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Resumen

Las variables inteligencia emocional, creatividad y motivacion juegan un papel importante en
el aprendizaje de la lectoescritura. De esta manera, esta investigacion busca analizar la
relacion entre tales variables, procurando demostrar su influencia en el desarrollo del proceso
lectoescritor. Para llevar a cabo este estudio se emplea un disefio correlacional, en un grupo
de 30 nifios de cinco afios de edad, que actualmente cursan tercero de Educacion Infantil en
un colegio publico perteneciente a la comunidad de Extremadura, se aplican las evaluaciones
correspondientes mediante cuestionarios y test. Se logra establecer correlaciones
significativas entre las diferentes variables, a excepcion de la motivacion y la madurez

lectoescritora, se observa una relacién que no es significativa para este ultimo caso.
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Introduccién

El desarrollo de la lectoescritura es un complejo proceso que requiere la intervencion de
multiples funciones mentales, tales como la percepcién, memoria, atencién, conciencia,
cognicion, incluso, las emociones, reconociendo que esta capacidad le permite al individuo
un optimo desempefio dentro de un contexto sociocultural (Montealegre y Forero, 2006). De
esta manera, la lectoescritura garantiza una comunicacion efectiva, donde se reconoce y
comprende el mundo a través de ideas plasmadas en letras y textos, y a su vez se logra
incrementar los conocimientos como base del fortalecimiento cognitivo de una persona, como
afirma Caballeros, Sazo, y Galvez (2014), asi, el desarrollo de este proceso debe ser prioridad
en los primeros afios escolares del nifio, reconociendo los aspectos neuropsicol6gicos que

pueden influir en este proceso como lo es las emociones, la creatividad y la motivacion.

Segun Doman (2008) leer constituye una de las funciones més importantes de la vida,
dado que préacticamente todo aprendizaje se basa en la apropiacion y aplicacion de esta
habilidad. De este modo, para Suarez, Moreno y Godoy (2010) el desarrollo de la
lectoescritura es un periodo en el que el nifio se desenvuelve con autonomia, asi, se reconoce
gue leer implica un proceso de desarrollo e iniciativa personal que permite comunicarse e
integrarse en la sociedad. Por lo tanto, la lectoescritura es una cuestion primordial, que gira

en torno al desarrollo cognitivo de una persona (Mendoza, Lépez y Martos, 1996).



Asimismo, Solé (1995) afirma que la lectura es un acto por el cual se entiende y
comprende los textos, donde los conocimientos previos son parte fundamental del desarrollo
de este proceso, es asi que, para Vallés y Vallés (2006) leer es un acto de interpretar codigos
para que posteriormente se pueda generar significado y de esta manera se produzca una
comprension acertada de lo que se lee. Por su parte, la escritura se centra en el manejo de
tales codigos para construir los significados a través de letras, donde claramente se
manifiestan percepciones y conocimientos, cuya apropiacion hace referencia al desarrollo
sociocultural del nifio (Montealegre y Forero, 2006). Ademas, la escritura hace parte de un
andlisis detallado que consiste en tomar conciencia de la construccion de ideas en un orden

coherente y logico.

Cassany (2002) establece que, para que el aprendizaje de la lectoescritura tenga
lugar, debe existir conocimientos porque se requiere saber reglas ortogréaficas, de redaccion,
semantica, poseer un léxico variado y nutrido, asi como tener coherencia. Ademas, el nifio
requiere de maduraciéon en sus funciones mentales y ausencia de lesiones cerebrales
(Fornaris, 2011). Es asi que, los nifios al llegar a la edad de cuatro afios evidencian un
pensamiento representativo, adquiriendo caracter operativo que produce habilidades

analiticas, genera sintesis y abstracciones, facilitando asi, el aprendizaje de la lectoescritura.

Durante el aprendizaje de la lectoescritura, algunos aspectos intrinsecos juegan un
papel fundamental en la facilitacién de este proceso, entre ellos las emociones, vista como la
inteligencia emocional, puesto que, se percibe y expresa las emociones propias y las ajenas
de una forma adecuada y se logra comprender y razonar sobre ellas y asi regularlas,
manifestdndose a través de sus procesos de aprendizaje (Mayery Salovey, 1997). Asimismo,
el manejo de las emociones permite razonar de forma acertada logrando resolver problemas,
generando asi, funciones cognitivas frente a diversas situaciones (Salovey y Mayer, 1990).
Asi pues, el manejo efectivo de las emociones permite generar interés y entusiasmo ante los
textos y sus imagenes representativas, se potencian las percepciones y esquemas mentales

sobre cada temética (Giraldo 2011).

Segun Gardner (1983) la inteligencia emocional esta constituida por la inteligencia
intrapersonal e interpersonal, la primera de ellas tiene como principal caracteristica la
capacidad de acceder a los sentimientos propios y discernir las emociones intimas, en tanto
gue, la inteligencia interpersonal, es la habilidad de percibir y comprender a otras personas,
sentir empatia, entender y responder de manera adecuada a los estados de animo y la
motivacion, siendo la motivacion factor importante en la realizacion de diferentes tareas que
requieren procesos intelectuales, es asi que, la motivacién dentro de este estudio se concibe

como el interés y las razones que estimulan hacia la realizacién de una tarea o consecucion



de un objetivo especifico (Bernal y Cardenas, 2009). Reconociendo que este aspecto influye
notablemente en el pensamiento y la forma de actuar ante la visualizacién y ejecucion de
metas propuestas, afrontando con éxito las situaciones problema, generando ideas y
aprendiendo contenidos, generando significado y beneficios (Ospina, 2006).

A partir de los anterior, se comprende la motivacion como un proceso que toma
diversas razones, estimulos y percepciones para enfocarse en la consecucion de una tarea
o meta de forma eficaz (Hernandez, Soler, Nufiez, Gonzéalez y Alvarez, 1998). De este modo,
las emociones, parecen ser clave a la hora de aprender, en este sentido, ademas de cumplir
con funciones adaptativas y biol6gicas en el ser humano, transversaliza otras funciones como
la atencion, memoria, lenguaje, funciones ejecutivas e inteligencia, las cuales tienen una
relaciébn directa con el comportamiento, la adaptacién, las relaciones sociales y las
motivaciones de una persona para evolucionar como seres racionales y pensantes (Arias y
Arias, 2013). Por otra parte, centrdndonos en la etapa evolutiva objeto de estudio, es de
destacar que el sujeto durante la infancia puede sentirse altamente motivado si construye sus
aprendizajes a través del juego, asi, Forés y Ligioiz (2009) propusieron multiples finalidades
de este como la estimulacién de las condiciones fisicas, psiquicas, afectivas y sociales,

representando alta motivacion frente al aprendizaje.

Asimismo, es importante sefialar los aspectos a nivel neuropsicoldgico, reconociendo
la relacion de la conducta motivada y los procesos de aprendizaje, asi pues, existen tres
sistemas que regulan esta conducta, el primero de ellos es el homeostatico, que esta regulado
por el hipotdlamo, responsable, entre otras cosas, de mantener el equilibrio en el organismo
(agua, nutrientes, temperatura etc.), el segundo, es el sistema de castigo regulado por la
amigdala que permite valorar el riesgo y evitar situaciones potencialmente peligrosas,
finalmente, el sistema cerebral de recompensa, que regula la sensacion de placer que
experimenta el organismo cuando se obtiene recompensa frente a la realizaciébn de una
accion determinada, este sistema estd formado por una serie de nucleos troncoencefélicos y

del prosencéfalo basal que se proyectan al sistema limbico y a la corteza prefrontal.

De esta manera, las variables de inteligencia emocional y motivacién, son importantes
variables en el desarrollo de la capacidad lectoescritora, con amplia relacion a nivel
neuropsicologico y como facilitador de aprendizaje, asimismo, la variable creatividad juega
un papel importante dentro del desarrollo de la capacidad de la lectoescritura, puesto que,
esta se da como un proceso cognitivo que se inicia con la necesidad de interpretar una
situacion o acontecimiento que contiene un vacio en el conocimiento o el funcionamiento
como afirma Lopez y Navarro (2010), por lo que se inician soluciones y con ello la necesidad

de hacer uso de instrumentos que faciliten tal proceso, entre ellos la interpretacion y



codificacién de los codigos escritos. Por otro lado, dentro de las caracteristicas propias de la
creatividad si se toma en cuenta el producto, se puede pensar en la generacién de algo nuevo
y adecuado (Huidobro Salas, 2002), que necesariamente puede conducir y motivar al
reconocimiento de nuevos esquemas de solucién, por ello se puede potenciar el desarrollo
de la capacidad lectoescritora. Asi pues, diversos estudios, ademas, ratifican que la
creatividad es un fendbmeno social, que puede ser desarrollado activamente en las diarias
interacciones, siendo asi, un constructor activo de aprendizajes (De la Barrera y Donolo,
2009).

De igual manera, es relevante relacionar los aspectos neuropsicol6gicos que toman
lugar durante los procesos creativos, a través de diversos estudios se han generado hallazgos
gue manifiestan la corteza prefrontal como principal area de produccién de ideas y soluciones
novedosas, que permite organizar, planear y predecir con el fin conseguir un objetivo
determinado, de igual manera, permite controlar la atencion, disminuyendo estimulos
secundarios, como sugiere Renddn (2009), adicional a ello, también se relaciona de manera
importante la corteza temporo-occipito-parietal que tiene conexiones con el sistema limbico y
los l6bulos frontales, donde toma lugar la generacibn de imagenes, aprehensiones e
interpretaciones que generan ideas y nuevas formas de comprender el mundo. Es asi que,
en relacion a los aspectos neuropsicolégicos, algunos procesos lectoescritores como los
Iéxico-fonologicos, subléxicos y semanticos toman lugar en la corteza frontal tanto inferior
como superior, generando estrechas relaciones entre estas dos variables, puesto que, se
genera en el sujeto aprendizajes basados en los procesos creativos como sugiere Burgos
(2015).

Partiendo de los anterior Joseph, J., Noble, K., y Eden, G. (2015) establecen que la
corteza occito temporal y occipital tienen un papel fundamental en el reconocimiento claro de
formas visuales, en este caso de la palabra, y las funciones relacionadas a la ortografia estan
implicadas con areas fronto temporales y occipitotemporales inferiores del hemisferio
izquierdo, que se relacionan en gran medida a los procesos de aprendizaje. En concordancia
con lo anterior, se reconoce la asociacion de la creatividad a diversas partes del cerebro
(Bowden, Jung-Beeman, Fleck y Kounious, 2005). Esta premisa se corresponderia con el
estudio realizado por Ortiz (2008) sobre la implicacion del cértex prefrontal en el proceso
creativo a partir de las diversas conexiones cortico-corticales y cortico-subcorticales que,
como sefala éste autor, destaca la relacion entre la creatividad y el I6bulo parietal, mostrando
gue la activacién aumenta cuando se presentan elementos ante la tarea a resolver y el I6bulo
temporal con relacion a la originalidad y al area de Brodmann, situada en el giro temporal

superior izquierdo.



Tomando en cuenta las diferentes variables implicitas en el desarrollo del proceso
lectoescritor dentro de este estudio, es importante sefialar las relaciones entre ellas a través
de diferentes investigaciones, asi, las estructuras neuronales y los sistemas funcionales
responsables de la motivacion y de la emocién, a menudo coinciden, conformando un cerebro
motivacional/emocional conocido con el hombre de sistema limbico segun sefiala Bisquerra
(2000). De esta manera, las emociones condicionan nuestros aprendizajes, de tal manera,
gue existe una parte de la inteligencia social que incluye la capacidad de controlar las
emociones propias y de los demas, discriminar entre ellas y utilizar dicha informacion para

guiar nuestros pensamientos y nuestros comportamientos (Salovey y Mayer, 1990).

Por otra parte, respecto a los estudios realizados en torno a la relaciéon entre
creatividad e inteligencia emocional se encuentra que las personas con alto nivel creativo
tienen amplios resultados en el manejo de sus emaociones, siendo la motivacién el mayor
estimulo para llevar a cabo actividades especificas (Wolfradt, Felfe y Koster, 2002; Chan,
2005; Prieto et al., 2006). Asi que, Lopez y Navarro (2010) sostienen que la persona que crea,
demuestra placer por aquello que hace, incluso, se afirma que la creatividad no es una
condicién que evalle el grado de intelecto, sino, la disposicién y motivacion por llevar a cabo

una accion (Lépez-Martinez, 2010).

Para concluir, es de anotar que este marco teérico, es un analisis de la importancia y
la relacion que tienen las diferentes variables en el desarrollo del aprendizaje en general y en
particular con el aprendizaje de la lectoescritura, asi, el objetivo de este estudio es analizar la
relaciéon entre inteligencia emocional, creatividad y motivacion en relacion al desarrollo
lectoescritor en nifios de 5 afios de edad, en cuya hipétesis general se espera encontrar una
relacion positiva entre la inteligencia emocional, la creatividad, la motivacién y el desarrollo

lectoescritor en alumnos del tercer curso de infantil

Asi que, la cuestion abordada en este estudio es ¢ existe relacion entre la inteligencia
emocional, la creatividad, la motivacion y el desarrollo lectoescritor en nifios de 5 afios de

edad?

Para dar respuesta a esta pregunta, es imprescindible valorar las variables y encontrar
la relacion entre ellas mediante la utilizacion de cuestionarios y test, asi como la observacion
directa en cuanto a la motivacion del alumnado y finalmente decidir de qué manera influyen

todas estas variables en el aprendizaje lectoescritor en los nifios de esta edad.

2. Metodologia

2.1. Disefio



Se llevé a cabo un disefio no experimental, descriptivo y correlacional, que se basa en la
observacion y analisis del contexto, de tal forma que no existe ningun tipo de manipulacion

experimental.
2.2. Participantes

La muestra seleccionada y utilizada en el presente trabajo la conforman un grupo de alumnos
del tercer curso de educacion infantil de un colegio publico de la Comunidad de Extremadura.
La poblacion, se dedica principalmente al sector primario y el nivel socioeconémico de las

familias es medio-bajo.

Para el procedimiento del muestreo, se ha llevado a cabo la seleccion intencional de
los participantes, se trata de un grupo de 30 alumnos donde todos tienen 5 afios de edad y
se encuentran cursando tercero de Educacién Infantil en este centro. El criterio de inclusion
es estar escolarizado en este centro y cumplir con la edad sefialada. En cuanto al criterio de
exclusion, fue la no entrega por parte del alumnado del documento “Consentimiento

Informado”.
2.3. Instrumentos y procedimiento

Primeramente, para evaluar la inteligencia emocional se utiliza el cuestionario de inteligencias
multiples de Armstrong (adaptacion de Prieto y Ballester, 2003), Seguidamente para evaluar
la creatividad de los escolares, se aplica el cuestionario de creatividad para alumnos
preescolares (Tuttle, 1980), Para medir la motivacion se utiliza como instrumento de medida

la observacion directa, donde se establece si estd o no motivado el nifio.

Por dltimo, para medir la variable de desarrollo lectoescritor, se utiliza la Bateria
Diagndstica de la Madurez Lectora, BA.DI.MA.LE. Se trata de una prueba de Garcia y Espinar
(1988) que esta centrada en los procesos neuroldgicos que implican la lectura. Destinada a
nifilos entre 5 y 6 afios de edad, es de aplicacion individual y con una duracion aproximada

de 30 minutos.

Para llevar a cabo la realizacién de las pruebas de estudio del estudio, se planifico
una reunién con la directora del centro para darle toda la informacion necesaria sobre el
estudio, los objetivos de este y los permisos a utilizar con el alumnado en cuestion.
Posteriormente, se comunica a los tutores el protocolo que se llevara a cabo, asi como los

objetivos que se pretenden conseguir con la investigacion.

En otra sesion, se reunio a las familias participantes donde se firma el “consentimiento
informado”. Después de unos dias, se procede a la recogida de las autorizaciones y se

elabora una lista con el alumnado participante.



En diferentes sesiones individuales, se inform6 a los tutores mediante correo
electrénico interno de la Plataforma Educativa Extremefa el dia, hora y el alumno al que se
aplicaria la prueba correspondiente. Algunas pruebas como la inteligencia emocional, la
creatividad y la motivacion fueron rellenadas por el tutor en funcién de las expectativas de
cada nifio en cuanto a la madurez lectora fueron los nifios los que iban realizando cada una

de las acciones indicadas.

Para realizar el andlisis correlacional de las variables (Coeficiente de Pearson), se
empled la base de datos Excel y el complemento Ezanalyse. Se identifica el valor p para
asegurar que la relacién es o no significativa. Con este analisis correlacional se verificaran la

hipétesis de partida y la relacion entre las variables.
3. Resultados

De acuerdo al objetivo general estudiar la relacion entre inteligencia emocional, creatividad,
motivacion y aprendizaje de lectoescritura, en este apartado, se detallan los resultados
correlaciones de las variables estudiadas. En la tabla 1 se observa una relacion significativa
positiva entre la variable de inteligencia emocional y motivacién, se evidencia un resultado de
p ,007

Tabla 1. Relacion inteligencia emocional y motivacion

Motivaciéon
Inteligencia Correlacion ,480
emocional Pearson
N 30,000
P ,007

Fuente: Elaboracién propia derivada del analisis de datos en complemento Ezanalyse

correlacion entre inteligencia emocional y motivacion.

De la misma forma que en la correlacion anterior, en la tabla 2 se puede observar que
también existe una relacién significativa entre las variables Inteligencia emocional y

creatividad observando el valor de p.

Tabla 2. Relacion Inteligencia emocional y creatividad

Creatividad
Inteligencia Correlacion ,598
emocional Pearson
N 30,000
P ,000

Fuente: Elaboracién propia derivada del andlisis de datos en complemento Ezanalyse
correlacion entre inteligencia emocional y creatividad.



Por otro lado, en la tabla 3, se observa una relacion positiva moderada entre la variable

Inteligencia Emocional y Madurez lectoescritora

Tabla 3. Inteligencia emocional y madurez lectoescritora

Madurez
lectoescritora
Inteligencia Correlacion ,505
emocional Pearson
N 30,000
P ,004

Fuente: Elaboracién propia derivada del andlisis de datos en complemento Ezanalyse
correlacion entre inteligencia emocional y madurez lectoescritora.

En la tabla 4 se encuentra la misma situacién, relacion positiva entre variables

Motivacion y creatividad, tal y como se muestra a continuacion

Tabla 4. Motivacion y creatividad

Creatividad
Motivacion Correlacion ,559
Pearson
N 30,000
P ,001

Fuente: Elaboracion propia derivada del andlisis de datos en complemento Ezanalyse
correlacion entre Motivacion y creatividad.

Para la correlaciéon entre las variables motivacién y madurez lectoescritora en la tabla
5 no se presenta correlacion entre las variables, se encuentra p ,104 mayor a ,005 lo que

confirma este resultado

Tabla 5. Motivacién y madurez lectoescritora

Madurez
lectoescritora
Motivaciéon Correlacion ,303
Pearson
N 30,000
P , 104

Fuente: Elaboracién propia derivada del andlisis de datos en complemento Ezanalyse
correlacion entre Motivacion y madurez lectoescritora.

Seguidamente y de la misma manera que se vienen presentando en los resultados
anteriores, se encuentra correlacion significativa entre las variables Creatividad y Madurez

lectoescritora como e muestra en la tabla 6.



Tabla 6. Creatividad y madurez lectoescritora

Madurez
lectoescritora
Creatividad Correlacion ,507
Pearson
N 30,000
P ,004

Fuente: Elaboracién propia derivada del andlisis de datos en complemento Ezanalyse
correlacion entre Creatividad y madurez lectoescritora.

4. Discusion

La finalidad de este estudio de investigacion, ha sido valorar e identificar el nivel de
inteligencia emocional, creatividad, motivacion y el desarrollo lectoescritor en un alumnado
de 5 afios de edad. Por consiguiente, se analizd si existe una relacion significativa y
correlacional entre las variables, valorando su influencia en la madurez lectoescritora en esta
etapa. Como base de la investigacion, se secuenciaron una serie de objetivos y de hipétesis

gue conducen a los resultados obtenidos a través de las pruebas realizadas.

De esta manera, se pretendia conocer cual era el nivel de inteligencia emocional de
los alumnos, asi, se encuentra que los valores arrojados en esta variable son altos. La
hipétesis en este caso, es que se esperaba encontrar una correlacién positiva entre la
inteligencia emocional y la creatividad. En este sentido y siguiendo los resultados obtenidos,
se mantiene dicha hipétesis ya que existe una relacién significativa entre estas dos variables.
Investigaciones previas, como las efectuadas por Cabezas (1993), daban pequefios apices
de informacion relacionada en este sentido. La necesidad de formar en el aula a un alumnado
capaz de sentir y controlar las emociones propias y las de los demas y aprender de manera
autonoma, desarrollando asi su creatividad e interés por seguir aprendiendo es uno de los

puntos clave comprobados con esta hipotesis.

Asimismo, Ivcevic, Brackett y Mayer (2007) sefialan que la inteligencia emocional se
encuentra relacionada con el comportamiento creativo, de manera que, los cambios en los
estados de animo o el humor permiten llevar a cabo tareas creativas, cuando se realiza una
tarea especifica enfocada a la produccién. En esta misma linea, Ahmad, Mehmood, Aliy Igbal
(2012) encuentran relacién positiva ente la inteligencia emocional y la creatividad,
mencionando que un estudiante con alto nivel en su inteligencia emocional puede llegar a
presentar mejores resultados en la produccién novedosa y original en sus tareas, razon por

la cual demuestran un mejor rendimiento escolar.



Por otra parte, en estudios realizados en adolescentes por Rico-Polo, Lépez-
Fernandez, Ezquerro-Cordon y Llamas (2016), se encuentra que existe correlacion
significativa entre la inteligencia emocional, intrapersonal, interpersonal y creatividad, lo que,
apoya los resultados arrojados en el presente estudio, de esta manera, es de vital importancia
propender a la formacién de estudiantes potencialmente inventivos, originales, imaginativos
y con pensamiento divergente, aproximandoles en gran medida al concepto de creatividad,
procurando incrementar el desarrollo de procesos de aprendizaje, pero al mismo tiempo
procurando un correcto control de las emociones que pueda fortalecer y ayudar un mejor

desarrollo personal y social (Goleman, 1996).

Por otra parte, en el segundo objetivo, se planteé la necesidad de analizar y valorar la
creatividad de los nifios, en este sentido se demuestran amplios resultados en la creatividad.
Para esta ocasion, la hipétesis planteaba, que se encontraria una correlacion positiva entre
creatividad y motivacién. En este sentido, se puede afirmar, que existe una relacion entre
estas variables y que se acepta dicha hipotesis, pues los resultados asi lo demuestran, tal y
como sefiala Lépez y Navarro (2010), se puede potenciar la creatividad utilizando en este
caso estrategias de motivacion, de ahi que apuntemos la relacién entre una y otra. Asimismo,
de acuerdo a estudios realizados con nifios en edad preescolar por Abdelaziz, omar-fauzee,
y kaur (2017), se encuentra relacién positiva entre la creatividad y la motivacion, presentando
como principales factores motivantes, el deseo de comprender y recibir nuevos
conocimientos, la curiosidad de explorar el espacio y aprender a resolver sus situaciones y
satisfacer su necesidades, asi como, una relacion estrecha entre cada variable donde de la
motivacién surge el pensamiento creativo, y de igual manera la creatividad potencia la

motivacion en la realizacion de diversas tareas.

Pasando al siguiente objetivo, que buscaba analizar el nivel de motivacion y con ello,
la hipétesis de partida se planteaba encontrar una correlacion positiva entre motivacion y
madurez lectoescritora. Se encuentra que no existe una relacion significativa entre estas
variables, lo que conlleva a rechazar esta hipotesis. En este sentido, aportaciones como las
realizadas por (Parga, Padilla y Valenzuela, 2016, p.4) esclarecian esta idea. Sin embargo,
es de vital importancia el papel que ejercen los tutores dentro del proceso de aprendizaje en
general, donde las estrategias empleadas cobran gran importancia en la recepcion y
afianzamiento de conocimientos, asi, la forma en la que se imparte la ensefianza y se
establece las did4cticas frente al desarrollo del proceso lectoescritor tiene gran relevancia,

dado que representa la motivacidén para incrementar este proceso (Ospina 2006).
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De esta manera, se sefiala que la motivacién ejerce una gran influencia en los
procesos de aprendizaje, pues estimulan el pensamiento y la generacién de ideas, lo que le
permitira alcanzar metas y objetivos de manera efectiva (Diaz Y Hernandez, 1999). Por otra
parte, se plantea el juego dentro de las didacticas del desarrollo de los procesos
lectoescritures, como en el aprendizaje en general, favoreciéndose asi la consecucion de los
logros propuestos en diversas tematicas o tareas especificas (Carrillo, Padilla, Rosero y
Villagbmez, 2006). De acuerdo a De Caso-Fuertes y Garcia-Sanchez (2006) son pocos los
estudios realizados en torno a la relacion de estas dos variables, destacando la importancia
de incluir componentes motivacionales en el proceso lectoescritor que permite la adquisicion
de nuevos conocimientos de forma significativa, donde el principal componente radica en el
conocimiento de la autoeficacia, incluso, puede mejorar procesos de escritura en estudiantes
con dificultades de aprendizaje o bajo rendimiento, pues, se ha demostrado una mejora

significativa en la calidad y productividad de la escritura.

Por otra parte, se propuso analizar el nivel de competencia o madurez lectoescritora,
gue en este caso es bajo. Se relaciond con la hipétesis que se esperaba encontrar que el
alumnado mas creativo presente mayor madurez lectoescritora, para este caso, se comprobé

la hipotesis.

Por ultimo, se proponia, estudiar la relacion entre inteligencia emocional, creatividad,
motivacién y madurez lectoescritora, o que hace que encontremos esa conexion en el resto
de variables que buscan la relacion entre ellas, como encontrar relacion entre la inteligencia
emocional y la motivacion o la inteligencia emocional y la lectoescritura ambas con un grado

de significatividad moderado, lo que hace también que se acepten tales hipotesis.

Finalmente, los resultados estadisticos, presentan que existe una relacion
correlacional y significativa entre todas las variables menos entre la motivacion y la madurez
lectoescritora, lo que nos lleva defender que en este sentido no necesariamente a mayor
motivacién hay mayor madurez lectoescritora y que la motivacion, depende de las metas de
cada persona (Parga, Padillay Valenzuela, 2016). Sefialando asi que las investigaciones que

aunan las cuatro variables son escasas.
5. Conclusiones

Desde la hip6tesis general se desglosan otras especificas que dejan ver que si existe relacion
significativa entre las variables estudiadas, como lo es entre la inteligencia emocional, la

creatividad y la motivacion o entre la creatividad y la madurez lectoescitora.
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Todas las hipétesis son aceptadas y se cumplen tal y como se comenté en el punto
anterior a excepcion de la hipétesis en la que se esperaba encontrar una correlacion positiva

entre motivacion y madurez lectoescritora que no pudo cumplirse.

Es importante sefialar que una de las limitaciones encontradas en la presente
investigacion, es la edad de los participantes, puesto que, los participantes son nifios que auln
estan en proceso madurativo de las funciones mentales, por lo tanto, muestran ritmos de
aprendizaje diferente, donde los niveles de los resultados en las pruebas son bajos. Los nifios
se encuentran en constante cambio y por lo tanto el aprendizaje de la lectoescritura esta en
evolucién y los resultados podrian variar en cuestién de dias, por lo que depende mucho el
tiempo en el que se pasaron las pruebas y la curva de atencion fatiga que también influy6 en
su capacidad de comprensién. Tomando en cuenta, de igual manera que la lectura, es un
proceso que requiere utilizar todos los esquemas conceptuales, sin olvidar que es un proceso

dindmico y muy activo.

Por otro lado, el numero de participantes no es del todo representativo ya que soélo
cuenta con 30 sujetos y quizas seria apropiado incrementar la muestra para aumentar asi la
fiabilidad del estudio..

Atendiendo a todas las limitaciones expuestas anteriormente, las investigaciones
futuras en este ambito deben contribuir a comprobar la eficacia del programa de intervencion

y por lo tanto contrastar nuevos resultados.

Obtener de la misma manera, una muestra mas amplia y ademas abogar por la
participacion de psicélogos o neuropsicologos que estimen el grado de madurez que

presentan los escolares, asi como qué momento es el mas idéneo para realizar las pruebas.

Por ultimo, se hace necesario, realizar nuevas investigaciones que nos ayuden a
valorar de qué manera aprende el nifio y como los docentes pueden contribuir a potenciar al
méximo todas sus capacidades. Es importante seguir investigando sobre la inteligencia
emocional, la creatividad, la motivacion y la madurez lectoescritora y centrar la atencion en
los procesos de lectura y escritura como dos momentos distintos que en ocasiones aparecen
unificados pero que la experiencia demuestra, que, a pesar de evolucionar paralelamente,
siguen caminos distintos. En este sentido segun Signorini y Allende (2017), se considera que

la escritura es mas cultural en comparacion con la lectura.
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