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ELABORACION DE DATOS

7. ELABORACION DE DATOS DE LOS CASOS ESTUDIADOS.

En este capitulo nos proponemos la elaboracion y analisis de datos recogidos en los respectivos
informes de cada estudio de caso (Capitulo seis). Se trata ahora de realizar un analisis trasversal de los
cuatro informes en cada una de las categorias elegidas, con el fin de interpretar y dar significado a las
mismas, cada una en su propio contexto. Este analisis transversal nos ayudara a elaborar unas re-
flexiones y valoraciones (capitulo octavo), y unas conclusiones finales.

1. PERFIL PERSONAL Y PROFESIONAL DE LOS PROFESORES/AS PARTICIPANTES
EN LA INVESTIGACION. PROPOSITOS Y EXPECTATIVAS SOBRE LA INTEGRACION
DE LOS ORDENADORES EN SU ENSENANZA

Con esta primera categoria queriamos conocer la personalidad humana y profesional de los profeso-
res/as participantes en nuestra investigacion; las motivaciones y circunstancias que les movieron a
trabajar con ordenadores en su aula, ¥ que propositos y objetivos persiguen conseguir con ellos. Con
esta informacion pretendemos presentar los conocimientos y experiencias previas a nuestra investiga-
cion, que cada profesor /a tiene, para mejor comprender e interpretar posteriormente los datos que
aportemos en ella.

1. PERFIL PERSONAL Y PROFESIONAL DE LOS PROFESORES/AS PARTICIPANTES

Sobre todas las variables que intervienen en la relacion profesor-alumnos-medios, en nuestra investi-
gacion, ejerce un papel dominante el perfil personal y profesional de cada profesor/a, que es quien
concreta el tipo de los usos y funciones de los medios informaticos en su intervencion practica en el
aula. El pensamiento y las predisposiciones personales que los profesores/as tienen ante los ordenado-
res, afectan a la significacion que ellos/as mismos/as dan a las tareas que realizan con ellos.

Los profesores/as de nuestra investigacion tienen experiencia docente y formacion pedagdgica: Ana 'y
Alberto son licenciados en Pedagogia y Pedro en Psicologia. Sin embargo todos echan en falta una
mayor cualificacion y especializacion a nivel de integracién de las nuevas tecnologias en el curriculo.
A excepcion de Alberto del Centro “D” que es mas joven, estos profesores no han recibido cuando
estudiaron la carrera de magjsterio o pedagogia una formacion inicial en ordenadores, y su formacion
posterior ha sido muy escasa. Son muy pocos los cursos recibidos en nuevas tecnologias por estos
profesores, e incluso algunos son de muy corta duracion: Ana ha recibido sélo durante su ejercicio
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profesional dos cursos, de 40 horas cada uno; Pedro otros dos de 16 horas de duracion; José Manuel
unicamente el curso inicial recibido del Proyecto Atenea de 60 horas; y Alberto, ademas de tener una
diplomatura en Informatica es el que mas cursos ha recibido, ocho cursos o seminarios de Informatica
de diversa duracion. Por los datos expuestos se puede decir que estos profesores de los Centros “A”,
“B” y “C” han sido en este campo de nuevas tecniologjas autodidactas.

Esta falta de formacion, tanto inicial como permanente, en las nuevas tecnologias es un condicionante
que actua sobre los profesores/as que no la han recibido (Centros “A”, “B” y “C”). Por los pocos
cursos recibidos de los maestros/as de estos centros (ver cuadros de perfil del profesor en cada informe
de caso) y por lo que ellos mismos han manifestado en las entrevistas, los profesores/as de los Centros
“A”, “B” y “C” han sido en este campo autodidactas.

No obstante, de acuerdo con los informes personales emitidos, a todos les interesa experimentar las
posibilidades pedagogicas de los medios informaticos en sus clases: Los mas entusiastas y defensores
de [as nuevas tecnologias son José Manuel (Centro “C”) y Alberto (Centro “D”), que dan [a maxima
importancia a las especificidades v cualidades técnicas que estos medios poseen.

José Manuel y Alberto coinciden en que comparten los mismos planteamientos de la racionalidad
técnica. A los dos les une la aficion, y a veces pasion, por la informatica. Ambos ademas son los
coordinadores de Informatica de sus respectivo centros. Los dos son especialistas en Ciencias y Mate-
maticas.

De acuerdo con las observaciones de aula realizadas, estos dos profesores del Centro “C”y “D” son
muy directivos en las clases con los alumnos/as en la Sala de Informatica. Tienen una gran preocupa-
cion, principalmente José Manuel, por acabar o cumplir “con el programa” académico establecido,
pero no se cuestionan lo que ensefian o lo que el propio programa les impone.

Ambos son considerados por sus directivos y compafieros/as como especialistas o “expertos”, y como
tales son los coordinadores de Informatica de sus centros. Los dos trabajan en el Tercer Ciclo de
Educacion Primaria y son especialistas en Ciencias y Matematicas. Estos dos profesores representan
en la investigacion al modelo centralizado, utilizan asiduamente la Sala de Informatica y predomina en
su forma de pensar la racionalidad técnica.

Dentro de este marco conceptual de la perspectiva técnica, a Alberto y José Manuel le fascinan los
avances y los aspectos tecnologicos de la informatica, aunque entre ellos existen diferencias en su
aplicacion a la ensefianza: Alberto se interesa principalmente por ensefiar contenidos informaticos, y
ve la informatica como objeto de estudio en si misma (“alfabetizaciéon informatica™). José Manuel
considera al ordenador mas como un instrumento para trabajar los contenidos curriculares en las areas
de su especialidad.

A Ana y a Pedro (Centros “A” y “B”) les interesa conocer ia informatica solamente a nivel de usuario

de programas, y son mas criticos, principaimente Ana, con estos nuevos medios en la escuela. De
acuerdo con el trabajo de campo realizado en sus aulas, principaimente lo que quieren es conocer los
objetivos y las aplicaciones didacticas que con estos medios y programas informaticos se pueden
llevar a cabo en sus aulas. Ana y Pedro en el plano educativo coinciden en que a nivel personal son
personas de gran senstbilidad hacia lo social, estando comprometidas en su propia profesion y fuera de
ella en movimientos ciudadanos y/o politicos.

Tienen, ademas, Ana y Pedro una mentalidad “pedagégica” en la que coinciden en muchos plantea-
mientos de entender su trabajo en ¢l aula, cuyos principios estan bajo la racionalidad practica- situacional
de la ensefianza, que se manifiesta en esta organizacion del aula, en la cual el ordenador es un elemento
que esta integrado a nivel de la organizacion de la misma: La escuela esta abierta al entorno, con una
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gran contextualizacion de la ensefianza a las vivencias y entorno de los nifios/as. Los dos son flexibles
en la organizacién de tiempos y espacios, llevando ambos con sus peculiaridades la organizacion y la
metodologia por rincones {uno de los cuales es el del Ordenador), no utilizan libros de texto en sus
clases; les gusta compartir la profesion y trabajar en equipo con sus compafieros/as; son dos profeso-
res reflexivos y autocriticos, y tienen como comun el deseo de mejorar e innovar la escuela.

Por otra parte José Manuel y Ana tienen en comin que ambos participan de la filosofia que animo al
Proyecto Atenea (ver apartado en capitulo tres e informes) en cuanto a la integracion de los ordena-
dores en la ensefianza, ya que ambos pertenecen a centros que son de este Proyecto. Son los dos
profesores de la investigacion que tienen més claro el propdsito de integrar el ordenador en su queha-
cer diario en el aula, aunque difieren completamente en lo demas. José Manuel se mueve mas en
planteamientos pedagogicos de la racionalidad técnica, al igual que Alberto. Ana esta mas en los
planteamientos practico/ situacionales, al igual que Pedro, aunque a éste en el terreno de las nuevas
tecnologias le falta orientacion, asesoramiento y formacion.

En los casos estudiados, podemos observar como los profesores/as que estan mas relacionados con los
postulados de la racionalidad técnica han optado por el modelo centralizado, y por el contrario, los de
la practico -situacional por €l descentralizado.

1.2. PROPOSITOS Y EXPECTATIVAS DE LOS PROFESORES PARTICIPANTES

Alberto, de acuerdo con las entrevistas realizadas, tiene puesta en la Informatica grandes expectativas,
tanto de desarrollo personal como profesional, dentro del Centro privado donde trabaja. La Informa-
tica ha sido y es para él un trampolin de ascenso en la consideracion de los directivos del Centro, que
le valoran y priman por esta especializacion que tiene. Asiste a cursos que le envia el Centro, y
representa al mismo en ocasiones cuando se organizan Congresos, Jomadas, etc. de Nuevas Tecnolo-
gias, por 1o cual esta agradecido vy se siente satisfecho.

En cambio Pedro, de acuerdo con las entrevistas que mantuvimos con é€l, tiene pocas expectativas
creadas alrededor de las Nuevas Tecnologias en Educacion. Piensa que siempre la escuela va por
detras de lo que la sociedad demanda, y que los propios alumnos/as tienen mas en su casa que en la
propia escuela.

A Ana en sus declaraciones en la investigacion dice que no le gustan las nuevas tecnologias e incluso
que no se considera muy habil en su manejo. Sin embargo, aunque es muy critica con la Administra-
cion, si que tiene expectativas positivas de las nuevas tecnologias para la educacion de sus mifios/as.

José Manuel, de acuerdo con su informe, estuvo hace tiempo muy ilusionado con las Nuevas Tecnolo-
gias cuando el Proyecto Atenea estaba en auge. Actualmente considera que los ordenadores estan
abandonados por parte del Ministerio de Educacion y Cultura en todos los sentidos: No se renueva el
equipamiento, no se manda mas software, y los cursos de formacion son cada vez mas escasos y peor
orientados. Sus expectativas y motivacion han bajado mucho.

Ana y Pedro creen que introducir el ordenador en el aula es dar una respuesta a una demanda social,
dado que se impone la necesidad de conocer y manejar este instrumento como herramienta indispensa-
ble en todos los ambitos de la vida personal, social y laboral. Ana y Pedro piensan que ya por el solo
hecho de utilizar ordenadores, los nifios/as adquieren ya conocimiento y destrezas.

Por eso Pedro, se queda simplemente en este primer nivel de contacto y familiarizacion con el ordena-
dor. Ana, va mucho mas alla, y, ademas, de pretender que los nifios/as se familiaricen en el manejo del
ordenador, jueguen con él y se diviertan, quiere también que trabajen ciertos conceptos y adquieran al
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mismo tiempo en su manejo ciertas habilidades y destrezas (de coordinacion dculo-
manual, lateralidad,) que la utilizacion del ordenador, piensan ellos, lleva consigo.

El Rincon del Ordenador de las clases de Ana y Pedro forman parte de la organizacion del aula por
rincones, pero existen diferencias su utilizacion: Los dos ordenadores de la clase de Ana estan siempre
disponibles y abiertos, ya que con ellos se quiere conseguir objetivos curriculares {ver informe del
Centro “A” categoria siete).

Los objetivos que Ana tiene planificados para el ordenador estan recogidos en el Proyecto “El Rincon
del Ordenador” y en el propio Proyecto Curricular de Educacion Infantil de su Centro. Es la Gnica de
los profesores/as participantes de la investigacion que tiene explicitados por escrito los objetivas que
pretende con el ordenador en su aula.

Pedro, a diferencia de Ana, no tiene objetivos curriculares concretos que cumplir con el ordenador que
esta en su aula, mas alla del aprendizaje de su manejo y juego. Pedro no tiene ningun objetivo explicitado
para el ordenador. Piensa simplemente que es un medio en el aula y lo tiene previsto en la organizacion
del aula, pero como un recurso complementario. El ordenador esta en la clase como esta la Biblioteca
del Aula, para que se utilice en tiempos libres cuando algun nific haya acabado o cuando se programen
actividades por rincones.

Jose Manuel tiene asumidos implicitamente los propositos y objetivos que el Proyecto Atenea se mar-
cd (que nosotros hemos ya expuesto en el informe del caso “C” y en el capitulo tres al cual nos
remitimos). Aungque no explicita en sus programaciones de aula objetivos a conseguir con el ordena-
dor, es el profesor de Educacion Primaria del modelo centralizado que mejor encarna, e intenta imitar,
los planteamientos de este Proyecto, al cual defiende con gran firmeza, e incluso actualmente echa de
menos las dotaciones de materales, la formacion y el apoyo que en su dia recibio el colegio.

En el Centro “D” existe un Plan de Informatica, pero su contenido se refiere mas bien a aspectos
organizativos de planificacion y adquisicion de equipamiento y software, formacion del profesorado,
etc. En este Plan no se ocupan de aspectos didacticos y curriculares.

La mision y objetivo principal de Alberto en la Sala de Informatica del Centro “D” es la “alfabetiza-
cién informatica” de los alumnos/as que acuden a la clase de informatica. Su propésito es que los
niftos/aspierdan “ el miede al ordenador” y que éste, mediante una buena formacion informatica, se
convierta en una herramienta de trabajo para los alumnos/as, con la cual puedan realizar sus deberes
escolares, elaborar sus propios textos, o editar las revistas de colegio, etc.

En lineas generales, a excepcion de Ana, el resto de los profesores/as no tienen formulados ni explicitados
los objetivos educativos y curriculares que con la utilizacion del ordenador quieren conseguir en su
aula, es mas tampoco lo creen necesario. Pensamos que esta falta de proyectos y planificacién es otro
determinante que condiciona la integracion curricular de fos ordenadores en la escuela.

2. EL CONTEXTO ESCOLAR Y EXTRAESCOLAR COMO CONDICIONANTES DE LA
INTEGRACION DE LOS ORDENADORES EN LAS AULAS

En esta categoria nos interesa conocer el contexto concreto, tanto escolar como el extraescolar, en el
que se desenvuelven los centros estudiados, sus profesores y alumnos/as, estableciendo comparacio-
nes y diferencias entre ellos. Pretendemos asi poder interpretar correctamente y comprender el sentido
y los significados, que desde ellos se da a la integracion de la informatica en el Curriculo de Educa-
cion Infantil y Primaria, qué implicaciones conlleva en su propia experiencia y practica educativa de
ensefiar y aprender con ordenadores, y cuales son los determinantes y condicionantes que el propio
contexto pone a la misma,
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2.1. Caracteristicas de los centros y su entorno

Los cuatro centros de la Investigacion estan en Ia Comunidad Autonoma de Madrid. Tres centros son
publicos y uno es privado. Tres son urbanos y uno rural. Los centros urbanos son centros grandes y
estan situados en municipios del area metropolitana de Madrid y cercanos a dicha capital. El rural es
una escuela de tres unidades, en las que en cada una de ellas hay nifios/as de diferentes cursos y
niveles, y esta situado a 45 Kms de la capital.

La cercania de la gran ciudad se deja sentir en la enorme influencia que ejerce en los contextos de fos
centros de nuestra investigacion. Estas poblaciones son “satélites” de la misma, ya que todavia depen-
den en gran medida de ella a niveles administrativos, judiciales, comerciales, laborales y del sector de
servicios (Hospitales, Centros Educativos de Ensefianza Superior y Universidad, etc.).

Los municipios donde estan instalados los centros urbanos pertenecen al cinturén industrial de Ma-
drid. Todos poseen un poligono industrial desarrollado, y se considera municipios con grandes posibi-
lidades economicas, estando actualmente en expansion y crecimiento. Son ciudades “dormitorio”, ya
que un sector importante se desplaza a trabajar a la capital. Poseen buena infraestructura social y
cultural con oferta de actividades deportivas, exposiciones, conferencias, etc. Predomina la poblacion
joven, donde en ciertos sectores se dejan sentir los problemas sociales de tipo de poblacion: La droga-
diccion v el paro. Asimismo se deja sentir cada vez mas las familias monoparentales.

De los centros urbanos el mas desfavorecido socialmente es el Centro “A”, que esta ubicado en el
casco antiguo de la ciudad y es el centro mas viejo del municipio. En la escolarizacion es el centro
menos demandado, por lo que cada ario pierde matricula. Acoge alumnos/as de integracion y de mino-
rias étnicas. Se dan casos de absentismo escolar y existen alumnos/as de familias monoparentales y
con problemas de paro.

El barrio no tiene zonas verdes y no tiene espacios publicos, que estén libres y sean amplios, para que
los nifios/as peder jugar. Las calies son estrechas, por lo que los nifios/as pasan mucho tiempo en sus
casas, cuyas dimensiones suelen ser pequefias, ya que fueron hechas en los afios sesenta con la llegada
de los inmigrantes a esta ciudad. Para compensar este déficit de equipamiento e infraestructura del
barrio, ¢l patio y las pistas polideportivas del Centro “A” permanecen abiertas por las tardes para
realizar actividades deportivas organizadas por el Ayuntamiento.

Las relaciones del Centro “A” con los padres y madres son buenas, aunque éstos son muy reivindicativos/
as. El Centro les apoya en muchas de ellas, por lo que a veces surgen fricciones de éstos con las
instituciones, principalmente con el Ayuntamiento por el mantenimiento y conservacion del edificio,
asi como la construccion del nuevo polideportivo que se inaugurd ya finalizada nuestra investigacion.

El Centro “A” pertenece al Proyecto Atenea, siendo éste el unico proyecto de innovacién educativa
institucional que tiene. En sus Programaciones Anuales se planifican abundantes actividades
extraescolares, que tratan de compensar las carencias del propio entorno.

El Centre “C* esta situado en un barrio residencial, de urbanizaciones de pisos y chalets. El nivel
socio-economico de las familias es medio, aunque también existe un cierto namero de ellas con nivel
medio-bajo. De los centros publicos de la investigacion es el mas grande y el que escolariza a mas
alumnos/as de Educacion Infantil y Primaria. Es un centro nuevo que lleva funcionando trece afios y
su estado de conservacion y mantenimiento es bueno. Esta bien equipado y es un centro abierto a
programas de innovacion educativa: Proyectos Atenea, Atlantida, Huerto Escolar,.. Las relaciones
con los padres y madres, con el Ayuntamiento y las demas instituciones son buenas.
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El Centro “D” es el mas favorecido en cuanto al nivel socioeconomico y cultural de las familias. Es
un centro privado no subvencionado. Esta situado en una urbanizacion famosa de chalets de los cuales
recoge solo algunos alumnos/as, ya que la mayoria son y vienen transportados desde Madrid. El
Centro no participa de la vida cultural ni de las actividades que se ofertan en el municipio donde esta
enclavado en el Colegio, sino que organiza las suyas propias, y son mas de cara a Madrid.

Las relaciones tanto internas entre profesores, titular y directivos, como las externas de éstos con los
padres y madres, se rigen por unas normas de empresa privada, donde predominan los criterios de
organizacion y relacion jerarquicos.

Es un centro muy bien equipado. Tiene como primera oferta educativa, ademas de una ensefianza de
calidad, el inglés vy la informatica.

El pueblo del Centre “B” también vive econdmicamente dependiente de la cercania de Madrid. El
sector econdmico predominante es €l de servicios, principalmente destaca la construccion y la hosteleria.
El nivel socioeconomico de las familias es bueno, sin embargo, el cultural es bajo. En el pueblo existe
alguna familia con pocas posibilidades econdmicas como una que son inmigrantes magrebies, pero la
generalidad son familias de clase media y medio-alta.

Sin embargo, la escuela del Centro “B” es esta mas desfavorecida a nivel escolar que a nivel social.
Tiene Unicamente tres unidades, en las cuales hay niflos de tres niveles escolares. Las aulas, estan
dispersas y con accesos diferentes: Dos en las antiguas escuelas y otra en el piso bajo del Ayuntamien-
to. El afio de nuestra investigacion se cred un Centro Rural Agrupado (CRA) al cual fue agregada,
perdiendo su autonomia,

La escuela es muy antigua, y aunque extermamente es un edificio emblematico por tener un disefio
bonito y ser todo €l construido de piedra de granito. Actualmente se ha quedado pequefio y su interior
no retine condiciones. Otro hecho que esta condicionado por este edificio, es que al no terier mas aulas
las clases de los nifios/as relnen varios niveles educativos, cuestion que no estan de acuerdo muchos
padres y madres. Es por lo que mas de cuarenta nifios del pueblo cada dia cogen un autobuis escolar
y se van fuera del municipto a otros centros publicos cercanos o a centros privados concertados de la
zona. En la Comunidad Educativa esta presente esta polémica entre escuela publica y escuela privada,
que queda reflejada en sus planes institucionales (Proyecto Educative y Memoria Anual). Con el fin de
retormar y traer a estos nifios/as que estudian fuera, se ha construido un nuevo Centro al lado del
Polideportivo que se inauguré cuando nosotros finalizamos nuestro trabajo de campo,

En cuanto a equipamiento la escuela rural del Centro “B” no esta mal equipada de medios: Posee una
buena biblioteca de aula en cada clase, fotocopiadora y maquina de ciclostil, ordenador e impresora,
video y televisor, equipo de musica, instrumentos musicales, y bastante material didactico. A pesar de
estos medios se puede decir que no tiene fos mismos recursos y posibilidades econdmicas que un centro
completo, como pueden ser los otros dos centros publicos de la investigacion (“A” y “C”).

Esta escuela esta muy abierta al entomo. Las relaciones con el Ayuntamiento y con los padres y
madres es muy buena, ya que estan muy implicados en la marcha de la escuela. Se programan muchas
actividades fuera del aula y se realizan cada quince dias actividades en las que participan las escuelas
de otros pueblos pertenecientes al Centro Rural Agrupado (CRA). Resultan muy gratificantes para los
nifios/as, y su principal fin es romper el aislamiento de la escuela rural y potenciar la socializacion de
los alumnos/as.

Dependiendo de las posibilidades de cada contexto, bien sea familiar o escolar, en el campo de las
nuevas tecnologias se podra compensar o no, desde la escuela, las desigualdades que producen en el
mismo. Pero por los datos de nuestro estudio, el contexto escolar, como siempre, va mas atrasado que
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el social.
2.2. Los Profesores/as

Los maestros/as de Educacion Infantil y Primaria de todos los centros seleccionados son un profeso-
rado estable. Los profesores/as, que son generalistas y ocupan tutorias, suelen ser los de mas edad y
mayor antigiiedad en el centro, y los especialistas de Inglés, Musica, Educacion Fisica y Religion
suelen ser los mas jovenes en edad y en experiencia docente.

En los centros pablicos (“A” y “C”), de acuerdo con los Documentos de Organizacidn del Centro
vistos, los profesores/as con mayor antigiiedad suelen elegir cursos del Segundo y Tercer Ciclo.
Pensamos que esto se debe a que pueden ser estos niveles los mas tranquilos para ellos/as, porla edad
en que estan los nifios/as, y porque éstos ya tienen adquiridas las técnicas basicas instrumentales (leer
y escribir) cuando llegan a estos niveles.

A este profesorado mas estable y con mas afios de servicio, afincado en el Segundo y Tercer Ciclo, por
su edad y por la falta de formacion en nuevas tecnologias, le suele costar mas el utilizar el ordenador
para sus clases. Observamos que existe una discriminacion entre los alumnos/as, dependiendo que su
profesores/as esté o no incentivado y/o preparados para trabajar con ordenadores en las aulas.

Por las entrevistas con profesores y directivos se deduce que en Educacion Primaria de los centros de
la investigacion que son mas grandes (Centro “A”, “C” y “D"), todavia al profesorado le cuesta
trabajar en equipo y ser menos individualista. En esta etapa, es frecuente la coordinacion entre compa-
fieros de nivel, pero cuesta un poco mas realizar la de ciclo. Al contrario, en la etapa de Educacion
Infantil, en todos los centros de la investigacion, la coordinacion es intermivelar y las reuniones y
entrevistas de profesores/as manifiestan una mayor satisfaccion que en Educacion Primania.

Pensamos que esta falta de trabajo en equipo entre el profesorado de Educacion Primaria de los
centros “A”, “C” y “D”, se traslada al aula, reproduciendo con los alumnos/as el mismo esquema de
comportamiento: Predominio de las actividades individuales sobre las grupales, primacia de valores
de competitividad, efe.

Otra nota comun a todos los centros es que son los equipos directivos, a excepcion del Centro “A” en
Educacion Infantil y en la escuela “B”, los que elaboran los documentos y las propuestas que son
discutidas en Equipos de Ciclo, la Comision de Coordinacion Pedagogica y en los Claustros. En estos
organos colegiados los equipos directivos llevan el liderazgo y dirigen la toma de decisiones. En estos
centros se viven valores de jerarquia y autoridad, que estan lejanos de la autonomia profesional y la
corresponsabilidad por el trabajo en equipo y la toma de decisiones colegiada, caracteristicas de la
profesionalizaciéon docente.

Por las observaciones de aulas realizadas, actualmente entre los profesores/as de los Centros “A” y
“C” ha decaido mucho la participacion en el Proyecto Atenea. Por las entrevistas y cuestionarios a
directivos y profesores, hemos podido deducir que este decaimiento del interés de los ultimos afios por
la informatica en estos centros, una de las causas es que los profesores/as consideran el equipamiento
obsoleto y el software educativo trasnochado, ya que ambos centros pertenecen a las primeras promo-
ciones del Proyecto Atenea. El “efecto novedad” se deja sentir, y con €l la motivacion de los profeso-
res/as al uso de los ordenadores en su ensefianza.

En el Centro Privado “D” en las tutorias de Educacion Primaria, al igual que en los centros publicos
de nuestra investigacion, esta el profesorado mas antiguo y veterano del Centro. Igual que en el resto
de los centros de la mvestigacion el profesorado mas joven es el especialista. En este Centro se prima
en los profesores/as sus especialidades. A diferencia de los centros ptblicos, del estudio de horarios de
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las clases (Documento de Organizacidn del Centro (DOC)) se deduce que, en cada curso entran mu-
chos profesores especialistas a dar clase, por lo que la imparticion de horas lectivas por estos espe-
cialistas es muy superior a la que €l propio tutor imparte en su propia tutoria. Consideramos que esta
especializacion excesiva va en contra de un proceso de globalizacion de la ensefianza.

Para Educacién Infantil y Primaria del Centro “D” hay dos profesores especialistas, “expertos™ en
Informatica, que son los que unicamente utilizan la Sala de Informaticas en estas etapas. El resto de
los profesores/as estan realizando cursos de formacion sobre informatica con el fin de ir generalizando
la presencia de un ordenador en cada aula de Educacion Primaria. En las entrevistas con el titular y
con Alberto se nos comenta que por la edad de algunos/as profesores/as y por la falta de habito en el
manejo de los ordenadores, les cuesta trabajar con los microprocesadores en las aulas, al igual que
ocurre en los centros publicos. A la Sala de Informatica acuden los nifios/as con profesores/as especia-
listas, no con sus tutores, dandose una ruptura en la ensefianza que no beneficia a la integraciéon
curricular de los ordenadores en la misma.

2.3. Los alumnos/as y su entorno familiar y social

El centro que por su entorno y contexto tiene mas alumnos/as con un nivel socioeconomico y social
mas desfavorecido es el Centro “A”, cuyas familias tienen un nivel medio-bajo.

Las familias del Centro privado “D” son de un nivel socio econémico medio, tirando a alto, y los otros
dos centros urbanos y publicos son de un nivel medio {(Centro “B” y “C”). Los profesores/as de los
centros publicos consideran que el nivel econdmico de las familias es mas alto que el cultural, a pesar
que en los municipios donde estan ubicados los centros poseen una buena infraestructura cultural y
deportiva, y una amplia oferta de actividades.

En el centro privado “D” casi todos los alumnos/as son transportados desde Madrid y son
mediopensionistas. No tienen relacion ni participan de la oferta educativa o instalaciones que ofrece el
propio municipio donde esta situado el centro. Por el contrario, los alumnos/as de los centros publicos
todos son del barrio o pueblo donde estan ubicados los centros, y participan en actividades programa-
das por los respectivos ayuntamientos beneficiandose de sus propias instalaciones (polideportivos,
Casa de la Cultura, Biblioteca, etc.) en las actividades lectivas, complementarias o extraescolares que
son organizadas por ellos.

En los alumnos/as de los tres centros publicos de la investigacion existe una gran diversidad a nivel
personal y cultural, que veremos en la categoria nueve como se atiende a dicha diversidad.

Los dos Centros Publicos “A” y “B” de la investigacion atienden a alumnos/as diagnosticados como
de integracion. El centro que mas alumnos/as tiene con necesidades educativas especiales es el Centro
“A”, el cual cuenta con profesorado especialista de Pedagogia Terapéutica y de Audicion y Lenguaje.
El centro “B” tiene solo una nifia con sindrome de Down en la escuela, que recibe semanalmente apoyo
parcial externo de especialistas.

En el Centro “C” no se atienden alumnos/as de integracion, pero si que existen alumnos/as con nece-
sidades educativas especiales. Para atender las demandas de los profesores/as en bisqueda de medidas
de atencion a la diversidad, en general por problemas de aprendizaje, lenguaje y adaptacion escolar,
acude quincenalmente, los lunes altemativamente, un especialista del Equipo de Orientacion Escolar y
Profesional (EOEP) de la zona. En entrevista con el director, él juzga que es poco tiempo el dedicado
por este profesional al Centro, aunque estan contentos de su rendimiento.

Existen en estos centros publicos alumnos/as de procedencia magrebi, y de otros paises de la Europa
del Este (principalmente rumanos, polacos, bosnios, eslovacos, etc.). En estos centros la unica medida
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de atencién a la diversidad cultural de estos nifios/as es que mientras aprenden el idioma casteliano
cuenta con un profesor/a de apoyo de Educacién Compensatoria compartido con otros centros. En el
resto de actuaciones se les trata igual con actividades de centro que resultan homogeneizadoras a nivel
cultural y que no tienen en cuenta la procedencia y diversidad cultural de estos nifios/as.

Estas diferencias econémicas y sociales se traducen también en igualdad de oportunidades, y entre
ellas, de las que ofrecen las nuevas tecnologias. De los alumnos/as investigados de estos centros
publicos la mayoria tienen ordenador ya en casa, a excepcion del centro “A”, que como hemos dicho
estd en un barrio mas deprimido y con familias desfavorecidas socialmente. En el Centro “D” se
estima que 80 % tienen ordenador en su hogar, y muchos de éstos ademas estan interconectados 2
Internet.

Los profesores encuestados de los centros pablicos “A”, y “C” piensan que los alumnos/as estan
equipados en nuevas tecnologias mejor en su casa que en el propio centro. En este sentido piensan que
con el equipamiento obsoleto existente en sus centros poco pueden ensefiar, y menos aiin compensar en
este campo a los alumnos/as.

Observamos que el contexto sobre el equipamiento informatico, asi como las experiencias previas en
su uso, ha influido en la motivacién que tiene tanto el profesorado como el alumnado en su utilizacién
en el centro.

Segtin los profesores/as entrevistados y las manifestaciones de los nifios/as en las aulas observadas, en
muchos casos las familias de estos Centros, a excepcion del Centro “A”, tienen en sus hogares medios
informéticos mas actualizados que los propios centros. En este sentido, la escuela puede compensar a
algunas familias que no tengan ordenadores en casa, pero, en cambio, no esta dando respuesta adecua-
da a otras, que la superan en el campo de las nuevas tecnologias.

En sus propuestas de mejora de caracter abierto concluyen que ellos mismos estan discriminados y que
necesitan una renovacién de todo el hardware y el software que poseen, una mayor formacion y un
apoyo de la Administracion. (Cuestionario de Profesores, “Practicas de Aula”, E.1.), que trataremos
en el siguiente apartado.

3. NATURALEZA DE LOS RECURSOS MATERIALES. SUS CONDICIONAMIENTOS
PARA LA PRACTICA EDUCATIVA CON ORDENADORES

Enlos centros seleccionados estan representados los dos modelos de organizacién de recursos didacticos:
- El modelo centralizado con las Salas de Informatica de los Centros “A”, “C” y “D”.

- El modelo descentralizado con ordenador en el aula de Educacion Infantil del Centro “A”, en un aula
intemivelar (3°4° y 5°) de Educacion Primana de 1a escuela rural “B”, y en todas las aulas de Educa-
cion Infantil y de 1° a 4° de Educacion Primaria del Colegio privado “D”.

Dos centros tienen implantados ambos modelos: El “A” y el “D”. En el “A” el modelo centralizado
impera en Educacion Primaria, y el descentralizado en Educacion Infantil. En el “D” el modelo centra-
lizado es utilizado desde 4° de Educacion Primaria hasta COU, y el descentralizado esta impuesto en
el resto de los niveles y etapas: Educacion Infantil y de 1° a 4° inclusive de Educacion Primaria.

Los otros dos centros “B” y “C” son representativos cada uno de un modelo: El “B” tiene implantado

el modelo descentralizado en Educacion Primaria, pero un contexto muy diferente a los otros dos
casos (escuela rural con tres niveles en el aula) y “C”, utiliza para todo el Centro el modelo centraliza-
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do con la Sala de Informatica.

Modelaos \Centros Centro “A” Centro “B” Centro “C" Centro “D”

Centralizado Educacién Educacién Infantil | Educacién
Primaria y Primaria Primaria (4° a 67)

Descentralizado Educacion Educacién Educacién Infantil
Infantit Primaria —— y Primaria({1%a 4°)

Cuadro: Modefos de organizacion y etapas educativas en los que se usan los ordenadores

Llama la atencion cémo €l uso de los ordenadores en las Salas de Informatica de los centros publicos
“A” y “C” ha ido perdiendo vigor y fuerza. Dicho decaimiento ha ido en progresion a lo largo dela
investigacion. Resulta preocupante el rapido y generalizado abandono o el poco uso de los ordenado-
res por el profesorado de estos centros, aungue tiene su justificacion segun los profesores/as entrevis-
tados y encuestados: En los ultimos afios, no ha habido ninguna formacion ni apoyo institucional, ni
renovacion del propio equipamiento ni del software educative. Sin embargo, en el modelo descentrali-
zado se deja notar menos este efecto, por ser otras las condiciones de uso y ias funciones, y también
por ser utilizado el Rincon del Ordenador en nifios/as mas pequefios/as.

En contrapartida esta el auge que tiene la informatica en el centro privado “D”, el cual es impulsado
mas desde la direccion del centro que desde la generalidad del profesorado, principalmente de Educa-
cion Primaria. Ademas aqui inciden otros factores no solo educativos, sino también empresariales y
€CcoNnOmICos.

3.1. Hardware

Del analisis de los datos emitidos en los informes, podemos sacar unas notas comunes que son validas
en este apartado para todos los centros estudiados:

El mejor equipamiento informatico de los centros estudiados, los ordenadores con mayor capacidad de
memoria y velocidad de procesar la informacion estan en la Secretaria de los colegios para llevar su
gestion administrativa y académica. Se prima mas la gestion que la educacion de los nifios/as en
nuevas tecnologias. Esta asignacion de ordenadores nos da el valor de donde se invierten los fondos
economicos y donde estan las prioridades de los directivos de los centros y también es un hecho
indicador de la importancia que para éstos tienen los ordenadores en los procesos de ensefianza/ apren-
dizaje de sus alumnos/as.

Los dos centros publicos, el “A” y el “C”, pertenecen al Proyecto Atenea, y de él recibieron el
equipamiento informatico que tienen en las Salas de Informatica. Los otros dos centros “B” y “D” no
estan acogidos a ningun programa institucional por lo que el equipamiento lo compraron ellos y no
tienen apoyo institucional alguno.

A excepcion de la Sala de Informatica y de fos ordenadores instalados en las aulas de Educacion
Infanti! del Centro “D", el equipamiento del resto de los Centros en uno y otro modelo {considerado no
ya a fecha de hoy, sino en los cursos 1994-95 y 1995-96 que iniciamos nuestro trabajo de campo en los
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centros), esti obsoleto por completo, siendo los casos mas acusados aquellos centros que tienen
todavia en uso ordenadores sin disco duro: Un ordenador en la clase de Ana (de los dos que tiene),
algunos ordenadores de la Sala de Informatica del Centro “C”, y los ordenadores de las aulas de 1°a
4° de Educacion Primarnia det Centro “D”.

Pensamos que este hardware condiciona Ia tarea o funcién a realizar con él y limitala integracion
curricular del software actualmente existente, ya que no se crea y produce para este equipamiento
viejo ningun tipo de software educativo, y el nuevo que se hace, en principio mas sugerente y atracti-
vo, requiere ser utilizado en ordenadores con mayor potencia y con caracteristicas técnicas muy
superiores, sin las cuales los programas no se pueden utilizar. El hardware existente tiene poca capa-
cidad de memoria y son lentos en procesar la informacion.

Para los centros publicos de la investigacion constituye un problema el mantenimiento del
equipamiento. Se estropean con frecuencia y les resulta caro a su reparacion. Sugieren los profesores/
as que a nivel institucional deberia haber un concierto con algunas empresas de mantenimuento para
que resultara mas eficaz y barato.

Los alumnos/as investigados siguen teniendo interés por los ordenadores, aunque debemos puntuali-
zar dos cosas: En el modelo centralizado se ha observado que su motivacion decrece en aquellos
Centros en los que no se ha renovado el equipamiento y ¢l software, lo cual pensamos que depende en
parte del denominade “efecto novedad” que los medios informaticos ejercen en los nifios/as, ya que
esto no ocurre por ¢jemplo en la Sala de Informatica del Centro “D”. Sin embargo en el modelo
descentralizado, sea cual sea su equipamiento y software existente, el interés no ha decrecido, y pienso
que es debido a otros factores, como que estos estan ubicados en unidades de alumnos/as mas peque-
fios/as, que supone un juego o una actividad entretenida, que es un “rincon” de libre eleccidn, o que en
ocasiones supone un escape o evasion de la clase etc.

Una vez definidos estos rasgos comunes, pasaremos a realizar el estudio y comparacion del hardware
que esta en las aulas entre los distintos Centros segun el modelo adoptado. El tipo de ordenador, que
sea mas 0 menos actualizado, con mis o menos capacidad de memoria y velocidad, condiciona la
tarea o funcidn a realizar en él, limita el propio software educativo que se puede usar en él, ya queel
nuevo material de paso que se produce actualmente esta creado para ordenadores con unas cualidades
técnicas muy superiores. En definitiva el hardware existente en cada centro es un condicionamiento,
pero éste no es solo el unico, que favorece o desfavorece una mejor integracion curricular del ordena-
dor en la ensefianza.

3.1.1. El hardware en ¢l modelo Centralizado

La dotacion de equipamiento de la Sala de Informatica de estos Centros “A” y “C” pertenecientes al
Proyecto Atenea depende del afio en que se incorporaron a dicho programa:

El Centro “C” se incorporo en 1988, y por eso tiene los ordenadores mas antiguos (5 Ordenadores
IBM System 2 Modelo 30 y 4 Inves PC-640 a turbo 11, todos sin disco duro, con dos unidades de disco
3 Y, y con 640 Kas de memoria) que ¢l centro “A”.

El Centro “A” se incorporo un afio después (1989) pero la dotacion de equipamiento de ese afio mejord
considerablemente: Ordenadores IBM PC con microprocesador 80286 con disco duro de 20 Mb,
disquetera de 3 2 y 640 K. de memoria Ram, y monitor en color. También poseen dos impresoras
matriciales.

La Sala de Informatica del centro “D” es la mejor equipada de todos los centros seleccionados; Son
ordenadores 486, con monitor a color con tarjeta SuperVGA, y uno de ellos tiene incorporado CD-
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Rom con tarjeta de sonido Sound Blaster y altavoces estéreo. Ademas estan instaladas dos impresoras
laser y un scanner. A mitad del curso se instald un nuevo ordenador Pentium con todo el equipamiento
necesario para la conexion con la Red Intemet. Los ordenadores que tiene esta Sala de Informatica no
tienen nada que ver con los que poseen las Salas de Informatica en el resto de los centros. Los ordena-
dores de estos dos centros estin obsoletos y limitados a la utilizacion de un determinado software que
por su capacidad de memoria no suelen ser muy abiertos.

Los ordenadores de la Sala de Informatica de estos dos Centros “A” y “C” no funcionan con el
software educativo que actualmente esta en funcionamiento a nivel comercial. Es un software potente
y atractivo pero que requiere mucha memoria. Los ordenadores de estos centros carecen de memoria y
algunos no tienen ni disco duro (los del Centro “C”). Estos Centros se tienen que limitar a seguir
utilizando los mismos programas practicamente que acompaiiaron en su dia 1a adquisicion de su
equipamiento. Los ordenadores al no tener disco duro o tener poca memoria, requieren programas
informaticos que consuman poca memoria. Los programas abiertos precisan mucha capacidad de
memoria, y cuanto mas abiertos generalmente ain mas. Esta es una de las limitaciones que actualmen-
te mas cuenta para el profesorado encuestado de los Centros “A” y “C” que respondié mayoritariamente
que consideraban la dotacion de equipos informaticos de sus centros como obsoleta (Cuestionario de
Profesores, “Programacion de los medios informaticos, D. 3).

3.1.2. El hardware en el modelo descentralizado

El Rincon del Ordenador mejor organizado a nivel de aula es del Centro “A”, pero no es el mejor
equipado. Actualmente tiene: Una impresora matncial de 24 agujas y dos ordenadores, un 286 con
disco duro y 20 Megas de Memoria, disquetera de 31/2 y con monitor en color; y otro 286 sin disco
duro con dos disqueteras 31/2 (una de ellas averiada) con monitor en color.

Enel centro “B” el ordenador que tiene es el mismo maodelo IBM que poseen en la Sala de Informatica
del Centro “A” ya descrito y con las mismas caracteristicas y prestaciones, mas tienen una impresora
matricial. Se adquirié pensando como ayuda para la gestion burocratica y administrativa de la escue-
la. Una vez en el aula Pedro penso en utilizarlo y rentabilizarlo un poco mas para fines educativos y
pedagogicos.

En las aulas de Educacion Infantil del Centro “D” son del modelo descentralizado las que tienen el
equipamiento mas modemo: Son ordenadores 486, con monitor a color con tarjeta SuperVGA con
CD-Rom y tarjeta de sonido Sound Blaster y altavoces estéreo. En cambio los ordenadores de las
aulas de 1° a 4° de Educacion Primaria estan a la misma altura de equipamiento que el Rincon del
Ordenador del Centro “A” y del “B”, pues tienen instalados los ordenadores que se quitaron de la Sala
de Informatica cuando se renovo el equipamiento: Son ordenadores 286, sin disco duro y de caracteris-
ticas parecidas a los del Centro “C”.

En este punto cabria [a misma reflexion que hicimos para el modelo centralizado: Este equipamiento,
a excepcion de los ordenadores de las aulas de Educacion Infantil del Centro “D”, esta obsoleto y
limitado por sus caracteristicas técnicas al uso de un determinado software educativo, que no sobrepa-
se la poca capacidad de memoria que poseen los ordenadores.

3.2. Software Educative

Del analisis de software educativo que tienen los centros estudiados, podemos extraer unas considera-
clones que son comunes a todos ellos:

Las propiedades y caracteristicas técnicas del hardware condicionan, a su vez, el software educativo
que se pueda cargar en él. Los programas educativos mas actuales y con mas posibilidades no corren
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en equipos que se han quedado obsoletos principalmente por su microprocesador (son lentos) y por su
potencia (no tienen capacidad de memoria suficiente).

El software educativo de cierta calidad es caro. Hace falta una asignacion del presupuesto econémico
anual para actualizar €l material informatico que se tiene en el Centro. En algunos casos esas posibi-
lidades economicas no existen (Centro “B™), pero en otros casos no parece que podamos justificar los
métodos de adquisicion empleados (me refiero a las copias no legales), ni tampoco que como ocurre en
los centros puiblicos que todo lo esperen de las instituciones o de la Administracidn, aunque ésta, para
los profesores/as estudiados de los Centros “A”, “B” y “C”, podria tener una mejor disposicion y
organizacién para concertar o contratar con las empresas, via convenio, el envid 2 los centros de
software educativo que se considere de mayor utilidad e interés.

En todos los centros los programas mas frecuentes y abundantes son los programas Ensefianza Asis-
tida por Ordenador (EAQ) (ver apartado seis de cada informe), lo cual puede ser un indicio o inclina-
cidn sobre determinados usos y funciones que van a tener los ordenadores en la ensefianza (ver apar-
tado siete de cada informe}.

El software educativo en los centros que tienen ambos modelos (Centros “A” y “D”) suele estar
compartido, haciendo la Sala de Informéatica como centro de recursos donde se guardan y archivan los
originales y 1a documentacion. En el modelo descentralizado la mayoria de los programas informaticos
no son originales, sino copiados.

En el primer punto hemos comentado como la maquina o el hardware que dispone cada centro,
condiciona el material que por ella se puede pasar. En este apartado simplemente comentaremos este
condicionamiento del software al hardware existente en cada centro, y mencionamos el software y
tipo de material informético que cuenta cada centro y que los profesores pueden utilizar. En el aparta-
do seis de este mismo informe analizamos y comparamos el software que los profesores en realidad
usan en sus clases con ordenadores.

3.2.1. Software Educativo en el modelo centralizado

El Software Educativo de que disponen las Salas de Informatica de los Centros “A” y “C” mucho de
él procede del que el Programa de Nuevas Tecnologias de la Informacion y Comunicacion proporciona
a todos los centros Atenea, mas aquellos otros programas que se hayan conseguido por otras vias:

- En el Centro “A” poseen en la programoteca 121 programas de los cuales: 33 son considerados de
aplicacion interareas, 26 para Ciencias Sociales, 18 para Matematicas, 13 de Lengua, 11 de Inglés, 8
de Ciencias Naturales, 5 de Educacién Artistica, 7 de Programas Comerciales de Informatica. El area
que sobresale con mas programas es Ciencias Sociales, en la que es especialista el actual Director y
anterior Coordinador de Atenea, lo cual nos indica el papel tan importante que juegan los “expertos”
en los modelos centralizados de recursos.

En el Centro “A”, se poseen pocos programas. Apenas se han adquirido o se han comprado por su
cuenta programas comerciales adicionales, y cuando se ha hecho ha side a juicio y a enterio del
Coordinador de Informatica. Como aportacion importante, es que el centro ha elaborado algunas
adaptaciones e incluso algunos programas propios, elaborados por el propio Director y Jefe de Estu-
dios, los cuales son altamente valorados por los profesores/as del Centro (Cuestionario de Profesores,
“Practicas de Aula”, A1)

- El Centro “C” tiene mas programas informaticos que el Centro “A”: Muchos se han adquirido

copiandolos de forma no legal; otros se han comprade de las editoniales de Edicinco, Anaya Multimedia
y S.M. También han elaborado algunos programas informaticos de creacion propia, por ejemplo para
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Educacién Infantil.

El centro tiene 392 programas informaticos, de los cuales los profesores/as consideran aptos para el
Primer Ciclo de Educacion Primaria 45, para el Segundo y Tercer Ciclos 19, y el resto son para el
Tercer Ciclo. En principto destaca de esta relacion la desproporcion existente de software entre los
distintos ciclos, siendo muy poca la relativa a los cursos mas bajos. El Area que mas programas poses,
es Ciencias Naturales-Fisica y Quimica {115 programas especificos), area en la que José Manuel es el
profesor especialista, lo cual nos indica, al igual que en el centro “A”, el rol de “expertos” que juega el
coordinador en la seleccion de recursos en los modelos centralizados. Le siguen después las areas de
Matematicas (50 programas), Ciencias Sociales (32), Artisticas (31), etc. En cambio de este estudio
es de destacar el poco software existente en Lengua (11), Inglés (4).

- El Centro “D” posee abundante software educativo, por lo que pudimos comprobar en las observa-
ciones de aula. En ¢l disco duro de los ordenadores de la Sala de Informatica estan instalados princi-
palmente programas de usuario de proposito general dentro del entomo de Windows 3.11 y son este
tipo de programas “herramienta” {procesador de textos, bases de datos, hoja de calculo, paquete de
graficos). En esta Sala no utiliza normalmente otro tipo de programas, por ejemplo de EAQ. Su misién
es la “alfabetizacion informatica” en programas de usuario, y que el ordenador sea “una herramienta”
para realizar los diversos trabajos académicos de los alumnos/as y los textos y revistas escolares que
el propio Centro edita.

En el Centro “A” y “C” se posee programas denominados de proposito general o programas “herra-
mienta” que el Proyecto Atenea les mandé en su dia (Paquetes integrados como la Serie Assistant,
Open Access), pero abundan mas los programas de EAO sencillos y que no ocupan mucha capacidad
de memoria. Por este motivo suelen ser EAO con pocas opciones o poco abiertos, resultando estos
programas muy directivos y limitando el rol del alumnado a asumir un papel predominantemente
pasivo ante los mismos. A su vez este material condiciona el tipo de uso y las funciones del ordenador
en dichas aulas. (Ver apartado siete de este informe).

3.2.2. Software Educative en el modelo descentralizade

- En el Rincon del Ordenador de Educacion Infantil det Centro “A” el software educativo que posee en
parte procede del Atenea, pero otra parte se ha adquirido por diversas vias de acceso y métodos de
copia no enteramente legales, aunque también alguno se ha comprado como “Los tres cerditos se
divierten”. El programa que mas gusta a los nifios/as es “Adibu”, coincidente en ello con los alumnos/
as del Centro “B” que es el programa que mas utilizan.

- El Centro “B” con su Rincon del Ordenador en el aula cuenta con muy pocas programas, cuatro de
forma permanente (Un programa de autoaprendizaje del Sistema Opertativo MS-DOS, el WodPerfect
5.1., y dos programas didacticos: “Adibii” (que es el mas usado ‘por los nifios/as) y “Geografia de
Espafia” y otros que de forma temporal estaban cedidos en el aula. De ningiin programa de éstos posee
licencia legal de uso.

- En el ordenador de las aulas de Educacion Infantil se utilizan programas en disco de 31/2 o CD-Rorm,
que son principalmente EAQ y juegos educativos segiin el equipamiento (ver apartado seis del informe
de este caso). En este Centro no se nos quiso facilitar la lista de software (“norma de empresa™}, por lo
que no la hemos podido aportar a la investigacion en el anexo tres. Del software que citamos es el que
pudimos ver y comprobar en nuestras propias observaciones de aula.

3.3. Formacion del profesorado
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Otro condicionamiento importante que predetermina la seleccion de materiales curriculares e
informaticos, asi como la eleccion de usos y funciones del ordenador es la formacion del profesorado.

La formacion del profesorado en ordenadores en todos los centros de la investigacion es escasa, y mas,
en un tema que cambia a ritmo vertiginoso como es la informatica. Ultimamente en el Centro “D” se
estan unos cursos de informatica dirigido a los profesores/as, principalmente de Educacion Infantil y
Primaria. En la asistencia a estos cursos existe una cierta presion sobre los trabajadores de la empresa
para que acudan a ellos. Se celebran fuera del tiempo lectivo y una vez concluidas las clases. El
ponente de dichos cursos suele ser el compafiero Alberto, que actua en el Centro como Coordinador y
especialista “experto” en Informatica.

La oferta publica de cursos en los Centros de Profesores y Recursos de la zona donde estan enclavados
centros publicos seleccionados, que para esta investigacion hemos estudiado es pobre, aunque segun
sus responsables y la memoria que presentan al final del afio Ia demanda de ellos es alta, por lo que en
este campo no se llega a reciclar apenas al profesorado.

Esta formacion del profesorado en los Centros de Profesores es voluntaria, se realiza fuera del centro
de trabajo y fuera del horario laboral del profesorado. No parecen que sean estas las mejores condicio-
nes para que todos los profesores/as se puedan reciclar en el uso de ordenadores. Por otra parte esta

realidad nos da el valor y 1a importancia que la Administracion concede a la formacion del profesora-
do.

Los profesores pertenecientes al Proyecto Atenea de los Centros “A” y “C” recibieron un curso inicial
de 60 horas en el afio que entraron en dicho programa. Muchos profesores/as de aquelios primeros se
han canbiado de centro, pero otros permanecen, siendo estos, por cierto, los unicos que en el Centros
"A" siguen utilizando la Sala de Informatica. Desde entonces no se ha vuelto a realizar, a nivel conjun-
to de profesores, ninguna otra actividad, ni en el Centro “A” ni en el “C”.

El modelo de formacion del Programa de Nuevas Tecnologias de la Informacion y Comunicacion,
instaurado en los Centros de Profesores, es un modelo de formacion “en cascada™ (de cualificar mas al
coordinador/a, para que a su vez éste forme a sus compaiieros/as), y por cierto también el que ha
adoptado el Centro privado “D” pero parece que no ha dado en general buen resultado. Es mas, esta
especializacion del coordinador ha dado lugar en algunos casos al “experto” o al “responsable” que
puede monopolizar y poner ciertas trabas de accesibilidad de los recursos por parte de los profesores
y de los alumnos. Este no es el caso de este Centro “A” pero si lo es det Centro "C”, que José Manue]
abiertamente lo reconoce asi.

En el caso “D” este profesor- coordinador, inclusive tiene un mayor peso o estatus en el Centro, y
como espectalista es el profesor encargado de dar “clase de informatica” a los distintos grupos de
alumnos/as, por lo que incluso el resto de los profesores se pueden inhibir, y de hecho se inhiben, del
uso del ordenadores, jpara eso esta el especialistal

Parece que este modelo de “formacion en cascada” suele resultar economico pero no es el que mejor
resultado suele producir por las valoraciones efectuadas por los profesores encuestados: Un 23, 5%,
de este profesorado valoro la formacion recibida en ordenadores como regular, un 61%, como mala, y
como buena o muy buena ningiin profesor/a encuestado la ha considerado asi. {Cuestionario de Profe-
sores, “Practicas de Aula”, A.3.). Es de resaltar que en ambos centros publicos “A” y “C” donde se
aplicé los cuestionarios a los profesores/as que tengan o hayan tenido relacion con los ordenadores, en
ambos centros coincide en que ningun profesor valoré la formacion recibida como buena o muy buena.

Esta valoracion en parte se justifica por €l modelo de formacion adoptado y por el disefio de cursos que
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reciben los profesores/as y por lo que han manifestado en las entrevistas y cuestionarios es que predo-
mina en ellos el manejo del ordenador como maquina v el adiestramiento en la utilizacion de progra-
mas informaticos, Es una formacion “tecnologica”, que esta principalmente en manos de “expertos”.
Predomina [a racionalidad técnica en Ia Formacion del Profesorado en nuevas tecnologias, hasta tal
punto que estan casi ausentes otros temas que profesionalizan la labor docente del profesor y le dan
mayor autonomia, como pueden ser la formacion en la seleccion de materiales informaticos, en el tipo
de usos y funciones que pueden cumplir en la practica educativas en las aulas, en las aplicaciones
didacticas concretas y dirigidas a la integracién curricular en de los mismos, en la planificacién de
proyectos de trabajo globalizadores o interdisciplinares con ordenadores, en la reflexion sobre temas
como la atencion a la diversidad cultural y a la igualdad de oportunidades con ordenadores, etc.
Pensamos que, con esta formacidn “técnica o tecnologica” que recibe el profesorado, se podra hacer
poca integracion curricular con el ordenador en las aulas.

Para nada se cuestionan en este tipo de formacion del profesorado otras proposiciones diferentes dela
cultura tecnologica dominante, que con este modelo se fomentan. No se les forma en otros tipos de
usos de los medios informaticos, que impliquen un uso practico y situacional, que se adapte a cada
contexto de aula y de alumno, sino que la formacion tiene un caracter mas homogeneizador y
generalizador de las experiencias a cualquier contexto.

Tampoco se da otros significados y otras funciones a las nuevas tecnologias con sentido critico y
transformador, que los medios informaticos no sean meros vehiculos de difusion y consumo utilizados
por el poder para producir y mantener su hegemonia social y econdmica, sino que sirvan para iluminar
la practica social con el fin de liberarla de los condicionantes y emancipar al ser humano.

La formacion debe estar fundamentada no sélo en el conocimiento tecnoldgico o técnico de lenguajes
y programas, sino mas bien en las posibilidades didacticas que el medio ofrece. Se debe introducir la
informatica como contenido curricular y como medio didactico, pues cada profesor/a debe integrarla
en los procesos de ensefianza aprendizaje cuando lo crea conveniente.

Por otra parte, la mitificacion que se da en la formacion al profesorado sobre nuevas tecnologias,
enfocadas como la panacea de solucion a todos Jos problemas que tiene la ensefianza, ademas de no ser
cierta ésta, ha influido e influye negativamente en el profesorado, ya que en algunos/as profesores/as
y alumnos/as produce rechazo e inhibiciones al uso de estos medios.

3.4. Asesoramiento y apoyo al profesorado

En cuanto al asesoramiento y el apoyo, distinguiremos entre ¢l que se produce a mvel interna dentro
del centro, y el que se puede recibir a nivel externo al propio centro.

3.4.1. Asesoramiento y apoyo “externo” al profesorado

En los centros publicos “A”,”B” y “C” de nuestra investigacion, el cauce y la via de asesoramiento y
apoyo externo es el Centro de Profesores y Recursos de la zona a la que corresponda cada centro. En
todos estos Centros de Profesores hay un asesor/ profesor/a especialista en nuevas tecnologias
{audiovisuales e informatica) a los cuales hay que acudir en su demanda. En los centros publicos
seleccionados existe un cierto grado de insatisfaceién, al no recibir en muchos casos la atencion y la
respuesta que esperaban a sus demandas de apoyo externo.(Cuestionarios de Profesores, “Practicas de
Aula”, A.1). Por otro lado no es posible que exista mayor dedicacion individual a los centros, pues
solo hay un asesor en nuevas tecnologias para todos los centros que componen un Centro de Profeso-
res.

Para consultas mas especificas se puede acudir al Programa de Nuevas Tecnologias de la Informacion
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y Comunicacion (PNTIC), pero no suele ser habitual acudir a €l.

En el centro “D” para el rea de Informatica se cuenta con un técnico especialista que repara y repone
el equipamiento y asesora técnicamente a Alberto y al Centro sobre compra de hardware y paquetes
software de proposito general o de gestion. Ademas a nivel pedagégico y didactico cuenta con un
profesor universitario para su asesoramiento intemo.

Los centros publicos “A” y “C” echan de menos este apoyo y asesoramiento técnico que recibe el
centro “D”, siendo un problema para estos centros la reparacion y mantenimiento del equipamiento.

3.4.2. Asesoramiento y apoyo “interno” al profesorado

En los centros seleccionados de los Centros “A” y “C”, sus directivos siempre han estado involucrados
en el Proyecto Atenea. Siempre el Coordinador del Proyecto Atenea siempre ha sido o es un cargo
directivo: Secretario, Jefe de Estudios o Director. Este hecho puede ser considerado como positivo en
muchos aspectos: Facilitan la organizacién de espacios y tiempos; tienen mayores posibilidades de
moverse y conseguir recursos; pueden dinamizar mejor a los equipos de profesores/as; pueden apoyar
economicamente al proyecto, etc. Asi lo ve el Director del Centro “A” (Evta. Director 21-9 -94) y José
Manuel del Centro “C” (Evta. Prof. 3, 12-1-96), que piensan que desde “arriba” se puede apoyar
mejor la integracién de dichos recursos en el centro en todos los sentidos (organizativo, economico,
etc). Sin embargo otros profesores del Centro “A” (Reunion Profesores, 24-9 -95) piensan que
también se convierte en una desventaja en otros campos por la falta de dedicacion del Equipo Directi-
vo, absorto en la gestion y hoy alta burocratizacién del centro, en la atencidn al publico, ete..., que
hace pensar que seria preferible que un profesor sin cargo alguno asumiera estas funciones y la libera-
cion horaria del Coordinador de Informatica. También Ana lo ve asi, ya que piensa que al Rincon del
Ordenador nunca se le ha apoyado desde el equipo directivo.

En fos tres centros donde existen los dos modelos, el Coordinador de Informatica apoya y esta mas
pendiente del modelo centralizado (del cual se considera mas responsable y por ser de uso general la
Sala de Informatica mas prioritario) que del descentralizado.

En el Centro “C”, a José Manuel, que durante nuestra investigacion no ocupa ningutin cargo directivo,
le gusta ser coordinador, aunque reconoce que actualmente no presta apoyo alguno a sus comparieros/
as, en parte porque ha decaido ¢l uso de la Sala de Informatica, un tanto desmotivados por el equipamiento
y software existente, al cual €l todavia le saca partido.

En el Centro “D”, Alberto es la clave como apoyo y asesoramiento interno. Es un profesor bien
formado y que es servicial con los alumnos/as y profesores/as que acuden en su ayuda en la Sala de
Informatica, aunque también tiene en contrapartida que muchos profesores/as se inhiben o desentien-
den de los problemas que acarrea el uso de los ordenadores con los alumnos/as, echandoselos a €l
{cuando se estropean o bloquean, ante preguntas sobre el funcionamiento de programas o de otra tipo
técnico, etc siempre acuden a Alberto), pues lo consideran como una obligacion de este profesor.

4. EL. CURRICULO COMO PROYECTO DE CULTURA: EL VALOR CULTURAL DE
LOS OBJETIVOS, CONTENIDOS Y DEMAS ELEMENTOS CURRICULARES A TRA-

VES DE SU SELECCION, ORGANIZACION Y/O SECUENCIACION EN EL CURRICU-
LO

En esta investigacion nos hemos posicionado en considerar al Curriculo como un Proyecto de Cultura.
Mas que una realidad, producto o plan elaborado y acabado que después se plasmara en la realidad,
hay que considerarlo como un proceso de construccion social o una praxis (Grundy, 1987), en el cual
intervienen ideas y practicas, que adquieren sentido en un contexto real, con unas determinadas condi-
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ciones, y en el que ocurren multiples transformaciones que el dan un particular valor y significado.

4.1. El curriculo como proyecto de cultura: el valor cultural de los objetivos, contenidos y demas
elementos curriculares a través de su seleccion, organizacion y/o secuenciacion en el curriculo
planificado por los centros

En este apartado, antes de pasar a particularizar o establecer comparaciones entre los centros, quisiera
hacer una serie de consideraciones generales que son comunes a todos ellos, que surgen del analisis de
los datos aportados y del estudio del Disefio Curricular Base (DCB), delos Proyectos Curriculares de
los Centros y de las programaciones de aula, y que tiene especial incidencia en la integracion de los
medios informaticos en el curriculo escolar:

En primer lugar tenemos que reconocer que la estructura de curriculo en Educacion Infantil es, con
respecto a las otras etapas el curriculo mas abierta y menos fragmentada, lo que le da un mayor
margen de libertad al profesorado para la elaboracion y estructuracion de su propio proyecto, acorde
con la realidad y con el propio funcionamiento del aula. Al mismo tiempo esta flexibilidad y mayor
apertura facilita la globalizacion y posibilita la integracion del ordenador en la organizacion del aula
y del propio curriculo.

En segundo lugar, existe principalmente en Educacion Primana por decisiones curriculares externas a
los centros, una fragmentacion del curriculo en areas que parcializan el saber y dificultan cualquier
tratamiento globalizador o interdisciplinar que se quiera dar al curriculo en esta etapa. Ademas algu-
nas de estas areas son impartidas por diversos profesores especialistas, con lo cual desde 2° de Educa-
cion Primaria entran en cada aula ademas del profesor tutor, al menos otros cuatro especialistas
(Ingles, Educacion Fisica, Musica y Religion) con los problemas de coordinacion que ello conlleva, y
lo que es mas importante como consecuencia mas inmediata de ella: Dificultades para llevar a cabo un
método globalizador.

Esta parcelacion del saber y fragmentacion del curriculo en areas, cada vez mas especializadas, ha
traido como consecuencia que el caricter disciplinar del curriculo se acentiie cada vez mas, y se
imposibilite cada vez mas el trabajo interdisciplinar y globalizado, no siendo éste el contexto mas apto
para realizar la integracion de los ordenadores en dicho curriculo escolar.

Esta realidad también influye a predisponer a profesores, a editoriales y casas comerciales al uso del
ordenador con un software organizado “por materias o areas”, mas que la utilizacion del ordenador en
un plano transversal al curriculo, para trabajar temas, capacidades, habilidades o destrezas comunes
a varias areas del curriculo escolar. A su vez esta disposicion curricular condiciona a los centros y
llevara a que los profesores/as tiendan a centrarse solo en aquellas materias o areas que imparten.
Logicamente esta tendencia tiene efectos en las editoriales y casas comerciales que elaboran sus
materiales curriculares por areas, incluido el propio software educativo para ordenadores (ver apar-
tado seis de cada informe).

En tercer lugar, como consecuencia del anterior punto, en todos los Proyectos Curriculares de los
centros se sigue una forma de estructurar el curriculo de forma lineal y disciplinar: Objetivos de
Etapa, Objetivos de Area, Contenidos, Criterios de Evaluacién, etc.

En cuarto lugar indicar lo farragoso y complicado que para los Centros ha resultado la elaboracion de
los proyectos curriculares, por su caracter nominalista, cuya nomenclatura ha resultado para muchos
profesores una dificil y compleja terminologia; por la profusion de normas y disposiciones legales
establecidas en el BOE, que son poco inteligibles y que han abrumado al profesorado en general; por
la falta de tiempos en los horarios de los profesores para abordar con serenidad y reflexion esta
compleja tarea de tomar decisiones compartidas y consensuadas; falta de una adecuada formacion
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inicial del profesorado en desarrollo curricular; dificultades para el necesario trabajo en equipo ...

En quinto lugar, resefiar la ausencia casi absoluta de los medios informaticos en el Curriculo Oficial
del Ministerio de Educacién y Cultura, y la importancia que éste tiene como referente hacia las poste-
fiores propuestas y modelos de Proyectos Curriculares que han desarroliado, basandose en €, !as
editoriales y los propios centros. En el Curriculo Oficial tan sélo son mencionados los n}echos
informaticos a nivel de orientaciones genéricas, apenas aparecen en los objetivos y en los criterios de
evaluacion, y en los contenidos aparecen ciertas alusiones a nivel conceptual o actitudinal, pero no se
explicita 1a necesidad del manejo y manipulacion de los mismos. Esta reserva y/o carencia tiene un
fuerte reflejo en los modelos de las editoriales y de los propios Proyectos Curriculares de los centros
que se han utilizado y manejado estas propuestas que obvian o silencian a los medios informaticos.

4.2. Bl proceso de elaboracién de los proyectos curriculares y las programaciones de aula

Por las circunstancias anteriormente citadas y las orientaciones recibidas del Ministerio de Educacién
y Cultura en fos centros en general han primado mas los aspectos prescriptivos y técnicos que van
dirigidos al “preducto”, a conseguir un Proyecto Curricular técnicamente bien acabado, que las diri-
gidas al propio “proceso”, el cual ha sido una buena ocasion de cohesionar a los equipos de profesores/
as, de trabajar en equipo, autoformarse, y de avanzar en la profesionalizacion docente. Ha interesado
mas “el qué”, que “el como”. No obstante, en la elaboracion de los Proyectos Curriculares de los
centros seleccionados, ha habido considerables diferencias entre unos y otros colegios, tanto en el
proceso que han llevado a cabo para su elaboracion como en el producto final conseguido. Ambos,
proceso y producto, estan intimamente relacionados, y son indicadores del estilo educativo de entender
la escuela y de ejercer la profesionalizacion docente. En nuestra investigacion en los centros seleccio-
nados donde se ha primado el proceso sobre el producto, existe un grado de sensibilidad y de flexibi-
lidad mayor hacia la integracion de los medios informdticos en la escuela:

a) En la elaboracién del Proyecto Curricular de Educacion Infantil del Centro “A” y del Proyecto
Educativo del Centro “B”, ha primado el proceso sobre el producto.

Estos Proyectos han surgido de la reflexion y la evaluacion de la propia practica docente. Han sido
elaborados con fa intervencién de todos los profesores/ag constituidos en equipo de trabajo, donde han
predominado las relaciones de simetria e igualdad, sin la intervencion de jerarquias de cargo alguno.
Han descrito la experiencia de 1o que realmente hacen en los centros y en sus aulas, reflexionando y
partiendo de su propia practica docente y al servicio de sus propios alumnos. Han huido de realizar
Proyectos de caracter formalista y burocratico, técnicamente perfectos pero basados en modelos ex-
ternos al centro como pueden ser los propuestos por el Ministerio en las Cajas Rojas u otros realiza-
dos por las distintas editoriales, a los cuales se podria haber ido introduciendo las debidas adaptacio-
nes y modificaciones por el “método de recorta y pega”.

Ana y Pedro, y sus compafieros/as {Casos 1 y 2), parten de una concepcion social del conocimiento,
teniendo como presupuestos basicos que la realidad se construye socialmente y el contenido del curri-
culo se considera como producto social, como un Proyecto de cultura. Consideran que es funcion de la
escuela provocar esa reconstruccion de conocimientos, actitudes y comportamientos mediante el dia-
logo y debate, para buscar entre todos los significados que damos a las cosas, y asi construir colecti-
vamente proyectos de cultura a través de modelos asentados en significados compartidos.

Estos maestros/as son practicos reflexivos que se cuestionan cada dia los procesos de seleccion, orga-
nizacion y/o secuenciacion de objetivos, contenidos, etc. que estan proyectados en su curriculo, al
igual que los de su transmision como conocimiento escolar en el aula, porque son conscientes del valor
cultural para sus propios alumnos/as supone. Estan lejos de la teoria de la racionalidad técnica, ydela
teoria de la “reproduccién”, ya que producen una cultura de rechazo hacia las normas y valores
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hegemdnicos de las culturas dominantes, con el fin de desarrollar practicas educativas emancipatorias
y comprometidas con la defensa de una sociedad mas solidaria y democratica.

Esta concepcion del conocimiento de estos profesores/as como reconstruccion social se percibe a
través de la seleccion, organizacién y secuenciacion de los objetivos y contenidos que realizan en el
Proyecto Curricular y en las programaciones de aula por ellos planificadas, donde se potencian
procesos de elaboraciones y producciones personales de los nifios como son el analisis, la critica, el
descubrimiento y reconstruccion de la realidad que les rodea a través de contenidos cercanos a su
entomo, significativos a sus vivencias y funcionales para su propio desarrolio personal y social. Se
enfatiza mas la dimension social, estética o ética en la reconstruccion del conocimiento a través de los
centros de interés que recogen temas relevantes y significativos para la vida de los nifios/as. En las
actividades diarias de la asamblea y los rincones se priman las experiencias vividas por los nifios/as,
relacionadas con sus necesidades como individuo y con todas las manifestaciones y elaboraciones
culturales y humanas que le rodean: Comunicacion y expresion de experiencias y sentimientos a los
demas nifios y nifias a través de la palabra, €l juego y las actividades grupales.

Se huye en estos planteamientos curriculares de Educacion Infantil del Centro “A” y en la escuela de
Educacion Primaria del Centro “B”, de aprendizajes descontextualizados, librescos o academicistas,
mecanicos, de recepcion y memorizacion, y se inclina mas en sus planificaciones curriculares por
procesos de aprendizaje social, donde estén presente el dialogo y la comunicacion, el trabajo coopera-
tivo o en equipo, ¥ se valoren el analisis y la critica, las elaboraciones y las proyecciones personales
que los nifios y nifias hagan en los “corros™ de los equipos por rincones o en las “asambleas” de clase.

Asi, ni en Educacion Infantil del Centro “A” ni en la escuela del Centro “B” utilizan libros de textos,
sino que ellos mismos planifican y elaboran sus propios materiales curriculares. Estos Proyectos estan
contextualizados (teoria practico/ situacional) al servicio de la comunidad educativa a la cual sirve:
padres vy alumnos. Pero también son Proyectos colectivos y comprometidos, ya que tiene €l proposito
de cambiar la conciencia colectiva y la realidad social, a través de la reflexion critica y la accion
emancipadora de la educacion (Teoria socio/ critica), que no reproducen esquemas de valores y com-
portamientos de las clases sociales hegemonicas.

Los contenidos efegidos a impartir en el Proyecto Curricular y en las programaciones de aula de Pedro
y Ana se han escogido de la cultura publica de la comunidad educativa a la que se sirve (racionalidad
practica/situacional). Son contenidos culturales que Ana y Pedro selecciona del contexto mas inme-
diato que viven los nifios en sus casas y en su barrio o pueblo, que les motive a debatir, a actuar y
tomar decisiones, a colaborar con sus compafieros/as, a ser responsables y solidarios (racionalidad
socio/critica),

En la seleccion de contenidos del Proyecto Curricular de Educacion Infantil y Primaria de los centros
“A” y “B” respectivamente, predominan muche mas los contenidos procedimentales y actitudinales,
que los conceptuales. A través de la organizacion de los distintos talleres y los diversos rincones
existentes en el aula de Ana y de Pedro, éstos se proponen desarrollar estrategias diversificadoras en el
tratamiento de los contenidos, que estén de acuerdo a los intereses y capacidades de los nifios y nifias.
(Ver apartado nueve de estos informes). Esta seleccion de contenidos estd organizada por centros de
interés, alrededor de cada cual se organizan la secuencia y estructura de los mismos en tomo a un
“pequeiio proyecto” o un “plan de trabajo”.

Piensan Ana y Pedro que la mayoria de las escuelas son micromundos ideoldgicos y politicos al
servicio de ciertos poderes, en los cuales suele estar representada la cultura dominante a fin de repro-
ducir sus formas de pensar y vivir acordes con sus propios intereses. Por eso quieren contrarrestar
dicha tendencia escolar con unos Proyectos que sean producto social, de reconstruccion colectiva del
conocimiento que esté asentado en la cultura popular del propio entorno y contexto en el que se vive.
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En estos equipos de profesores/as de los Centros “A” y “B” donde ha prirpado el- proceso sobre ’el
producto en la elaboracién del Proyecto Curricular, se ha generado un espacio curricular mucho mas
contextualizado y flexible que facilita y favorece la integracién curricular del ordenador de una forma
mas natural y organizada dentro del contexto de la clase.

B) En la elaboracion del Proyecto Curricular de Educacion Primaria de los Centra “A”, “C”y “D”
se ha vivido otra realidad, en Ia se ha primado el producto sobre el producto, en unos centros por unas
razones y en otros por otras:

En el caso de los centros publicos “A” y “C” el proceso de elaboracion del Proyecto Curricular de
Educacién Primaria ha producido, principalmente al principio, una sensacion de improvisacién y de
agobio por la falta de informacion y/o formacion para acometer el tema y por la escasez y/o margen
de tiempo dado a los profesores para poder realizarlo de forma reflexiva y creativa. El Ministerio de
Educacion y Cultura ha generado con sus prisas por concluir el Proyecto Curnicular en estos centros
un estrés colectivo inutil, pues ha provocado que en la mayoria de los centros se haga con el caracter
tecnocratico, burocratico y administrativista que el Ministerio de Educacion y Cultura le ha
dado,primando mis el obtener pronto el producto (el Proyecto Curricular) que sacar el posible bene-
ficio y el rendimiento al propio procese de elaboracién del mismo (Formacion del profesorado, traba-
jo en equipo, incentivacion y profesionalizacion docente, etc). Son Proyectos que los profesores con-
sideran que se ha “importado” o copiado demasiada teoria, alejado de la practica y que para algunos
esta muy “ajena y extrafia” a aquello que estan acostumbrados, y que ha sido impuesta desde fuera de
la escuela sin la necesaria reflexién sobre Ia misma para ser asumida. El Proyecto Curnicular de
Educacion Primaria ha constituido para los profesores una tarea, para algunos una carga, que hay que
hacer, que es impuesta y no sentida.

Aungue en ambos casos los profesores/as han intervenido formando equipos (per Ciclos en el Centro
“A” y por Areas en el Centro “C”), 1a principal labor la han llevado a cabo los Equipos Directivos y
la Comision de Coordinacion Pedagdgica de ambos Centros, asunto que coincide con los mismos
resultados que hicimos en el Estudio Piloto con 14 centros. Ha sido unos proyectos donde las decisio-
nes se han tomado de arriba a abajo, y donde los profesores/as no se han sentido tan implicados y al
final tampoco lo han asumido como propio.

Este mismo ambiente, aunque pospuesto dos afios mas para atras, lo vivié Pedro y sus compaiieros
(Centro “B”) cuando su escuela fue unida a otras formando un CRA (Centro Rural Agrupado), y
empezaron como primera obra conjunta la elaboracion de su Proyecto Curricular.

En el caso del centro “D” el Proyecto Curnicular es cosa de directivos y “expertos”, que lo han

elaborado, vy los profesores/as deben ser sus ejecutores. Técnicamente es perfecto, pero en €l no han
ntervenido los profesores/as.

En todos los casos existe una dicotomia entre teoria y practica, que se ve reflejada er\l'i‘la separacion
existente entre lo planificado en el Proyecto Curricular y las programaciones y lo qué realmerite se
hace en el aula. Ha interesado mas conseguir el producto que cuidar el proceso de su elaboracion. Los
centros en este proceso se han sentido inseguros, y es manifiesta la falta de formacion del profesorado
en este tema tan especifico de diseno curricular. Por eso, o bien se ha encargado Ia elaboracion del
Proyectos Curnicular a “expertos” externos (Centro “D”) o se han imitado, copiado o reformulado
propuestas extemas en el caso de los Proyectos Curriculares de Educacion Primaria de los tres centros
publicos de nuestra investigacion. Ha pesado como una losa la normatividad de la Administracion que
ha hecho que los claustros se centren mas en el producto que en el proceso, predominando asi la
racionalidad técnica. La Gnica excepcion a esta norma la constituyen el Proyecto Curricular de Educa-
cién Infantil del Centro “A” y el Proyecto Educativo de la escuela del Centro “B”, cuya elaboracion
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fue una reconstruccion social del conocimiento, por lo que para la Comunidad Educativa constituyen
que cuidaron el proceso,

Como producto sus principales propuestas de mejora a los Proyectos Curriculares de Educacion Pri-
maria de estos tres Centros “A” “C” y “D” van dirigidas hacia una mayor coherencia entre los distin-
tos elementos del curriculo y el establecimiento de ideas-ejes transversales a todo el curriculo que
permitan la globalizacion, una mejor contextualizacion al entorno, los criterios de evaluacion y pro-
mocion de los alumnos/as, evaluacion de la practica docente, medidas de atencion a la diversidad y
adaptaciones curriculares individuales, Plan de Accion Tutorial.

Estos Proyectos Curriculares de Educacion Pnmaria “A”, “C” y “D” se han generado dentro de los
parametros de la racionalidad técnica, quedando relegadas las experiencias vividas y relacionadas con
las necesidades personales y sociales que los nifios/as tienen como individuos en su desarrollo perso-
nal y social, asi como todas las manifestaciones y elaboraciones culturales y humanas que les rodean.

Los Proyectos Curriculares citados “A”,”C” y “D” pertenecen al modelo predominante en la sociedad,
que se inclina por propuestas curriculares de los conocimientos calificados como mas academistas,
preocupados por lo temas “técnicos y cientificos” hoy dominantes en nuestro contexto y cultura (en
nuestro caso las nuevas tecnologias como la panacea a la solucion de todos los problemas) o los
conocimientos considerados como mas “ practicos o pragmaticos”, relacionados con temas de la
economia, las empresas, la industria, de la tecnologia, que condiciona y predetermina qué contenidos
hay que dar para que éstos sean acordes con éllos.

En las programaciones de aula de estos centros, incide de forma muy importante el que Centro siga en
las clases libros de texto o no {ver tema seis de los informes de caso). En los Centros en fos que usan
libros de textos en las clases (Centros “A” en Educacion Primaria y “C” en Educacién Primaria e
Infantil} para las programaciones se siguen las guias de las editoriales de estos libros de texto, y se
trabaja bien directamente en ellas (como José Manuel del Centro “C” y algunos compaiieros/as de
Educacion Primaria del Centro “A™) o bien de forma selectiva se pasa el contenido principal a otro
formato establecido por el centro (la mayoria de los profesores/as de Educacion Primana del Centro
“A”). En estas “guias” de las editoriales en ningiin caso se menciona al ordenador o al uso de progra-
mas de ordenador,

En el Centro “D” no se utilizan libros de textos en las aulas, y las programaciones las realizan los
profesores. En las programaciones de aula que hemos visto durante la investigacion no aparecen en las
mismas la inclusion de los programas informaticos a utilizar o las tareas a realizar con el ordenador.

Para terminar quisiera hacer una puntualizacion:

Por lo expuesto cabria preguntarnos ;como es posible que en el Centro “A” existan dos formas de
disenar el curriculo, uno bajo la racionalidad técnica (Educacion Primaria) y otra bajo la racionalidad
practico-situacional? En el informe del Centro “A” se ha expuesto que ambos centros aunque formen
un mismo colegio, sus edificios fisicamente estan separados; son dos equipos de profesores/as que
desde el principio no se entienden porque viven culturas pedagogicas muy diferentes. Asi, en el Pro-
yecto Curnicular de Educacion Infantil no intervinieron para nada los de Educacion Pnmana, y, a su
vez, tampoco éstos lo hicieron en el Proyecto Curricular de Educacion Infantil; fueron dos colegios en
su dia independientes y que se integraron en contra de la voluntad de ambos colectivos; son constantes
los conflictos y mutuas incomprensiones que hacen intervenir a la direccion e incluso a la propia
Inspeccion. Podriamos resumir que son dos mundos bajo el mismo techo.

4.3. Los medios informaiticos en el curriculo planificado y contextualizado por el centro
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Los medios informaticos son los grandes ausentes en los Proyectos Curriculares de los Centros, y en
consecuencia de las programaciones de aula. Se hacen en ellos muy pocas alusiones a los medios
informaticos, teniendo como algunos tienen equipamiento y programas. Tiene su explicacion en quela
incorporacién de los medios informaticos al curriculo, a excepcion de Educacion Infantil en el centro
“A”, seimita, copia o refunde el modelo del Curriculo Oficial del Ministerio de Educacién y Cultura
y el de las propias editoriales comerciales.

El Curriculo Oficial simplemente menciona los medios en plan genérico (medios de comunicacion,
medios tecnologicos, nuevas tecnologias, etc.) y aquéllos cuyo uso esta generalizado en los hogares
(television, radio, teléfono, etc.). Ignora a los medios informaticos, siendo la calculadora el medio mas
cercano que aparece en él. ;, Existe alguna reserva o miedo a estos medios por parte dela Administra-
cion? Parece que ni al Ministerio ni a las editoriales les interesa que aparezcan estos medios: Al
Ministerio porque al hacerlo preceptivo tendria que dotar de estos medios a todos los centros, y a las
editoriales, al no estar generalizadas las nuevas tecnologias en todos los centros, tampoco les interesa
por razones comerciales y de mercado. El hecho de que no aparezcan en el Curriculo Oficial, conside-
rados como objetivos minimos y capacidades basicas a conseguir, ha predeterminado y condicionado
a los Centros, ya que nos da el valor y significado que estos medios tienen en la consideracion de las
autoridades académicas del pais.

Por otro lado el Curriculo Oficial ha sido el referente para los modelos que las distintas editoriales han
realizado sobre Proyectos Curriculares. En todas ellas se “imita” y se da el mismo tratamiento a los
medios informaticos que en el Curriculo Oficial, siendo las referencias que se hacen en ellas practica-
mente las mismas. Esta influencia la podemos ver en el Centro “D”, que tiene muy buenos medios
informaticos en la Sala de Informatica y en las aulas de Educacién Infantil, y la casi nula referencia a
ellos en su Proyecto Curricular de Educacion Primana.

Por eso los medios informaticos en los Proyectos Curriculares de los Centros, que se han basado en
estos referentes del Curriculo Oficial y en los modelos de las editoriales, estan casi ausentes, y cuando
estan, aparecen como conocimientos conceptuales y actitudinales, y principalmente como recursos.
También estan ausentes de las programaciones de aula y tampoco se tiene un plan o proyecto de
trabajo con el ordenador, excepto en el caso de Ana que tiene ef proyecto y programacion de “El
Rincon del Ordenador”, en el que los alumnos/as trabajen sobre un tema globalizador ¢ interdisciplinar.

En el modelo descentralizado, es tan solo en la clase de Ana donde esta prevista y planificada la
integracion del ordenador como un medio en su organizacion de aula y en su estructura curricular.
Ademas del Proyecto Curricular de Educacién Infantil existe un Proyecto de “El Rincén del Ordena-
dor” y la programacion especifica del Rincon del Ordenador donde Ana tiene explicitas sus intencio-
nes educativas y curniculares para conseguir con este medio.

En Educacion Infanti! del centro “A” se tiene previsto trabajar la metodologia por rincones y de
pequerios proyectos. En la planificacion escolar de Ana el ordenador forma un Rincon y es un elemen-
to integrado en la organizacion del aula. En él Ana tiene previsto utilizar el ordenador para trabajar de
forma transversal ciertos conceptos, procedimientos y actitudes del curriculo de Educacion Infantil
que son comunes y generales a muchos temas. Principalmente trata y trabaja en el ordenador capaci-
dades, habilidades y destrezas motrices, cognitivas, afectivas y de interaccion social que cree que son
imprescindibles para la formacion y madurez de sus alumnos/as, como son la atencién, la percepcion,
1a observacion, la manipulacion, la estimulacion sensorial y cognitiva, la coordinacion oculo manual,
la experimentacion, el descubrimiento, la creatividad...), y la adquisicion de determinados contenidos
conceptuales y procedimentales como la funcion simbolica, 1a representacion grafica; clasificaciones,
serles y asociaciones; conceptos numéricos; ordenaciones; orientacion espacial conceptos espaciales,
orientacién en el plano, direccionalidad; procesos 16gicos; vocabulario y expresidn oral.
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En |a escuela del Centro “B” los alumnos/as de Pedro disefian sus propios “planes de trabajo ” para la
quincena de acuerdo con la “programacion circular” establecida a tres afios y la Unidad Didactica
correspondiente, pero el Rincon del Ordenador, a diferencia de los otros dela clase, no entra en dichos
planes, porque el ordenador simplemente se tiene previsto con €l de “relleno de tiempo libre” cuando se
haya acabado la tarea o cuando toque el tiempo de hacer “nincones”. El Rincon del Ordenador de la
escuela “B” esta integrado en la organizacion del aula, pero no lo esta a nivel curricular.

En el centro “D”, a nivel de planificacién, el ordenador de las aulas de Educacion Infantil y Primaria
del centro “D” no incide en la programacion curricular del aula. Esta planificado desde la direccion del
Centro como un recurso que debe estar funcionando al margen del desarrollo de las tareas que se
producen en el aula, y que tiene su “justificacion” en servir como actividades de refuerzo y/o amplia-
cién a los alumnos/as. Los profesores/as no tienen planificado nada mas que introducir en el ordena-
dor un programa informatico del area que estan tratando, y controlar los turmos de acceso al ordena-
dor.

En el modelo centralizado, en general se carece de una planificacion para que el trabajo que se
desarrolla en el ordenador esté integrado con el curriculo que se lleva en cada aula:

En el centro “A” su Proyecto Curricular hace referencia a los medios informaticos simplemente como
un recurso didactico, y en las programaciones de aula de los profesores/as esta ausente el ordenador.
Los profesores/as de Primaria de este centro consideran la Sala de Informatica como un aula de apoyo
para realizar actividades complementarias de refuerzo y ampliacion, igual que cuando van a l1a Sala de
Video, a la Biblioteca o al Laboratorio. Las actividades de desarrollo se efectiian en el aula habitual.

En el centro “C” José Manuel carece de una programacion curricular de aula. Simplemente tiene una
distribucién de temas a tratar temporalizados por trimestre y los objetivos principales a conseguir con
ella. Esta misma planificacion es la que utiliza para llevar el control y registro de evaluacion de sus
alumnos/as. No obstante de esta falta de programacion, las tareas que José Manuel realiza en la Sala
de Informatica son las que guardan la mayor relacion con el curriculo que se desarrolla en el aula
habitual, aunque José Manuel priorice las actividades de desarrollo para ésta, y deje las actividades de
refuerzo y ampliacion para la Sala de Informatica, que siempre coinciden con la (iltima sesion de clase
de la semana (vieres por la tarde).

En la Sala de Informatica del centro “D” se imparte simplemente clase de informatica en el primer
cuatrimestre, siguiendo un orden 1ogico de temas de menor a mayor dificultad en la “alfabetizacion
informatica” que se pretende. En el segundo trimestre, son los alumnos/as los que se planifican en la
clase de informatica para realizar el trabajo en equipo de edicion de textos y revistas escolares. Esta
tarea estaria mas en consonancia con la metodologia de aprendizaje por proyectos, si estuviera ajusta-
da a una planificacion mas sistematica e integrada con el curriculo escolar que los nifios/as dan en sus
aulas habituales de 6° de Educacion Primaria.

Pensamos que para que se dé la integracion curricular de los medios informaticos en estas ensefianzas
se necesita formular y explicitar unos objetivos curriculares a conseguir con ella y disefiar los demas
elementos curriculares acorde con dichos objetivos en el Proyecto Curricular del Centro o mediante
proyectos de trabajo.

Esta planificacion de objetivos a conseguir con el ordenador se lleva en algunos casos a cabo por el
Proyecto Curricular de Etapa y las programaciones del aula (como el “Rincon del Ordenador™ en
Educacion Infantil det Centro “A™). Entre los profesores/as seleccionados, es Ana la Gnica que tiene
sistematizado y explicitados por escrito los objetivos didacticos y curriculares a conseguir en el Rin-
con del Ordenador. En los demas centros estudiados existen algunos referentes en cuanto a los obje-
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tivos a conseguir con los ordenadores: Proyecto Atenea (Centros “A” y “C”), Plan de Informatica
(Centro “D™), pero se echa en falta una concrecion de estos objetivos en los Proyectos Curriculares
como marco general, v, mas en particular, en proyectos de trabajo integrados de forma globalizada o
interdisciplinar en la programacién de aula o en las unidades didacticas. (Ver apartado cuarto de cada
informe de caso).

Para que este medio pueda integrarse en el curriculo de un centro, éste tiene que hacer un esfuerzo
consciente de construir su propio proyecto de cultura, que contrarreste la tendencia autoconservadora
del sistema de permanecer en status quo. El proyecto que puede vertebrar estrategias de innovacion de
forma coherente e integradora es el Proyecto Curricular, entendido éste como lo entienden los compa-
fieros/as de Educacién Infantil de Ana y los de la escuela de Pedro: un proyecto de cultura colectivo,
disefiado por la comunidad educativa, en el que 1a practica y la teoria mantienen una estrecha relacion,
y que se plantea ligado a 1a mejora de la calidad de 1a ensefianza, la investigacidn educativa, la evalua-
cién y el desarrollo profesional del profesor. En el resto de los centros estudiados no se dan estas
condiciones, sino que predominan otras intencionalidades, unas de rango educativo de diferente indole
(ligadas principalmente al uso reproductor de los medios, mas que al otro tipo de uso creativo y
practico/ situacional o socio-critico), otras de tipo econdmico (clases complementarias o extraescolares,
etc.) y/o socioldgico (moda, prestigio y propaganda para el centro, ...)

4.3, Fl curriculo escolar y la historia experiencial del alumnade en la aplicacion de las nuevas
tecnologias

La cultura escolar estd determinada en gran parte por el como se relaciona éste con la expeniencias de
vida de los alumnos/as en el campo de las nuevas tecnologias, y también por la concepcion del
conocimiento manifestada en fa seleccién y planificacion del mismo. Interesa aqui ver la relacion
existente entre ambos mundos, el escolar y del entomno social y familiar que viven personalmente los
ninos/as:

El “curriculo escolar” y la escuela tienen su importancia, no solo porque generen actividades especifi-
cas formativas, sino también por el modelo social, cultural y curricular que trasmite al desarroliar el
mismo.

Los profesores, tanto de Educacion Infantil como los de Educacién Primaria, han elaborado, con sus
claras diferencias como hemos ya sefialado y expuesto, el Proyecto Curricular correspondiente a cada
etapa educativa, contextualizado a cada entomo y al servicio de la comunidad educativa a la cual
sirve: Padres/madres y alumnos/as. Sin embargo a este “curriculo escolar” hay que afiadir la cultura
que cada alumno/a vive a diario en su casa, en su barrio y en el contexto en que se desenvueive, y que
estan llenos de valores y actitudes, a veces en contradiccion con {as propuestas hechas en el “curriculo
escolar”.

Nuestras preocupaciones o curiosidades en este apartado han sido en primer lugar estar atento en la
investigacion, no solo a todo aquello que esté previsto en el Proyecto Curricular, sino también a todo
lo que no esta explicito en €l, pero que se produce en las aulas y tiene su explicacion fuera de ellas. En
segundo lugar constatar en qué aspectos de ambas culturas, la escolar y la externa a la escuela, se
relacionan, se complementan y/o chocan interfiriéndose mutuamente; Asi por ejemplo nos interesa
conocer la influencia educativa de la presencia o no de ordenadores en el hogar, y qué actitudes y
valores aportan o traen los nifios/as a la escuela; las diferencias existentes entre ambos sexos en la
frecuencia de uso del ordenador entre los nifios y las nifias; la extrapolacion de los videojuegos al
ambito escolar y la influencia de éstos en valores y actitudes de tipo competitivo o selectivo; intereses
comerciales externos a la escuela sobre la informatica (publicidad y “modas informaticas”, el “efecto
novedad”,...); la “colonizacion cultural” de los grandes poderes socioecondomicos y politicos que a
través de los programas informaticos entran en los centros y en los hogares transmitiendo sus propios
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mensajes y valores; las omisiones o ausencias educativas en la formacion informatica de los alumnos,
y otra serie de cuestiones, no explicitas en el curriculo escolar y pertenecientes a la cultura extraescolar
o al curriculo oculto, pero que a lo largo de la investigacion se pudieran ir constatando y descubriendo.

Los nifios/as, segun los centros seleccionados, tienen diferentes oportunidades en la aplicacion de las
nuevas tecnologias en las aulas, produciéndose un curriculo no explicito, que va en paralelo al escolar,
¥ que en unos casos refuerzan a éste, en otros lo empobrecen e incluso lo pueden contrarrestar. En la
investigacidén hemos estado atentos a estos aspectos, porque actualmente las nuevas tecnologias pue-
den tener un efecto compensador o por el contrario pueden contribuir a aumentar ain mas las des-
igualdades sociales y econdmicas:

En el centro “A”, como ya hemos visto {en el apartado dos de su informe), €l contexto de las familias
y del propio barrio es de capas sociales poco favorecidas. Pocos nifios/as tienen ordenadores en sus
casas, pero si que abundan videoconsolas, que ejercen un efecto educativo no beneficioso de
competitividad e incluso de agresividad a través de sus juegos. Los nifios/as en los ordenadores esco-
lares imitan esos comportamientos que en el centro tratan de corregir.

En estos ambientes famuliares y sociales desfavorecidos, los medios informaticos que utilizan tanto
Ana como sus compafieros/as de Educacion Primaria resultan compensadores de desigualdades socia-
les, y este hecho se nota en que la motivacién de los alumnos/as es, de los centros seleccionados, la
mas alta.

En el aula del centro “B” seleccionada, Pedro nos comenta que en el campo de las nuevas tecnologias
la que esta desfavorecida es la escuela:

“Los chicos de la zona rural no van a poder seguir esperando indeterminadamente sin conocer
esto, pero afortunadamente tienen mds en su casa que en la escuela. ” (Evta. Prof 2, 13-12-94).

Este aula rural en nuevas tecnologias esta por debajo de las experiencias informaticas que viven la
mayoria de estos/as nifios/as en sus casas, en las cuales una proporcion grande ya tienen ordenador. La
contextualizacion del Proyecto Educativo y los planes de trabajo que elaboran sus propios alumnos es
un instrumento eficaz de incorporar estas vivencias personales y experienciales al curriculo que se
imparte en la escuela.

En el centro “C” estan, como ya hemos comentado en el apartado tres de este informe, los ordenadores
mas obsoletos y antiguos de los centros seleccionados. Son ordenadores PC- 286, sin disco duro.
Aqui, como en el aula del Centro “B”, los nifios/as estan equipados en sus casas mejor que en el
Centro, y es uno de los motivos por los que muchos trabajos emprendidos en la Sala de Informatica
con José Manuel se realicen y rematen en casa. Este equipamiento obsoleto, que posee el centro en
comparacion con el que viven en sus casas, hace que sean estos alumnos/as y también sus profesores/
as, los que presenten la motivacion mas baja de los centros seleccionados, en el uso de los ordenadores
en la Sala de Informatica. El efecto “novedad” se deja sentir como curriculo no explicito en este
centro.,

En este Centro “D” se estima que un 80% tienen ordenador en casa, y muchos estan conectados a
Internet. Como consecuencia de la experiencia y el manejo del ordenador que tienen en su casa, estos
alumnos/as tienen experiencias previas informaticas y son tan expertos en informatica como sus pro-
pios profesores/as, a los cuales les sorprende sus adelantos con las nuevas tecnologias, por lo que
también aportan sus propios conocimientos. Son transmisores de informacion y de experiencias con el
ordenador y constituyen un elemento de dinamizacion y motivacion en el aula. Los propios profesores
se sirven de ellos para ayudar en equipo a sus compafieros/as. En la Sala de Informatica esta realidad
es mas patente, invirtiéndose a veces los papeles de emisor / receptor entre alumnos/as y profesor, y
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mejorando la comunicacion entre ellos en un plano de simetria y de igualdad relacional.

Por otra parte, en el colegio y fuera de él imperan, por las conversaciones de los nifios/as y los
profesores/as, valores y actitudes de euforia por el conocimiento y/o la adquisicion del modelo de
equipamiento informatico mas nuevo del mercado; por las novedades de software y por adquirir el
programa o Gltimo juego que ha salido; por la conexion a las paginas Web de Internet, etc. Se sobre-
valoran los aspectos técnicos, ignorando otros temas con fos cuales se puede contraporer las supues-
tas ventajas que estos medios tienen, como pueden ser la igualdad de oportunidades, o la atencion a la
diversidad cultural, etc. En la Sala de Informatica de este centro sobre todo se percibe una
sobrevaloracion de la tecnologia exenta de toda reflexion critica, y reproduce y alimenta valores de la
cultura dominante actual como son la lucha por la consecucion de mejores resultados o producciones
con los ordenadores, el afan consumista en nuevas tecnologias, la competitividad y 1a nvalidad entre
los compaiieros/as.

Se impone asi la racionalidad técnica, quedando exenta toda reflexion critica del uso de la informati-
ca, y por su puesto anulada toda su capacidad transformadora para cambiar la sociedad en que
VIVIINOS.

Podriamos concluir que el Proyecto Educativo y Curricular que tiene presente la cultura del entomo y
que incorpora las vivencias y experiencias de los alumnos/as ha sido orientado desde la racionalidad
“practica-situacional”, que parte del analisis de lo que es relevante para el alumnado. La
contextualizacién de un curriculo escolar es mejor y mayor cuanto mas coincida con la “cultura”
existente en el entormo. Este es el casa del Proyecto Educative del Centro “B” y el Proyecto Curricular
de Educacion Infantil del Centro “A”.

5. ORGANIZACION ESPACIO-TEMPORAL DE L.OS MEDIOS INFORMATICOS EN LOS
CENTROS Y AULAS

La composicion de los elementos fisicos de cada aula y 1a organizacion del tiempo escolar denotan y
simbolizan la diversidad de pensamiento y accion que cada profesor/a tiene del proceso de ensefianza/
aprendizaje, y comunican, de alguna manera, el valor que un profesor/a da a las diferentes actividades
pedagogicas, lo cual es entendido y asumido a su vez por los propios alumnos/as, como veremos mas
adelante en los siguientes apartados de este capitulo.

Por otro lado pensamos que existe una relacion de dependencia de las formas generales de organiza-
cion de los centros y de los principios tedricos que los orientan, con su proyeccién en un aspecto
particular como pueden ser la distribuciéon de espacios, tiempos y medios en los mismos.

En los centros de nuestra investigacion, con las excepciones de algunas aulas como las de Educacion
Infantil del Centro “A” y las aulas de la escuela del Centro “B”, predomina una tendencia general a
“centralizar y homogeneizar” todos los aspectos de la organizacion de los centros. Esta tendencia
homogeneizadora y centralista esta basada en los principios de la racionalidad técnica, y tiene su
proyeccion particular en la manera de organizar los espacios, los tiempos y los medios informaticos.
5.1, La organizacién de los espacios en los Centros y en sus aulas

5.1.1, Modelos organizativos de espacios en los Centros

En los centros seleccionados en la investigacion se dan dos modelos organizativos a nivel de espacios
y distribucion de recursos:

a) Modelo centralizado: Aulas de grupo- clase de alumnos y espacios especializados de uso comin
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(Biblioteca, Laboratorio, Sala de Informatica, Sala de Medios Audiovisuales, etc.).

Este modelo es el mas comun y corriente en la organizacion de espacios de los centros docentes “A” en
Educacion Primaria, “C”y “D” : Las aulas no estan especializadas por materias, asignaturas o areas.
Cada aula esta asignada para todo el curso escolar a un grupo o tutoria de alumnos. Son los profesores
/as los que rotan por las distintas aulas. Los alumnos/as de cada grupo permanecen en el mismo aula
durantetodo el curso, excepto las horas que pueden utilizar otros espacios de uso comin: El patio para
el recreo y la clase de Educacion Fisica, 1a Biblioteca, el Laboratorio /Sala de Medios Audiovisuales
y la Sala de Informatica.

Los alumnos/as, excepto en el uso de espacios comunes segun el horario establecido a principio del
curso, Unicamente pueden estar en su aula de referencia, que es donde pasan principalmente el mayor
numero de horas al dia en su aula de referencia donde reciben todas las clases. El resto de los espacios
fuera de este horario esta vetado.

Estos espacios comunes tienen unas normas restrictivas de acceso y uso, que corresponden a un mode-
lo organizativo centralizado de centro de recursos, donde estan presentes (Bautista, 1995, 92) los
principios de:

- Rentabilidad: Segin el cual la concentracion de medios aumenta significativamente el rendimiento de
los recursos disponibles de un centro.

- Control: La centralizacion de recursos permite un mejor control de los mismos que cuando se distri-
buyen por las aulas,

- Seguridad v conservacion: Los medios concentrados en un espacio blindado estan mas seguros.

- Responsabilidad: La centralizacion de recursos exige una persena responsable a carge de fos mis-
mos,

En cada espacio de uso comun existen unas normas de funcionamiento, que vanan segun los centros.
En algunos estan explicitas en su Proyecto Educativo o Curricular (Centro “A”) y en otros estan
implicitas en el propio uso de los mismos, cuya coordinacion ejerce un profesor como encargado
responsable.

Pienso que esta forma de organizar el espacio potencia un entorno cerrado y poco flexible, que no
facilita al nifio v nifia el libre movimiento y el descubrimiento del colegio (interior y exterior) con todos
los recursos disponibles a su alcance, haciéndole que no se sienta comodo/a como en su casa y que
aprenda a moverse seguro y libre por €l; tampoco favorece el aprovechamiento y rendimiento de los
recursos que posee el centro (al permanecer éstos cerrados o sujetos a control y horartes de apertura
que dificultan o impiden el acceso), coartando la posibilidad de dar cabida a toda una serie de activi-
dades que estimulen y desarrollen capacidades fisicas, intelectuales y sociales en los alumnos que no
tienen esos recursos en sus casas, y que pudieran contribuir a compensar carencias y a nivelar los
desajustes que tienen su origen en ef entorno familiar, social y cultural.

También cabe hablar del condicionamiento de la variable tiempo, al ser compartidos los recursos por
Varios grupos o cursos.

B) Modelo descentralizado: Aulas especializadas por areas o talleres, que estan equipadas con los
medios necesarios, y por las que rotan los alumnos/as (Aulas-materia).

En este modelo se dan los principios de la significatividad y relevancia de usos, la accesibilidad, la

602




I . - ELABORACION DE DATOS

flexibilidad y la profesionalizacion del profesor/a.(Bautista, 1994, 100-103).

Este modelo estd menos extendido entre las escuelas y los colegios. Consiste que cada aula esta
especializada en una materia, asignatura o rea curricular. Estd equipada con el mobiliario y el mate-
rial didactico apropiado al desarrollo de la misma. El profesorado permanece en el aula y es el alumnado
el que va rotando durante la jornada por las distintas aulas. En este modelo no existe condicionamientos
de tiempo, ya que los recursos estan disponibles siempre en el aula y no son compartidos con otros
grupos. Esta disponibilidad hace que los medios existentes en clase se utilicen en su propio contexto y
resulten tareas mas significativas para los alumnos/as.

En nuestra investigacion tan sélo en Educacién Infantil del centro “A” sus cuatro aulas estan especia-
lizadas por areas, denominada aulas-taller, a cuyo cargo esta siempre el mismo maestro/a. Cada aula-
taller esta equipada con mobiliario y material didactico especifico al taller que se trate. Por estas
cuatro aulas-taller van rotando a lo largo del dia los cuatro grupos de alumnos.

5.1.2, Modelos organizatives de espacios en las aulas

Estos dos mismos modelos centralizado y descentralizado estan presentes, no solo en los centros, sino
que también pueden estar en cada aula, de acuerdo a su organizacion y distribucion de espacios y
Tecursos:

a) Modelo centralizado: En las aulas de este modelo no se da una especializacion de los espacios que
implique a las actividades del aula, a excepcion de fa biblioteca de aula que algunas clases tienen. El
aula esta preparada unicamente para que en ella se realicen actividades homogéneas y simultaneas a
todo el grupo de la clase. Los recursos estan bajo el control y organizacion del profesor/a para ser
utilizados cuando €l crea mas conveniente.

La organizacion espacial es la tradicional de aula, ya que en todas las mesas de los nifios y nifias estan
orientadas hacia la pizarra y la mesa del profesor, como lugares preeminentes y como espacios abier-
tos para explicar oralmente, dingir las actividades, mostrar los materiales curniculares, centrados
mayormente en los libros de textos, y ejercer el control y la gestion de la clase. Sea cual sea el agrupa-
miento posible de as mesas y sillas de los alumnos/as {en filas o hileras, en equipos, en forma de “U”))
estos elementos fisicos del aula (pizarra, mesa del profesor y espacio abierto alrededor de ambos)
permanecen en todas ellas nalterables,

En este concepto y organizacion del espacio escolar estan las aulas de Educacion Primaria del Centro
“A”y “C” ylas del Centro “D”, tanto de Educacion Infantil como de Primaria. En ellos en Educacion
Infantil predomina que los alumnos/as estén colocados en mesas redondas o poligonales por equipos
de cuatro a cinco niflos/as, propiciando y estimulando la comunicacion y la interaccion entre ellos/as.
En Educacion Primaria, principalmente a partir de 3°, predomina la colocacion en diada (en fila de
dos en dos), donde [a interaccion tan solo es posible con el companero de al [ado. Esta forma de
organizar el mobiliario colabora al predominio del trabajo individual sobre el de equipo.

Estas aulas no son un entomo abierto y flexibie en el que el alumnado se pueda mover libremente,
explorar y descubrir su aula y tener accesible y disponible todos los recursos del aula, para que puedan
estimular con ellos todo tipo de actividades que desarrollen sus capacidades tanto fisicas, como afectivas
e intefectuales, que compensen carencias y nivelen desajustes que tengan su origen en el entomo
familiar o social en el que viven.

B) Modelo descentralizado: En ¢! aula esta organizada por una especializacion de espacios, gue son

distintos en los que estan distribuidos los recursos adecuados a la especificidad de cada uno, y que
implican que se puedan dar de forma simultanea actividades diversas y heterogéneas en el aula.
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El espacio de las clases de Ana y Pedro resulta para los nifios/as acogedor y agradable. Esta decorado
con los trabajos y las producciones de los propios alumnos. Es amplio y permite la libre movilidad de
los nifios y nifias por él. El mobiliario sirve para delimitar los espacios por rincones y las mesas de los
alumnos/as estan agrupadas para poder trabajar en equipos. La mesa del profesor/a no ocupa un lugar
preeminente en el aula, sino que el eje central sobre el que gira el aula es el lugar de encuentro comun;
la alfombra en et caso de Ana y las mesas de los nifios/as puestas en forma de U en el de Pedro, que se
utiliza para diversas actividades como hacer 1a asamblea, realizar explicaciones, o para leer; por eso
al lado de la cual esta la pizarra y 1a estanteria con los cuentos. Este espacio asi disefiado marca el rol
del profesor/a para que sea la dinamizador/a y organizador/a de los procesos de aprendizaje de los
alumnos/as, para lo cual se abren pasillos amplios que permitan deambular y controlar el aula aten-
diendo a cada nifio/a, o rotando de rincon en rincon por cada grupo de nifios/as.

En cada aula, segin sea el espacio del aula y el mobiliario disponible en la escuela se organizan
rincones fijos o moviles. Los fijos estan condicionados porque precisen de una instalacion estable y
necesaria como una pileta de agua (El Rincon del Agua, etc.) o enchufes de electricidad (El Rincon del
Ordenador, El Rincon del Sonido, etc.). El cambio de ubicacion de los rincones haciéndoles moviles,
rompe la monotonia del aula y ayuda a los nifios a mantener la expectacion y la curiosidad por el
descubrimiento. Para iniciar en los nifios y nifias la necesidad de cuidar y mantener los rincones el
profesorado, en la asamblea de clase de acuerdo con los alumnos/as, se organiza los/as responsables o
“encargados/as” de cada rincon, por los cuales todos pasan y rotan cada cierto tiempo.,

Aungque el aula es un Unico espacio que esta diafano, por la colocacion del mobiliario posee una doble
versatilidad: Por un lado conserva las cualidades de lugar unificado, fundamental para la organizacion
y €l control o gobiemo de la clase, y por el otro posee las ventajas de un lugar diversificado, que esta
organizado por areas de trabajo, que posibilitan el ejercicio a la par, en el transcurso del mismo
tiempo y dentro de la misma aula, de actividades heterogéneas llevadas a cabo mediante la metodolo-
gia por rincones.

Esta distribucion del espacio, organizado segun las necesidades o actividades de cada rincdn, tiene
también su importancia porque facilita por un lado Ia relacion interpersonal entre los nifios y niiias, y
por otro su propia autonomia personal.

En este tipo de organizacion espacial abierta y flexible estan situados los Rincones del Ordenador en
una aula de Educacion Infantil en el Centro “A” y en otro de Educacion Primaria del Centro “B”
(Casos 1 y 2). Con ello Ana pretende “compensar el ambiente pobre en estimulos a través de un
espacio rico en ellos” (Proyecto “El Rincon del Ordenador” Centro “A”, pag. 1) y cuidar un principio
importante de intervencién pedagogica que es la “ preparacion de un espacio educative y estimulan-
te” (Proyecto “El Rincdn del Ordenador” Centro “A”, pag. 6). Pedro crea “espacios libres, donde
los nifios/as puedan sentirse autonomos y responsables” (Evta. Prof. 2, 26-10-94).

Con esta organizacion del espacio Ana y Pedro quieren facilitar al nifio y a la nifia el descubrimiento
de la clase v de todos los recursos disponibles a su alcance, desarrollar su personalidad en un
ambiente calido y acogedor, y en el que se sienta a la vez seguro y libre de moverse por el aula y
propiciar la autonomia, a la vez que el trabajo cooperativo en el aprendizaje con sus comparieros/as,
aprovechando al maximo el tiempo y los medios disponubles que hay en ella.

Esta organizacion abierta y flexible, en la que estan implicados los propios alumnos/as y que esta a su
entero servicio, propicia relaciones de simetria en el adulto y los nifies/as, que seran fundamentales
para su desarrollo personal como personas, dandoles la posibilidad con la accesibilidad y disponibili-
dad de los recursos a realizar actividades que estimulen y desarrollen sus propias capacidades fisicas,
afectivas e intelectuales en los alumnos/as que no tienen estos medios en sus casas, que pudieran
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contribuir a compensar esas carencias familiares y/o sociales propias del entomo en el que viven.
5.2, Las tiempos en los Centros y sus aulas
5.2.1. Horario General de los Centros

El horario general de los centros “A”, “B” y “C” es el mismo que tiene cualquier otro centro piblico
de la zona : Se desarrolla de 1 de Octubre a 31 de Mayo en dos periodos: maiianas de 9,30 a 13 horas
ytardes de 15,00 a 16,30 horas. En el mes de septiembre y de junio existe horario de jornada continua-
da de 9,30 a 13,30 horas. Este horario esta sujeto a unas normas y debe ser aprobado por la Admunis-
tracion.

El horario general lectivo del centro privado “D” es de 9,30 a 14,00 horas y de 15,00 a 17,00 horas,
permaneciendo el mismo todo el afio (no hay jomada ‘continuada de verano como en el resto de los
centros publicos participantes). Es mas a partir de tercero de Educacién Primania los nifios tienen mas
horas lectivas semanales, ya que en el periodo de entre las sesiones de la mafana y tarde se dan clases
de Inglés, Educacion Artistica, Informatica, Religion.

Este horario general, que guarda una homogeneidad e igualdad en su duracion y tratamiento del tiem-
po para todos los nifios y nifias igual, tengan la edad que tengan, etc. (con el mismo niimero de horas
lectivas e idéntica hora de entrada y salida del centro para todos, tanto para los nifios mayores como
para los pequefios) lo hacen poco légico y racional. En el caso de los centros pliblicos esta sometido o
impuesto per la normatividad de la Administracion Educativa, que concibe el tiempo bajo parametros
de la racionalidad técnica, mas relacionado con otras funciones de la escuela de tipo social (“guarderia
de nifios”) que de tipo educativo, y en el caso del Centro Privado a las anteriores razones se suman los
intereses economicos.

5.2.1.1. Los horarios de los alumnos

Los horarios semanales de los alumnos estan estructurados en todos los centros seleccionados por
sesiones horarias y distribuidas éstas por areas. Los horarios de cada centro, e incluso cada aula
dentro de él, varian segun estén organizados los recreos.

Este tratamiento del tiempo escolar supone para los nifios y nifias una ruptura de los procesos de
comunicacion y de ensefianza / aprendizaje que se dan en el aula al tener que cambiar de area y
actividad sin haber finalizado la actividad de la sesion anterior, y tener que mudarse de una actividad
a otra, con el consiguiente cambio a una matena diferente con la cual en general nada tiene que ver la
anterior.

La elaboracion de los horarios no solo estad sometida y determinada por esta fragmentacion del
conocimiento escolar por materias o areas, sino que también el horano esta estructurado por una
jerarquia disciplinar, de consideracion de areas de mayor a menor valor, segun estén ubicadas en la
organizacion de los horarios en unos tiempos u otros. Los tiempos privilegiados en que mejor estan los
alumnos y mas rinden (a primeras horas de la mafana por ejemplo) corresponden a las asignaturas
que el profesor considera fundamentales, en este caso son las materias instrumentales (matematicas y
lengua) con excepcion del jueves y viemes a primera hora que tiene Educacion Fisica y Musica respec-
tivamente, por motivo de distribucion de horarios de los especialistas. Por la tarde, tres dias tienen
Conocimiento del Medio y el otro Inglés (el miércoles por la tarde no tienen clase los nifios). Después
del recreo de [a mafiana estan: Educacion Fisica Plastica, Musica,... A veces este criterio de prioridad
y preferencia horaria por matenas no corresponde en algiin momento del dia, por no ser posible por las
areas en las que intervienen los profesores itinerantes especialistas de inglés y educacion fisica y
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musica, etc. del Centro Rural Agrupado (CRA) que tienen que amoldar y acoplar sus horarios perso-
nales a los horarios de todas las unidades de los pueblos que atienden.

Esta estructuracion fragmentada del tiempo escolar por sesiones y materias que los profesores estable-
cen en los horarios, no tiene en cuenta los planteamientos globalizadores o interdisciplinares en el aula,
indispensables para la ensefianza de estos nifios/as de corta edad. A su vez impide que se puedan
aprovechar oportunidades de explotar situaciones de ensefianza y aprendizaje que surgen de las expe-
riencias vivenciales o de los conocimientos previos de los alumnos/as, y pueden mejor rentabilizadas
como aprendizajes significativos, por la motivacion y la significatividad que tienen para ellos en ese
momento.

Con esta fragmentacion del tiempo y con el cambio de actividad de un area a otra, ademas de que se
interrumpen los procesos de comunicacion que se estén llevando a cabo, se rompen ritmos de trabajos
y de aprendizaje de los nifios/as a edades tan tempranas, y como consecuencia de esta parcelacion del
saber por areas o materias y de su ensefianza limitada por sesiones horarnas resulta perjudicado el
principal principio pedagogico: La globalizacion, Este principio metodologico es fundamental dadala
edad delos alumnos/as y constituye una de las claves para que sea posible una integracion curricular
de los medios informaticos en la etapa de Educacion Primaria.

En las reuniones con profesores (Centro “A”, 4-10-94; Centro “B”, 18-10-95; Centro “C” 21-12-95},
los/as maestros/as tutores se quejan de forma unanime que con 1a aparicion de los especialistas en los
niveles bajos de la Educacion Primaria se ha potenciado ain mas la fragmentacion del tiempo escolar
por materias, el profesor tutor esta mas horas fuera de su aula, y como consecuencia de ello y de la
falta de tiempo para la coordinacion entre tanto profesor, esta parcelacion disciplinar de los saberes y
la divisidn del tiempo escolar por sesiones y materias en las que interviene ya varios profesores/as
hace que el método globalizador sea cada dia mas dificil llevarlo a cabo con éxito, v a su vez también
que se puedan realizar proyectos interdisciplinares con los ordenadores como uno de los métodos mas
eficaces de integrar los medios informaticos en el curriculo escolar.

5.3. Modelo centralizado y descentralizado de los medios informaticos: la Sala de Informatica y
el Rincon del Ordenador

5.3.1. La Sala de Informitica

Dentro de los espacios comunes, acorde con el modelo centralizado, esta la Sala de Informatica que
poseen los Centros “A”, “C” y “D”, v que en cada informe de caso describimos. Todas tienen 1}
ordenadores e impresoras (ver apartado cinco de cada informe). Las aulas son espaciosas, podriamos
decir que en todos los centros se han elegido como los mejores lugares por ubicacion y accesibilidad de
cada centro.

Estos medios informaticos estan situados en el centro “A” y “C” sobre mesas colocadas de forma
perimetral alrededor del aula, y en el Centro “D” sobre mesas colocadas en hilera doble en el centro
de! aula. En los dos primeros centros los alumnos/as de los grupos estan muy equidistantes entre si y
se dan la espalda mutuamente, por lo que no se esta propiciando la relacion y el intercambio intragrupal.
El espacio esta organizado mas para que el profesor pueda deambular de grupo en grupo, que parala
comunicacion y participacion de los alumnos/as y de los grupos entre si, pues se desarrollan alrededor
de cada ordenador espacios “estanco”.

En el Centro “D” los grupos alrededor de la gran mesa central se colocan los nifios/as en grupos unos
frente a otros. El no existir ese espacio central vacio y el poder mirarse de frente unos grupos con otros
propicia un mejor ambiente de comunicacion de los grupos entre si que en los Centros “A” y “C”.
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En todas las Salas por cada ordenador estan colocadas tres sillas { taburetes (tipo laboratorio) que
marcan los puestos escolares, Al frente dela Sala, como lugar preeminente, presiden entodas 'la mesa
del profesor/a, la pizarra, y un espacio abierto entre ambos, como elementos fisicos de CUfalqu:e'r au1’a
tradicional, marcando donde sigue estando el poder del aula. En el caso “A” y “D” aun esta mas
remarcado pues es al lado de la mesa del profesor, donde estan ubicados las Gltimas adquisiciones
tecnolégicas (el CD- Rom, la mejor impresora, y en el centro “D” ademas el scanner y el equipo de
conexion con Internet).

Los tiempos en la Sata de Informatica estan organizados por un horario semanal que se establece al
principio del curso para tedos aquellos/as profesores/as que voluntariamente lo soliciten en el caso de
los centros publicos “A” y “C”. En estos Centro pudimos comprobar como, bajo la disculpa (no
exenta de cierta de razon) de poseer un equipamiento informatico obsoleto en el centro, esta volunta-
riedad se fue acabando en algunos profesores/as, principalmente del Centro “C”.

En el Centro “D” 1a Sala de Informatica la atienden dos profesores especialistas (Juan y Alberto) y no
los distintos tutores de sus respectivos cursos. Este hecho no beneficia a la integracion curricular de
los medios informaticos en la ensefianza, sino que refuerza la informatica como fin en si misma, como
disciplina o alfabetizacién informatica que aprender.

5.3.2. El Rinc¢on del Ordenador

El Rincon del Ordenador tiene la misma consideracion y el mismo funcionamiento que los demas en
las aulas de Ana y de Pedro.

El espacio donde esta ubicado el Rincon del Ordenador de las aulas de los centros “A” y “B”, en
cadauna de ellas es un lugar tranquilo, situado en una esquina de la clase, que no recibe la luz directa
de las ventanas sobre el monitor del ordenador: Esta colocado un tanto apartado del lugar donde se
desarrollan las actividades generales del grupo-clase por [o que es un lugar tranquilo y silencioso; al
estar en un extremo o al fondo de 1a clase y no ser lugar de paso, es un sitio seguro para los aparatos,
condicion que hay que cuidar.

En estas aulas el Rincon del Ordenador funciona en los mismos tiempos que el resto de los demas. Es
el Rincdn mas apetecido por los alumnos, les resulta muy estimulante y les gusta. Ana y Pedro estan
sorprendidos de lo pronto que aprenden el manejo de la maquina y de los programas, de la autonomia
que tienen los alumnos y alumnas en el uso de él:

Pedro (Prof.): “ Los chicos lo aprendian enseguida, e incluso en los juegos, en soluciones a algunos
Juegos, lo descubren ellos antes que yo*, (Evta Prof .2, 26-10-94).

En el Centro “D” el ordenador que esta en sus aulas, no participa de una organizacion de tiempos y
espacios por “rincones” como hemos visto en ios centros “A™ y “B ”. El ordenador en las aulas de

Educacién Infantil y Primaria ocupan un lugar reservado en la clase. Suele estar colocado de dos
formas:

- La mas frecuente en el frente de la clase, al lado de la esquina de la pizarra que linda cercana a la
mesa del profesor/a. Esta forma de ubicacion permite al profesor/a el mejor control sobre ordenador.

- Otra forma de colocar el ordenador en el aula es en la parte trasera de la clase. En este sitio perma-
nece mas ajeno y distante al propio control del ordenador por parte del profesor/a.

El ordenador permanece encendido toda la jornada lectiva pasando los nifios/as por turnos, bien de
forma individual o en grupos de dos en dos a cnterio del profesor/a:
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“ Todos los alumnos pasan por el ordenador. Cuando todos los nifios han pasado, se cambia el
programa 'y se pone otro distinto. ’(Comentario de Alberto segin esta gravando con la camara).
(Diario de Observacion 21-5-96).

La duracién del tiempo en el cambio de tumo depende del programa que se esté utilizando y evidente-
mente de los nifios/as que interaccionan con el ordenador:

“ Cambio de turno con el mismo programa. Cambian cada de cinco a siete minutos el turno.”
(Diario de Observacion 21-5-96).

5.4. Condicionamientos de la organizacion espacial y temporal en la integracion curricular de los
ordenadores en la ensefianza

Consideramos, por una parte, que la flexibilidad de tiempos, la disporubilidad y accesibilidad a espa-
cios para poder utilizar libremente en las aulas los equipos informaticos y su material de paso por
profesores y alumnos, es uno de los puntos claves para la integracion curricular de estos medios
informaticos.

Por otra parte, pensamos que un obstaculo fundamental para esta integracion lo constituye la frag-
mentacion del tiempo y del trabajo escolar en el horario general del centro por sesiones y areas. Este
orden temporal basico que se impone desde arriba, a su vez, el profesorado que tiene asignado tutoria
lo puede readaptar a las propias necesidades del grupo de alumnos/as del que es tutor/a. Esta realidad
ocurre en ocasiones, pero por el estudio realizado de horarios en Educacion Primana de los centros
“A”,”C” y “D”, se constata que lo mas frecuente y comun es que 1a orgaruzacion del horario de clase
siga siendo por sesiones y por asignaturas.

Pensamos que el profesor/a tutor/a con las horas que permanece como maestro/a en su tutoria, puede
hacer otro tratamiento del tiempo escolar, como lo hacen Ana y Pedro en el Centro “A” y “B” respec-
tivamente. De esta forma asi puede adaptar el tiempo escolar y estructurar las actividades de ensefian-
za-aprendizaje desde unos planteamientos metodoldgicos globalizadores o interdisciplinares.

5.4.1. Condicionamientos de la organizacién en los espacios

- En los centros seleccionados, a excepcion de las cuatro aulas de Educacion Infantil del centro “A” y
del centro “B” (que no tiene otra opcion a elegir, pues es una escuela rural sin otros espacios libres que
el propio aula), predomina el modelo organizativo centralizado de aulas grupo-clase de alumnos/as
que comparten espacios especializados comunes (Sala de Informatica, Laboratorios, Gimnnasio, Bi-
blioteca,...). Esta forma de organizar el espacio potencia un entomo cerrado y poco flexible, no
facilita la rentabilidad de los recursos existentes, ni posibilita que los alumnos/as que no tienen esos
recursos en sus casas puedan utilizarlos en el desarrollo de sus capacidades fisicas, cognitivas, o
sociales, contribuyendo asi a compensar carencias y nivelar desajustes que tienen su origen en el
propio entorno familiar, social y cultural.

En el modelo centralizado de nuestros centros de investigacion se perciben los siguientes
condicionamientos en cuanto a los espacios:

- En la organizacion del centro subyace 1a idea de que la Sala de Informatica es como la Biblioteca o
el Laboratorio, que estan considerados como meros espacios/ recursos, de acceso libre y voluntario,
de apoyo o refuerzo de aquello que se ensefia o se hace en las aulas, cuyo contenido se considera mas
fundamental. Tienen una consideracion de actividades libres, que el profesor puede o no utilizar. Esta
reservada una sesion semanal, pero st no se utiliza a nadie extraiia ni tampoco el coordinador pregunta
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el porqué.

- En segundo lugar las actividades informaticas se realizan en una aula diferente a la habitual, con la
consiguiente descontextualizacion de la ensefianza, de desplazamiento a dicha Sala con los problemas
que este movimiento acarrea de pérdida de tiempos y medidas de control o de disciplina...

- Bn tercer lugar es un Sala de uso comun, que implica compartir y respetar medios que deben estar
siempre disponibles y en buen estado, pero cuyo resultado positivo no depende de uno mismo sino que
esta supeditado a la responsabilidad y accion de terceros. Son frecuentes los incidentes de encontrarse,
sin previo aviso, el profesor con la sorpresa de algin ordenador estropeado, o que faltan algin ratén,
etc., o que falten disquetes del programa para todos los ordenadores, desbaratantole todas las previsio-
nes hechas.

- Son entornos de espacios cerrados y poco flexibles, cuya coordinacion esta en manos de responsables
que son los “expertos o especialistas” de cada centro. Estan sujetos a normas y controles rigidos, que
fuera de los horarios marcados vy sin la supervision del adulto no son accesibles a los alumrios/as,
siendo la Sala del Centro “D” una excepcion a esta horma. Se vedan asi unos recursos a unos tiempos
determinados y que con unas razones que dejan entrever la duda y desconfianza hacia el alumnado e
incluso en ocasiones hacia el profesorado. Es una posicion de poder y de autoridad que impone unos
limites y que priva de unos recursos agrandando y profundizando las diferencias ya existentes con las
nuevas tecnologias. Es preciso una mayor disponibilidad y accesibilidad de estos recursos que favo-
rezcan la integracion curricular de los medios informaticos en la ensefianza.

En el modelo descentralizado, al estar los ordenadores en el aula habitual, en principio, se facilita
una mejor contextualizacion al no tener que salir del aula, esta el medio siempre disponible y accesi-
ble, no se producen desplazamientos evitando conflictos de disciplina o necesidad de control, ni pérdi-
das de tiempo, ni tampoco para su correcto uso se depende de “terceras personas ” como ocurre en la
Sala de Informatica. Estas posibilidades “ a prior” del modelo descentralizado deben ir acompaiiadas
de otras medidas organizativos de la propia aula para que este medio se integre en la organizacién de
la misma. Por eso en nuestra investigacion dentro de los mismos modelos se perciben distintas realida-
des en cada aula, que se deben a los contextos organizativos diferentes que hay en cada una de ellas:

Los centros “A” en Educacion Infantil en la clase de Anay “B” en el aula de Pedro comparten una
forma de organizar espacios, tiempos y recursos que tiene coherencia interna con el
modelodescentralizado adoptado. Por el contrario en el Centro “D” se opta por el modelo descentrali-
zado en cuanto a la distribucion de recursos por las aulas de Educacion Infantil y de 1° a 4° de
Educacion Primaria, pero la organizacién intema del aula en cuanto a espacios y tiempos es la tradi-
cional y no varia para integrar mejor a ese medio en el curricuio que se imparte en esa aula, por fo que
el ordenador esta desplazado y funciona como recurso en paralelo a lo que ocurre en el aula y dicha
organizacion, Se da una contradiccion de modelos. El modelo intero del aula (centralizado) no acom-
pafia al modelo descentralizado por el que se ha optado en la distribucion de recursos. El ordenador
stmplemete esta en el aula y no ha modificado en nada la organizacion tradicional del aula.

Por el contrario en las aulas del modelo descentralizado de los Centros “A” y “B”, en la distribucion
y organizacion de espacios los materiales y los recursos que se les ofrece (entre ellos también los
informaticos), estan todos disponibles y accesibles dentro de un contexto abierto para que sean los
nifios/as los que investiguen las distintas posibilidades de uso, ajustandose a la forma de funcionar del
nifio y respetando su libertad de accion y expresion. El Rincon del Ordenador es rincén mas dentro del
engranaje de la propia aula. En este modelo los espacios permiten que los matenales, entre los que se
encuentra el ordenador, tengan siempre en el aula un facil acceso y siempre fija localizacion que
facilite la utilizacion autdnoma por parte del alumnado. Esta manera de distribuir fos espacios y los
materiales favorece el desarrollo personal y el aprendizaje de los nifios/as.
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5.4.2. Condicionamientos de la organizacion de tiempos

La estructura temporal basica de la Educaciéon Infantil, y principalmente la Primaria, es rigida, man-
teniéndose invariable durante todo el afio, y siendo gestionada de forma estricta y automatica por el
relo] y el toque de un timbre en el cambio de horas o sesiones de clase, que interrumpe de forma
irruptiva en los procesos de comunicacion que se estaban llevando a cabo en las aulas. A continuacion
de este toque de “campana”, los nifios/as cambian de actividad suspendiendo la anterior, e inician
generalmente otro tipo de actividad en otra materia que nada o poco tiene que ver con la anterior que
han hecho. Estas rupturas o interrupciones rompen la continuidad en los procesos de ensefianza/ apren-
dizaje y no benefician a la realizacion de proyectos globalizadores e interdisciplinares en los cuales
intervengan de forma integrada los medios informaticos.

Con esta fragmentacion del tiempo y con el cambio de actividad de un area a otra, ademas de que se
interrumpen los procesos de comunicacion que se estén llevando a cabo, se rompen ritmos de trabajos
y de aprendizaje de los nifios a edades tan tempranas, se producen una ruptura de continuidad que
entorpece el significado de la tarea.

Como consecuencia de esta parcelacion del saber por dreas o materias y de su ensefianza limitada por
sesiones horarias resulta perjudicado el principal principio pedagogico: La globalizacion. Este princi-
pio metodoldgico es fundamental dada la edad de los alumnos y constituye una de las claves para que
sea posible una integracion curricular de los medios informaticos en la etapa de Educacion Primaria.

A su vez esta inflexibilidad y fragmentacion horaria impide que se puedan aprovechar oportunidades
de explotar situaciones de ensefianza y aprendizaje que surgen de las experiencias vivenciales o de los
conocimientos previos de los alumnos, y pueden mejor rentabilizadas como aprendizajes significati-
vos, por 1a motivacion y la significatividad que tienen para ellos en ese momento.

Esta fragmentacion horaria es mas grave segin se avanza en los niveles de la escolaridad con la
entrada de los especialistas de Educacion Primaria (Inglés, Musica, Educacion Fisica, y Religion) en
la que 1a ruptura del tiempo es real y la metodologia de globalizacion se ve seriamente amenazada.

Ademas en todos los centros seleccionados se produce homogeneidad en el horario general del centro,
lo cual supone la igualdad del mismo para todos los alumnos/as tengan la edad que tengan. Estos
horarios estan condicionados en parte por imperativos externos a los centros ya que estan marcados
por 1a Administracion en el establecimiento de horario y calendario escolar, la cual de forma poca
racional impone con su norma el mismo horario para nifios/as grandes que pequefios/as. Pensamos que
este también denota la funcion social que para la Administracion tiene la escuela como “guarderia” de
nifios/as, concepto no es compartido por el profesorado en general.

Esta misma normativa obliga a todos los centros a una fragmentacion del tiempo escolar por los
horarios que ella misma debe aprobar basada en criterios fundamentados tnicamente en la racionali-
dad técnica.

Los horarios son el instrumento por los cuales la Administracion impone sus propios criterios y
controla a los centros y a sus profesores, los cuales ven enormemente restringidos su autonomia pro-
fesional. Estos horarios por otra parte estin marcados por unas normas estrictas de la Administracion
{Orden Ministerial de 29 de junio de 1994), y a su vez, estan sometidos a sucesivos controles, por los
distintos érganos que toman decisiones jerarquicas de poder “ en cadena de arriba a abajo”™: Adnunis-
tracion, Inspeccion, Direccion, Jefatura de Estudios, profesores/as, alumnos/as..), Los niflos/as, que
son los principales “sufridores™ de ellos, estan al margen de las decisiones de os mismos, desconsiderando
estas instancias de poder su competencia racional, su capacidad de participacidn y de asumir respon-
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sabilidades en 1a toma de decisiones de asuntos que les afectan en sus intereses. Por otro lado con esta
actitud limitan las posibilidades de ir adquiriendo y desarrollando un mayor grado de autonomia en
estos alumnos/as, y que la participacion en esta toma de decisiones les ayude a implicarse mas en las
actividades que se desarrollen en la clase.

; Con una organizacion de horarios que resultan rigidos e inflexibles, que estan compartimentalizados

por asignaturas, algunas de las cuales son impartidas por otros profesores especialistas (Musica,
Inglés, Educacioén Fisica, Religion) que rompen tiempos y la posible globalizacion e interdisciplinariedad,
es posible la integracién curricular de estos medios informaticos en los procesos ordinarios de ense-
fianza y aprendizaje? Es mas, ;la fragmentacion y jerarquia disciplinar del conocimiento escolar que
esta organizacién horaria representa, no es otro de los obstaculos con ¢l que nos encontramos para
dicha integracion curricular?

En el modelo centralizado, la Sala de Informatica cuenta con estos condicionantes temporales, que
dificultan la integracion del ordenador en el curriculo escolar:

- El hecho de que el uso de 1a Sala de Informatica esta sujeto a una distribucion temporal de utilizacion
de sesiones por niveles y cursos mediante en un cuadro semanal, limita las posibilidades de realizar
actividades con los ordenadores, con un caracter libre y autonomo por parte de los alumnos/as.

-También pensamos que constituye una dificultad importante para la integracion curricular del orde-
nador, el hecho de tener que usar un espacio fisico distinto al aula habitual en el que se desarrolla ia
ensefianza aprendizaje.

- Ademas los tiempos empleados en la Sala de Informatica tienen una frecuencia de uso muy limitada:
Como mucho una vez a la semana, lo cual es claramente insuficiente para el dificil objetivo de una
integracion curricular efectiva de los ordenadores en la ensefianza.

En una estructuracion del tiempo escolar que esta determunada por la fragmentacion en horarios sema-
nales organizados por sesiones, y que esta presidida y limitada por la jerarquia disciplinar del conoci-
miento escolar, quedan relegados a la excepcion los planteamientos mas globalizadores e
interdisciplinares en la ensefianza.

Las Salas de Informatica de los centros investigados refuerzan con su organizacion temporal estos
planteamientos, que son poco propicios para que puedan integrar el ordenador en la ensefianza. Esta
fragmentacion del conocimiento por materias o areas impide la relevancia en la construccion de signi-
ficados y dificultan la realizacion de proyectos curriculares y pedagogicos en los que estén integrados
los medios informaticos.

6. SELECCION Y USO DE MATERIALES CURRICULARES, MANIPULATIVOS, IM-
PRESOS E INFORMATICOS, QUE CIERRAN EL CURRICULO Y DETERMINAN SU IN-
TEGRACION EN LA PRACTICA EDUCATIVA EN EL AULA

La expenencia escolar es una experiencia “mediada”, donde intencionalmente se ponen en marcha o
provocan situaciones y procesos dirigidos a facilitar y potenciar el desarrollo del nifio/a en sus diferen-
tes dimensiones. Esta mediacion en el aprendizaje nos la facilita los materiales curriculares, que enten-
demos como tales a todos los recursos y equipos técnicos, sea cual sea su soporte (impreso, manipulativo,
audiovisual e informatico), que se ponen a a disposicion del nifio y nifia en el desarrollo de las activi-
dades didacticas como formas de aproximacion al entorno y mediacion entre el nifio/a y fa accion.

Con el material que se elige, y con la funcion que se le da en la clase, los profesores/as hacen explicito
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que papel se asigna a ellos mismos y como entienden las relaciones con los nifios/as.

En los centros seleccionados existen diferencias considerables en cuanto al predominio de uso en las
aulas de un tipo u otro de material escolar; Manipulativo, impreso, audiovisual e informatico. Tam-
bién existen diferencias considerables entre el profesorado participante en nuestra investigacion: Ana
y Pedro (Centros «A» y»B») y la titularidad del Centro “D” son contrarios al uso de libros de texto en
sus aulas, v José Manuel (Centro «C») y parte del profesorado de Educacion Primaria del Centro
“A”son defensores de ellos. En el Centro «D» el no utilizar libros de texto es una decision del titular
del Colegio.

En este apartado queremos hacer resaltar la gran importancia que tiene en €l, la formacion que posea
0 haya recibido el profesorado en la seleccion de materiales curriculares. (Cémo se considera al
profesor/a en esta tarea? ;Un especialista o un “experto”? ;Se le considera al profesor/a como un
técnico de aplicar programas sin competencias para seleccionar sus propios materiales y menos para
crearlo? ;El profesor toma decisiones en la eleccion de materiales curriculares para su aula?

En un primer punto trataremos en general de tos materiales curriculares que seleccionan los centros en
cada uno de los modelos y qué materiales predominan y como su seleccion facilita o dificulta la
integracion curricular de otros, v en nuestro caso los informaticos. En un segundo punto a estudiar la
seleccion del software educativo que en cada uno se hace de ellos.

6.1. Principios y criterios generales de seleccion de materiales curriculares en centros y aulas
6.1.1. Seleccion de materiales curriculares en las aulas del modelo descentralizado

En el centro «A» en las aulas de Educacion Infantil, en todas las clases de la escuela «B» y en el centro
«D» en todos los niveles educativos que imparte, no usan libros de texto, y por lo tanto no se utilizan
los mismos en el trabajo de los nifios/as. Ana y Pedro critican que la prictica educativa de la mayoria
de los profesores/as de sus respectivos centros,(Centro «A» y el CRA al que pertenece el centro «B»),
esté condicionada por la seleccion que se hace de los libros de texto. Por eso sehabla dela “dictadura
de los libros de texto” (Evta. Prof.1, 9-10-94),

En el centro «D», en cambio el que no haya libros de texto, no es una decision del profesorado sino del
titular del centro. Uno de los fines de los ordenadores de la Sala de Informatica es que sean herramien-
tas e instrumentos al servicio de la elaboracidn y edicion de textos escolares.

Son los profesores/as, y en el caso de los centros «B» y «D» tambieén los alumnos/as, los que elaboran
y preparan todo el material que se utiliza en las aulas.

En Educacion Infantil, principalmente en el centro «A», y en el centro «B» la cantidad y la calidad de
materiales que se utilizan es de muy diverso tipo (materiales manipulativos, impresos, libros y fuentes
de informacion diversa), y estan accesibles y disponibles a los alumnos/as en los distintos «rincones «
en los que esta organizada cada aula.

En el centro «Dy», en Educacion Primaria a pesar de no tener libros de texto, el material predominante

en las aulas es el impreso, y el trabajo “de mesa” por medio de fichas y cuaderno de alumnos/as es lo
mas frecuente. En Educacion Infantil aunque tienen mas materiales manipulativos su organizacion de
espacios no es por rincones, por lo que estos materiales estan bajo el control de la profesora y solo son
usados cuando ella asi lo organiza y sigue predominando el trabajo de los mifios/as en |a mesa de clase
con papel y lapiz.

Igualmente el no utilizar libros de texto en las aulas de la escuela del Centro “B”, €l material sobre el
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cual recae el desarrollo del curriculo sigue siendo el impreso, que predomina sobre el manipulativo,
audiovisual e informatico. La excepcion a esta regla en parte es el aula de Educacion Infantil del
centro «A» que utiliza una buena fuente de diversos y distintos recursos en el aula.

Este material impreso imperante en estas aulas, no esta ya en formato de libros de texto, pero si en las
numerosas y diversas «fichas» que el profesorado elabora, o fotocopia de otras fuentes y distribuye y
el alumnado trabaja, y que una vez acabado se archiva dicho material en carpetas individuales de los
alumnos/as.

Sin duda la opcidn elegida en estas aulas de no seguir unos libros de texto determinados, aunque siga
predominando en ellas lo impreso, determina la eleccion de un modelo educativo y expresa el haber
tomado previamente una opcion educativa diferente de una mayor contextualizacion de la ensefianza y
potenciar el perfil profesional del maestro/a. Esta opcion ha sido tomada, bien de forma voluntaria por
los profesores/as (casos 1 y 2) o bien por parte del titular del centro «D», aunque ésta ultima tiene el
inconveniente de no ser a propuesta de los profesores/as, sino que ha sido impuesto de forma genera-
lizada por el titular del centro.

Para los profesores/as esta altemativa les cuesta una mayor dedicacion de tiempo y trabajo:

«No utilizamos libros de texto, lo que por una parte nos facilita e impulsa a utilizar otros materiales,
pero por otra el hecho de que no existan textos acompariados de programas o textos informatizados
requiere mucho trabajo por parte del profesoradoy. (Evta. Prof.1, 3-11-94).

A estos maestros/as también el elaborar su propio material curnicular les permite adaptarse mejor al
propio contexto y a las caracteristicas propias de sus alumnos/as, a ofrecer recursos didacticos que
ofrezcan un amplio abanico de posibilidades, que potencien segun convenga un uso individual o grupal,
y que el uso de distintos medios suponga una riqueza, mas que de cantidad de calidad, para el apren-
dizaje, al implicar el uso de distintos sentitdos humanos (vista, oido, tacto, gusto y olfato).

Con 1a opcion de que el profesor/a y/o €l alumno/a puede y es libre de elegir el material curricular para
su aula, con una mayor contextualizacion y mas abierto, ademas de potenciar el perfil profesionalizador
del profesor/a y una mayor consideracion de las capacidades del alumno/a como adulto, supone que no
se esta reforzando la posicion de dominio y directividad del profesor/a, sino se quiere en principio
potenciar la independencia y la autonomia del nifio/a. Con esta opcion y con la funcion que se le da en
la clase (ver apartado siete de cada informe de caso), cada profesor/a hace explicito su patron de
ensefianza y su modelo educativo, qué papel se asigna en ¢l a si mismo, y cémo entienden las relacio-
nes con los nifios/as (ver apartado ocho de cada informe de caso).

6.1.2. Seleccion de materiales curriculares en el modelo centralizado

En el modelo centralizado, a excepcion del centro «D», los nifios/as que acuden a las Salas de Informa-
tica de los centros «A» y «C», utilizan libros de texto en sus aulas habituales, hecho que se correspon-
de con el predominio de un enfoque curricular por areas o asignaturas {(ver apartado cuarto de cada
informe de caso). Es mas, en el centro «A» y «C» no existe coherencia en la eleccion hecha de libros
de texto con el Proyecto Curricular aprobado, ni con la metodologia globalizadora que dicen haber
adoptado todos los centros, ya que siguen distintas editoriales en las cuales no estan presenten los
mismos ejes globalizadores ni tan siquiera corresponden la misma temporalizacion y secuenciacion de
contenidos. Esta fragmentacion de areas, dirigida cada una por libros de texto de diferentes editoriales,
impide la globalizacion tan necesaria en la Educacion Primaria. Tampoco existe una continuidad de
las mismas editoriales a lo largo de los ciclos de la etapa, principalmente en Educacion Primaria del
centro «A», por lo que se producen saltos y rupturas en la secuenciacion de contenidos entre los ciclos
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ademas de cambios metodologicos importantes.

El optar por unos materiales «descontextualizados» y «cerrados» como son los libros de texto, que
estan estructurados y predefinidos por sus autores para un contexto general, se deja poca holgura y
maniobralidad al maestro/a en su aula, y se limita la libertad de accion al profesor/a y al alumno/a al
tener que seguir esa secuencia y cadencia de contenidos y actividades. Es ademas un elemento que no
contribuye a la profesionalizacion del docente.

Existen unos criterios de seleccion de materiales, que estan explicitos en cada Proyecto Curricular de
estos centros «A» y «C», en fos cuales priman [os postulados de Ia Teoria Técnica del Curriculo en los
que se realzan las cualidades de tipo técnico y que los objetivos instructivos estén bien presentes y se
obtengan buenos resultados académicos.

Los profesores/as de ambos centros, en las reuniones mantenidas con ellos (Reunion de Profesores del
centro «A», 31-10-95 y del centro «C» de 21-12-95) son conscientes de las diferenciag existentes entre
el curriculo proyectado por ellos y algunos de los libros de texto elegidos en el centro. El Proyecto
Curricular de estos centros «A» y «C» queda supeditado y determinado en la propia practica por la
eleccion de los libros de texto, como predominantes materiales curriculares, que condicionan y cierran
el propio curriculo de estos centros, al uso de otro material curricular cualquiera como puede ser el
informatico.

En la Sala de Informatica del centro «D» se hacen y editan textos escolares, cuya principal fuente de
informacion son las enciclopedias y los propios libros de texto de las editortaies comerciales. En las
aulas y en la biblioteca existen ejemplares o muestras de estos libros de texto, que los nifios/as consul-
tan eincluso traen a la Sala de Informatica para realizar sus trabajos, apuntes o textos, segun pudimos
comprobar en las observaciones de aula.

En este sentido el centro «D» aunque no tienen libros de texto oficialmente, en el Centro se reproducen
los sucedaneos de éstos, en forma de apuntes, proposicion de ejercicios, etc., con lo que también
predomina el material impreso sobre cualquier otro material en el trabajo de las aulas.

Los libros de texto rigen la vida de las aulas de Educacion Primaria del centro «A» y de Educacion
Infantil y Primaria del centro «C». El resto de los materiales, entre ellos los informaticos, giran alre-
dedor de este material impreso, y como hemos visto en los distintos apartados pasan a ser secundarios,
complementarios y auxiliares de los libros de texto.

La seleccion de hbros de texto como mateniales curriculares sobre fos cuales se vertebra el curriculo
va a condicionar fa del resto de los matenales curriculares, incluidos los informaticos. La practica de
nuestra investigacion nos demuestra, ademas de otros trabajos como los de Area (1991), que el maes-
tro/a “sigue el texto”, y como influyen los libros de texto en lo que se hace y ocurre en el aula, hasta tal
punto que las actividades con otros medios, como pueden ser las del ordenador, pueden pasar a ser
actividades de refuerzo o de ampliacién, ya que las actividades de desarrollo de un tema estaran
basadas principalmente en los contenidos y tareas propuestas gue el libro de texto prevé, Revisados los
textos de los centros seleccionados hemos podido comprobar que en las editoriales actuales los recur-
sos informaticos estan ausentes en sus propuestas de actividades.

Por otra parte el libro de texto ejerce una presion sobre el profesor/a y el alumno/a, por parte de los
padres/madres, dela direccion, ... que convierten el trabajar sus contenidos y principalmente el acabar
sus actividades en una obligacion obsesiva, que devora cast todo el tiempo de permanencia escolar y
no escolar de los alumnos/as, marginando asi a otros medios y actividades.

Ademas a través de los libros se ejerce una forma de control sobre los alumnos/as, los profesores/as y
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lo que ocurre en los contextos de ensefianza, desde agentes extemos a este contexto.
6.2. Seleccion de software educativo

El modelo educativo elegido determina la eleccidn de los materiales curriculares. El introducir en la
clase un material u otro expresa el haber tomado previamente una opcién educativa diferente:

Asi, si se seleccionan materiales muy complicados en el uso, o demasiados estructurados y cerrados,
o un tanto sofisticados, etc. se esta reforzando la posicion de dominio y directividad del profesor/a.
Por ¢l contrario, si se quiere potenciar Ia independencia y autonomia del nifio, se le tendra que facilitar
otro tipo de materiales mas abiertos y versatiles, con los cuales se puedan desenvolver auténomamente.
Este software cerrado y muy estructurado condiciona la naturaleza de la tarea (ver apartado siete de
cada informe) y a lo previsto en el propio proyecto curricular (ver apartado cuarto de cada informe).

En este sentido hemos estado atentos a valorar los materiales curriculares que usan, tanto para el
modelo organizativo centralizado como el descentralizado. Estos son los aspectos que en forma resu-
mida como destacar:

- Por el tipo de actividad que permiten: Son mas bien escasos los materiales curriculares de mediacion
abierta o “divergente” que ofrecen un amplio abanico de posibilidades como herramienta que puede
despertar y cultivar “la mente humana™.

Abundan mas otros materiales que conducen a actuaciones o acciones mas especificas y que son de
mediacion “convergente” o “finalizada”.

Los primeros son los adecuados para el desarrollo de “un amplio espectro” de capacidades de todo
tipo (principalmente cognitivo e intelectual) ; los Ultimos, para el logro de las habilidades mas especi-
ficas (memorizar, aprender operaciones, aplicar formulas, reglas de ortografia, etc).

- Por el tipo de uso que se potencia con el software en nuestra investigacion es el grupal sobre el
individual. Cuando dos nifios juegan juntos, cada uno hace de audiencia para el otro y el obliga a tener
que verbalizar y reflejar su punto de vista o su percepcidn de la tarea. Entre los dos pueden intercam-
biar ideas, estructurar la accion, jugar distintos papeles y niveles de protagonismo, etc.

6.2. 1. Seleccion de software educativo en el modelo descentralizado

Podemos decir que existen ciertas condiciones en las aulas del modelo descentralizado, principalmente
en los Centros «A» y «B» que viven en la cultura de la teoria practico/ situacional, que por este motivo
benefician o facilitan la integracion curricular de otro tipo de material que no sea Unicamente el
impreso, como puede ser el manipulativo v el informatico: El tener proyectado el curriculo de una
forma menos estructurada y mas abierta, la organizacion de espacios y tiempos por rincones, €l no
estar supeditados a libros de texto, etc. Pero también llama la atencion como en una organizacion de
aulas tan abiertas y contextualizadas al entomo a la Comunidad Educativa, y tan organizadas de
acuerdo a los intereses y capacidades de los alumnos/as, como puede ser que el ordenador en estas
aulas, que en principio tendria mayor facilidad en este contexto que utilizarse en un uso situacional, al
final en el aula el uso y la funcion que prevalece es el transmisor / reproductor.

En la respuesta correcta influyen distintas variables, pero la mas evidente esta en que, aunque la

situacion y ambiente de 1a clase es propicio a un uso situacional, el software que tienen disponible y
utilizan es tan cerrado, que determina que su uso no sea otro que el transmisor reproductor.
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Los programas educativos que utilizan en los ordenadores de Educacion Infantil y Primaria son:

1. Preferentemente programas EAQ, que son productos ya elaborados por agentes externos a la
escuela, donde las posibilidades didacticas estan definidas y marcadas de antemano. Estos expertos
siguen modelos altamente estructurados, y se disefian para que el profesor/a no tenga necesidad de
hacer proyectos ni que tenga que tomar decisiones al respecto. Estos disefios de mateniales parten de
editoriales o de [a Administracién, con la idea, implicita o explicita, por un lado que [as habilidades
requernidas para la elaboracion de materiales son diferentes a las exigidas a los profesores del aula, y
por el otro con la intencion de proteger a los alumnos/as de las posibles deficiencias del profesorado,
y asi asegurar que el programa curricular se cubre y se alcanzan los objetivos a pesar de la prepara-
cion de los maestros/as sin tener en cuenta el conocimiento y las necesidades que se generan en las
aulas en las situaciones de la ensefianza. Esta dirigidas a un alumno/ tipo, como modelo de lo que se
pretenda que aprenda, sin prestar atencion a las caracteristicas culturales, sociales, desde las que el
sujeto elabora su conocimiento.

Aunque en los EAO se ha producido una evolucion muy grande, desde los primeros programas inicia-
les sin apenas opcionalidad, a juegos o tutoriales algo mas flexibles, hasta modelos inteligentes basa-
dos en los avances de las teorias del procesamiento de la informacion y de la inteligencia artificial, en
nuestros centros, y todavia en la mayoria hoy, la estructura mas frecuente de los EAQ es la que sigue
la secuencia estimulo-respuesta-feedback.

Estos programas informaticos estan comercializados com paquetes didacticos, con objetivos y conte-
nidos, ejercicios y guia didactica para el profesor/a. Estan estandarizados y generalizados para cual-
quier contexto, por 1o que a su vez estan descontextualizados al propio entomo que viven los nifios/as
de estas aulas. El profesorado no hace ninguna adaptacion de estos programas a su propio programa
que desarrolla en el aula, sino que simplemente se hace la aplicacion del programa informatico como
viene ya estructurado. Ademas en muchos de ellos no es posible introducir informacidn nueva o refor-
mar el matenal, no son “modificables”, por lo que la informacion es invariable y su alcance es limita-
do. En este sentido plantean un pobre papel profesionalizador del docente y un uso técnico reproductor,
en el que el profesor/a sélo tiene que aplicar lo que le dan, y el alumno/a responder lo que le piden, y
seguir instrucciones para aprender lo que tienen que aprender.

El planteamiento en estas aulas solo consiste en cargar en el ordenador un programa EAO que, de
acuerdo con sus posibilidades didacticas, el alumno juegue, experimente, autoaprenda, haga ejerci-
c10s o se autoentrene en habilidades o destrezas especificas, de caracter mecanico o reiterativo, basa-
dos principalmente en {a metodologia de ensayo/error o en el estimulo-respuesta-feedback propia de fa
psicologia conductista skinneriana. Es principalmente una mecanica repetitiva de actividades, eso si
mas amenas que las que plantea el libro de texto, pero estan generalmente cerradas, descontextualizadas
e impuestas por un programa informatico, en el cual debe seguir el itinerario programado del cual no
te puedes salir, ya que no presentan otras altemativas instructivas o educativas. Otros programas
EAO, ademas de este mismo esquema de disefio instructivo incorporan aportaciones de las corrientes
cognitivas y las teorias del procesamiento de la informacion, con el fin de garantizar una mejor adqui-
sicion de los aprendizaies.

Por las caracteristicas de los EAO de los centros seleccionados, éstos van dirigidos principalmente a
destrezas especificas como:

- aprendizaje conceptual: demostracion de conceptos v desarrollo conceptual.
- aprendizaje v aplicacion de reglas y formuias.

- entrenamiento de la memoria.

- glercicios y practicas.

- resolucion de problemas.
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- comprobacion de hipotesis.

Aparte de estas habilidades especificas y de transmitir informacion los EAQ existentes en los centros
educativos seleccionados tienen itinerarios formativos poco flexibles y con poca opcionalidad que
propician el uso reproductor del ordenador. Ademas estos productos elaborados se presentan con una
interpretacion unica y de forma acabada y cerrada, por lo que se dificulta que se pueda pensar, plan-
tear o cuestionar otro tipo de planteamiento o resolucién que el que propio programa informatico
presenta. Tampoco nos facilita la reflexion y el pensamiento, al ser un producto cerrado, sobre la no
neutralidad del material de paso, en cuanto a la intencionalidad, los valores y percepciones que siem-
pre existen de quienes han intervenido en la realizacion del programa. Al ser productos extemos, en
los que los profesores/as y alumnos no han participado en la seleccion de contenidos, existe la posibi-
lidad de que ambos asuman y reproduzcan valores, ideologias, intereses, que estan ocultos al trabajar
unos temas y no otros, al presentarlos de una forma y no de otra, etc.

En este sentido hay muchas cuestiones que estan implicitas en el software, pero no se explicitan en sus
guias didacticas, que pertenecen al curriculo extraescolar. La mas frecuente es la del origen nacional
del software y la “colonizacion cultural” que ello conlleva por el sesgo cultural que impone el actual
predominio informatico americano.

Estos programas EAQ suelen tener unas guias didacticas en las que aparecen de forma explicita
ciertos aspectos del curriculo, pero generalmente no cuestionan el material, sino sélo su uso, resulta-
dos y adecuacion de contenidos. Sin embargo es frecuente que estos aspectos o cuestionescurriculares
queden implicitos en el disefio del software, incluso es posible que estén ausentes, como ocurre cuando
se utilizan en educacion cierto software disefiado para usos comerciales e industriales. En general las
implicaciones de los medios informaticos y las formas de uso no reciben apenas atencion, ni se les
concede importancia alguna en estas guias.

Cada EAO es un software centrado en una materia especifica y esta relacionado con un area determu-
nada del curriculo. Este tipo de programas orienta a su utilizacion en un contexto especifico de una
asignatura.

2. Programas “herramienta” o de propésito general

Estos programas también denominados “herramientas carentes de contenido”, porque no contienen
contenidos curriculares concretos de una materia sino que se pueden aplicar a cualquier area o asig-
natura, por lo que tienen en su uso una perspectiva curricular transversal, que permite y da posibilida-
des didacticas para reforzar el desarrollo de procedimientos y técnicas generales de proceso.

En estas aulas del modelo descentralizado tampoco se trabajan ni presentan este tipo de programas
“herramienta”, salvo en alguna ocasion en Educacién Infantil del Centro «A» donde los mifios/as
elaboran dibujos con programas graficos, el ordenador como un instrumento o un recurso abierto que
posee y utiliza el alumno/a para expresar/comunicar ideas, experiencias, hechos, o vivencias de su
propia experiencia y vida. Estan ausentes de este planteamiento la utilizacion del ordenador como
herramienta mas abierta a las capacidades y a los intereses de los alumnos/as, que permitiera adaptar
estas tareas informaticas a un uso mas contextualizado y practico/situacional del ordenador, que estu-
viera mas encardinado dentro del propio trabajo escolar en el aula y de las expectativas personales de

los propios alumnos/as, constituyendo tareas comprensivas y llenas de significado para los alumnos/
as.

Tampoco se utilizan software que puede ser utilizado en el aula como “recursos”, como pueden ser
diccionarios, o enciclopedias en CD-Rom, etc. que podrian utilizarse en cualquier area del curriculo.
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Si anivel de la organizacion del aula podemos situamos en un contexto de la teoria practico/ situacional,
en el uso de los ordenadores dentro de estas aulas estamos estancados en la racionalidad técnica, y
aqui la informatica tiene €l sentido de la teoria de la reproduccion. ;Cudl es la razén que justifica esta
contradiccion? Después de nuestras observaciones de aulas y del estudio del software disponible que
hay en ellas, hemos llegado a la conclusidn, que estos profesionales estin limitados por el propio
software que tienen disponible, y por las pocas posibilidades que tienen de apoyo intemo y extemo en
la formacién y el asesoramiento.

Es mas consideramos que una de las causas de esta falta de integracion curricular que hemos podido
encontrar es la limitacion y determinacion que se impone en estas aulas ante la escasez y/o inadecua-
cion del software educativo que existe, principalmente en ambos centros «A» y «B». El Rincon del
Ordenador de aulas del modelo descentralizado de los Centros «A» y «B» esta integrado en Ia organi-
zacion del aula, pero no esta tan integrado a nivel de las actividades de desarrollo curricular que se
desarrollan en ella, principalmente en el centro ”"B”.

A) Centro “A” : Ana ha echado mucho de menos programas mas abiertos y no poder utilizar un
procesador de textos adaptado para nifios/as de Educacion Infantil, pues abriria muchas posibilidades
de creacion e interpretacidn de mensajes para niflos tan pequefios:

“...creo que revolucionaria en poco tiempo la lectoescritura. Yo estoy comvencida de esto. Yo creo
que serd revolucionario. Los nifios van a escribir como mas naturalmente. A pesar que parezca una
contradiccion que utilicen un instrumento tan sofisticado, y pueda parecer poco natural, lo mismo
que para nosotros no ha sido cuando éramos nifios, pero para ellos si.» (Evta. Prof .1, 26-5-95),

E!l escaso software existente en Ia clase de Educacion Infantil de Ana no da para cubrir todos los
centros de interés sobre los cuales se globalizan las unidades didacticas. Tan solo en alguna ocasion
como en la Unidad Didactica de “La casa” coincidio poder utilizar un programa informatico que tenia
como el de “Los tres cerditos”. Por eso el Rincon del Ordenador funciona como eje transversal al
curriculo, centrandose principalmente en el desarrolle de capacidades, habilidades o destrezas basi-
cas, que son aplicables y adaptables a cualquier unidad didactica, v que se pueden abordar desde
distintos programas informaticos que posee en su clase, y aunque son escasos, para lo que Ana quiere,
se siente satisfecha pues atn le dan juego y les saca partido en el aula.

B). En el caso del centro “B” la falta de software educativo se echa mucho mas en falta, y para una
mntegracion curricular resulta necesaria e imprescindible, ya que segiin se avanza en la etapa de Edu-
cacion Primarnia el curriculo se cierra mas, es menos flexible, aumentan los contenidos conceptuales a
impartir y el curriculo esta mas estructurado y compartimentalizado en las distintas areas de conoci-
mientos. Para cumplir el ordenador con una integracion en el desarrollo curricular es evidente no se
puede hacer con los pocos programas con que cuenta Pedro en su aula. Aunque el Rincén del Ordena-
dor tenga su lugar espacial y temporal en la organizacion general del aula, no tiene ni desarrolla
actividades propias del curriculo de los dos ciclos de Educacion Primaria que atiende Pedro, porlo que
simplemente es un recurso mas en la clase, como lo es la Biblioteca de Aula, y efectivamente solo
cumplir con los propositos que Pedro se propuso: Que los alumnos tengan un contacto con el ordena-
dor y a través de algunos programas se familiaricen y aprendan su manejo. Pedro no se propuso como
Ana que el ordenador fuera un eje transversal al curriculo ni planifico el estudio de un software
educativo adecuado a esos contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales que son funda-
mentales en el Segundo y Tercer Ciclo de Educacion Primaria. El programa «Adibu» que es el que mas
utiliza todos sus alumnos/as de 3°,4° y 5° de Educacion Primarnia, es un programa proyectado para
Educacion Infantil y Primer Ciclo. Pedro mismo asi lo reconoce:

«Yo considero que es muy infantil pero es bueno por ejemplo para enseflar normas nemotécricas,
para ensefiar reconocimiento de formas y de otros valores». (Evta. Prof 2, 26-10-94).
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C) En el centro «D» la situacion del software educativo no parece ser muy distinta a la de los centros
publicos, ya que predominan los programas de EAO, aunque parece (digo parece porque no me permi-
tieron ni me dieron la lista de programas que tienen disponible) que por los disquetes vistos en el
ordenador de las aulas poseen mas material de paso que estos centros publicos. Aqui también los
criterios de seleccion de este software son los de eficacia y utilidad, en funcion de unos contenidos
curriculares.

No se utilizan en estas aulas del modelo descentralizados de los Centros «A», «B» y «D» programas
«herramientas» de proposito general, como son los procesadores de textos, base de datos sencillas,
hojas de calculo, o los paquetes de graficos por los cuales los nifios/as pudieran realizar tareas cohe-
rentes dentro de situaciones problematicas que se plantean en su propio contexto de aula que no tengan
una tGnica solucién ni una Unica forma de resolverlos, o desarrollar proyectos de trabajo, que implique
la realizacién de tareas abiertas, comprensivas y expresivas, en las que se trabaje y confronte
eficientemente con fuentes de informacion ambiguas, posibilitando y ayudando a los alumnos/as a
conseguir mayor capacidad en el dominio de lenguajes y sistemas de representacién, en definitiva ,
mejorando a traves de estos proyectos sus habilidades y estructuras cognitivas.

Aungue en 1a defensa de estos profesores/as tenemos que reconocer que estos programas “herramien-
ta” o de proposito general requieren y necesitan una minima alfabetizacion informatica sobre su uso y
funciones, que para nuestros alumnos/as principalmente los mas pequefios su acceso hoy por hoy no es
facil, ya que para sacar rendimiento pedagdgico y académico a estos programas hay que conocerlos
muy bien, pues al no dominarios se esta muy supeditado a ellos y baja el aprovechamiento de los
mismos,

Otros programas que son mas abiertos como los de dibujo (“PaintShow™ y “Cartooners™) son utiliza-
dos tanto en el modelo descentralizado (Centro «A») y también en el centralizado (Centro «C») que
plantean la posibilidad de la realizacién de tareas y actividades abiertas, que implica la libre expresion
y creatividad de los alumnos/as.

En Educacion Primaria del Centro “D” por el equipamiento informatico existente en las aulas de 1°a
4°, ordenadores 286 con poca capacidad de memoria y muy lentos, utilizan EAQ con poca capacidad
de diversificacion e interaccion a diferentes niveles. En Educacion Infantil también son EAQ pero de
caracter mas abierto e interactivo que los utilizados en Educacion Primaria por poseer mejor
equipamiento (486 con CD-Rom), en el cual utilizan principalmente juegos interactivos y programas
tutoniales. En ambas etapas predominan mas los procesos de reproduccion (memona, repeticion.
ejercitacion en destrezas, reiteracion, etc.), sobre que los procesos creacion o recreacion que posibili-
ten el desarrollo de las habilidades y destrezas cognitivas de los alumnos/as, las cuales sélo se trabajan

de forma mediatizada de acuerdo a las posibilidades y caracteristicas que el programa informatico
permita.

6.2.2, Seleccion de software educative en el modelo centralizado

En el modelo centralizado de los Centros «A»,»B» y «D» en cuanto al uso predominante de software
existe una gran diferencia: Desde el centro «A» que en nuestra investigacion no utilizo mas que pro-
gramas de EAQ, el Centro «C» que utilizo durante el afio escolar en la mitad de las sesiones programas
EAO y enla otra mitad programas «herramienta» de proposito general (Procesador de textos Writting,
PaintShow y Cartooners), al centro «D» en cuya Sala de Informatica con los alumnos de 6° de Educa-
c16n Primaria no se ha utilizado EAQ, sino s6lo el procesador de textos WordPerfect 6.1.

El ordenador con estos programas utilizados de EAO (cuyas caracteristicas coinciden con la ya descri-
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tas en el punto anterior en el modelo descentralizado) no es un recurso central, sino que cumple un rol
semejante a otros medios como pueden ser los libros de texto: Muestran informacion, propone ejerci-
cios y regjistra los productos de los alumnos/as. Es un modelo tradicional, que si sustituyera el ordena-
dor y su programa por libros de texto, seguramente lo que aprendan estos alumnos/as no se veria
modificado, salvo por supuesto, los conocimientos especificamente informaticos.

Los criterios de seleccion de este software son los de eficacia y utilidad, en funcion de unos contenidos
curriculares que cada profesor cree conveniente.

No se emplea regularmente en la Sala de Informatica del centro “A”, al contrario que en la Sala de
Informatica del centro “D”, programas informaticos que hemos denominado “herramienta” o de pro-
posito genieral {ya descritos en el punto anterior, como son los procesadores de textos, las bases de
datos, las hojas de calculo, paquetes de graficos), que estan carentes de contenido “curricular” de una
materia concreta, pero que de forma transversal se pueden utilizar para cualquier area o asignatura
para trabajar procedimientos y técnicas de proceso. Son programas abiertos, que hacen que las activi-
dades con ordenadores sean mas creativas y expresivas, mas comprensivas y tengan mas significado
para los alumnos/as.

De los centros publicos, en la Sala de Informatica del centro “C” es donde José Manuel, ademas de los
programas EAO que son los mas frecuentes en la Sala de Informatica, utiliza en alguna ocasion
programas de proposito general (procesador de textos.), pero estos programas de proposito general
requieren y necesitan una minima alfabetizacion informatica sobre su uso y funciones, por lo que al no
dominarlos se esta muy supeditado a ellos y baja el aprovechamiento y rendimiento de los alumnos. Y
otros que son mas abiertos como los de dibujo (“PaintShow” y “Cartooners”). Por otro lado los otros
programas abiertos plantean la posibilidad de la realizacién de tareas y actividades abiertas, que
implica la libre expresion y creatividad de los alumnos/as, pero en todos los casos el tema a realizar ha
sido cerrado por el profesor: Realizar el dibujo -esquema de la experiencia hecha en el laboratorio
sobre 1a obtencion del C02; hacer un dibujo animado sobre “La corteza terrestre”, y elaborar restime-
nes de temas con el procesador de textos. Pero en todos ellos ademas de la libre expresién y creacion
por parte de los alumnos/as prima como primer objetivo el refuerzo o la ampliacion de los conocimien-
tos adquiridos en la clase.

Ademas de servir para impartir clases, estas Salas de Informatica, son a la vez el centro de recursos
donde se centraliza, con concepcion conservadurista y centralista, el software y los recursos disponi-
bles en nuevas tecnologias, el cual a su vez esta cerrado y custodiado en archivadores o armarios
metalicos bajo llave, con los inconvenientes para el profesor/a que ya hemos apuntado en el apartado
tres (buscar material, preverlo con antelacion, reservarlo, ete. y que en general actian como inhibidores
de su uso (Bautista y Jiménez Benedit, 1991; Bautista, 1989, 1994).

Tampoco se utilizan software como “recursos”, como pueden ser diccionarios, o enciclopedias en CD-
Rom, etc. que podrian utilizarse en cualquier area del curriculo.

7. LOS PROCESOS DE F:NSENANZA/ APRENDIZAJE Y LAS TAREAS ESCOLARES EN
LA SALA DE INFORMATICA Y EN EL AULA CON ORDENADORES. USOSY FUN-
CIONES DEL ORDENADOR

Los procesos de ensefianza/aprendizaje estan regulados por las tareas escolares que los nifios/as, en
este caso, realizan con los ordenadores en el aula. A través del analisis de estas tareas hemos podido
estudiar los modelos de ensefianza que llevan implicitos y su valor, y definir qué usos y que funciones
del ordenador son los que prevalecen en dichas aulas, tanto en el modelo centralizado {Sala de Infor-
matica) como en el descentralizado (el ordenador en las aulas).
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7.1. Las tareas escolares con ordenadores en ¢l modelo descentralizado y en el modelo centraliza-
do

7.1.1. Las tareas escolares con ordenadores en ¢l modelo descentralizado

Una nota comun a todas las aulas del modelo descentralizado es que en ninguna clase se utilizan
libros de texto, por lo que las tareas que se realizan en ellas, son materiales de elaboracion propia del
profesor/a y/o de los alumnos/as, y como tales actividades estin contextualizadas al propio entor-
no, por lo que les resultan significativas y relevantes a ellos/as.

Sin embargo en cuanto a la organizacion del aula y las tareas escolares que en ella se hacen, entre los
centros de la investigacion existen notables diferencias:

En el modelo descentralizado las tareas escolares en las aulas de los centros “A” y “B” estin
organizadas de una forma muy flexible en tiempos y espacios por “asambleas”, “corros” y “rinco-
nes”, en la que los nifios/as optan por elegir entre una serie de actividades diversas y heterogéneas que
presentan al inicio de la clase. Estas actividades se realizan generalmente formando equipos de traba-
jo. El Rincon del Ordenador se beneficia de esta flexibilidad en la organizacion del aula, en cuanto que

esta disponible y accesibie a los nifios/as la mayor parte del tiempo escolar,

En cambio, las aulas con ordenador del centro “D”, tanto de Educacién Infantil como de Educa-
cién Primaria, poseen una estructura organizativa mds rigida en cuanto a que sigue patrones de
un aula cldsica tradicional. Los espacios no son flexibles ni estan organizados por rincones (excepto
el instalado en el ordenador), y los tiempos escolares, principalmente en Educacion Primana, estan
muy fragmentados por el horario organizado en sesiones, en las que intervienen muchos profesores/as
especialistas. Con estos condicionamientos las tareas que predominan en estas clases son las homoge-
neas y simultaneas, donde todos los nifios/as trabajan las mismas actividades sin posibilidad alguna de
opcionalidad. En Educacion Infantil por horario semanal establecido en la actividad de talleres y
rincones, toda la clase trabaja en un tinico taller o rincon, con las mismas tareas asignadas, y no como
en los centros “A” y “B” que funcionan a la par todos rincones, dandose en el aula una organizacion
de espacios diferentes con la realizacion de tareas diversas y heterogéneas. Esta falta de flexibilidad
afecta e influye en las tareas a realizar en el ordenador que se tiene instalado en estas aulas.

En el modelo descentralizado en el Centro “A”,“B” y en Educacién Infantil del “D”, el software es mas
globalizador y general, de caracter mas ladico, dirigido a trabajar habilidades y actitudes. En cambio
en el ordenador de las aulas de Educacion Primarnia la utilizacion va dirigida mas a un contexto
especifico de un area o asignatura.

Los planteamientos de los programas del ordenador como ejes transversal al curriculo son especial-
mente relevantes para las aulas de Educacion Infantil y Primaria, que deben adoptar un enfoque
globalizador. Hemos llegado a la consideracién que este plano curricular transversal del ordenador se
factlita en aquellas aulas que han optado por fa globalizacion, como es el caso de Ana, yen parteen la
de Pedro, ya que a éste no pretende este objetivo ni tampoce tiene suficiente software para desarrollar-
lo.

Esta perspectiva transversal de uso del ordenador sirve para reforzar el desarrollo de las técnicas
generales de procesos y procedimientos, de habilidades y destrezas globales a adquirir en la etapa
educativa. En un contexto curricular transversal, fa valoracion de los contenidos especificos no tiene
demasiada importancia, ya que el trabajo con el ordenador se centra en los procedimientos y los
contenidos de la materia concreta a trabajar. Su enfoque va dirigido a los procedimientos en la trans-
ferencia de técnicas y habilidades.
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Estas diferencias también se dejan notar en el funcionamiento del Rincon del Ordenador:

En los centros “A” y “B” el nifio/a acude al Rincon del Ordenador de forma libre y voluntaria de
acuerdo a una propuesta de actividades diversas y heterogeneas que el profesor/a le ha presentado y en
virtud de la cual él/ella elige. Es mas, dentto de los programas informaticos disponibles en el Rincon,
él/ella opta por el que mas interés le despierte.

En el centro “D” los nifios/as van al ordenador que esta instalado en sus aulas por orden y/o por
tumos, segun el criterio de cada profesor/a, y no tienen opcion cuando estan en el ordenador a elegir el
programa informatico que mas deseen, sino que tienen que trabajar con aquel que est¢ cargado en el
ordenador hasta que todos los nifios/as de la clase hayan rotado o pasado por él.

Otra nota comun a todas las aulas del modelo descentralizado es la siguiente:

Las tareas con ordenadores en todas estas aulas del modelo descentralizado estan mediatizadas por el
software educative. Esta limitacion no solo se refiere a la cantidad de programas disponibles que
exista en las aulas (que como hemos ya puntualizado en el apartado seis las diferencias entre los
centros son constderables), sino principalmente al tipo de software educativo que se usa. En este
sentido existe en todas estas aulas un predominio de uso, por no decir abuso, de programas EAQ, que
hace que abunden mucho mas las tareas de reproduccién, que Ias tareas de creacién. Se echa en
falta en estas aulas la utilizacion de programas informaticos abiertos (de disefio de graficos o dibujo,
de cuentos, etc.) que cultive la creatividad y el pensamiento divergente en sus alumnos/as.

Dentro de estas tareas reproductoras, emergen las tareas de recuerdo/ memorizacion (principal-
mente de conceptos: de vocales niimeros, reglas y operaciones, formulas, ...), ylas tareas de aplica-
cién de estos conceptos y otros conocimientos recibidos en clase para ejercitar ahora destrezas y
habilidades especificas que los nifios/as deben practicar (lateralidad, coordinacién 6culomanual,
lectoescritura. ortografia, calculo aritmético, etc.). En algunas ocasiones se dan tareas de resolucion
de problemas en los que se plantean la bisqueda de soluciones.

En las aulas observadas se usan también los programas educativos en los que se plantean tareas
ludicas o de juegos educatives, que tienen una gran aceptacion entre los nifios/as, y que son a su vez
los programas mas abiertos que poseen.

Estas tareas de recuerdo/memorizacion, de aplicacion, de resolucion de problemas tienen por lo gene-
ral un componente repetitivo y mecanico que viene dado por la utilizacion casi exclusiva de los
programas EAQ, que se hace mas acusado cuanto mas cerrado sea. Estas tareas ademas estan
descontextualizadas al propio entomo y caracteristicas de su alumnado, no son programadas y adap-
tadas por los profesores/as, sino que ya vienen asi planteadas por el software educativo Enseiianza
Asistida por Ordenador (EAQ) que se introduce en el ordenador. Estas tareas tienen un caracter mas
complementario, de refuerzo y/o ampliacion, que de tareas de desarrollo curricular, a las cuales el
profesor/a considera como fundamentales y por eso las trabaja con otros medios especificamente en la
clase, de forma independiente a 1a utilizacion anterior o posterior al ordenador.

En cuanto a la integracion curricular de las tareas del ordenador en el resto de las que se desarrollan en
el aula, existen notables diferencias entre las aulas de los distintos centros:

El mayor esfuerzo por integrar las tareas del ordenador en el desarrollo curricular de su aula, conside-
rando todas las aulas observadas en el modelo descentralizado, 1o ha realizado Ana en ¢l centro “A”.

Ana considera a las tareas con el ordenador como actividades que van dirigidas principalmente a
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desarrollar capacidades, habilidades y destrezas de los alummnos/as que son transversales a todo el
curriculo de Educacion Infantil.

Piensa Ana que en Educacién Infantil que el curriculo es mas abierto y flexible, y esta menos estruc-
turado que el de Educacion Primaria, por lo que en principio resulta mas facil la integracion de las
tareas que se realizan en el ordenador en una organizacion de aula y en el propio curriculo.

Ademas en Educacién Infantil los contenidos curriculares son principalmente procedimentales y
actitudinales, por lo que el ordenador puede constituirse en un eje transversal a todo el curriculo, que
esté centrado principalmente en la consecucion de estos contenidos procedimentales y actitudinales
desarrollando capacidades, destrezas y habilidades de tipo motriz, cognitivo, afectivo y social.

Los objetivos que la profesora Ana se marca con las tareas del ordenador en este modelo descentrali-
zado, por ser precisamente contenidos procedimentales, no estan planteados a corto plazo ni terminan
con una unidad didictica determinada, sino que estan programados a medio o latgo plazo para ser
trabajados de forma progresiva y con diferente nivel de profundidad durante el curso e incluso la etapa
educativa en la que el nifio/a esté.

Las tareas que se realizan en el ordenador de esta aula, mas que trabajar con el ordenador en conte-
nidos concretos de la unidad didactica que en aquel momento toque, funcionan en un contexto que va
dirigido a la globalidad del curriculo, en cuanto a que estas tareas con el ordenador estan orientadas a
trabajar de forma progresiva y ciclica aquellos aspectos, conceptos, capacidades, destrezas o habilida-
des que se consideran imprescindibles de conseguir en aquel nivel, ciclo o etapa.

Estas tareas con el ordenador constituyen un eje transversal al propio curriculo, por el cual se van
desarrollando de acuerdo a la madurez y capacidad de cada nifio/a conceptos y principalmente proce-
dimientos propios de esta etapa.

Ana no tiene unos programas informaticos especificos para cada centro de interés de las unidades
didacticas que programa. Los niitos/as trabajan con los mismos programas siempre, porque los obje-
tivos que pretende conseguir se alcanzan, dependiendo de la capacidad de cada nifio/a, a lo largo de la
etapa educativa. Piensa que como contenidos procedimentales que son, se pueden abordar con los
distintos programas informaticos que Ana posee en su aula. Por eso del Rincon del Ordenador Ana
posee una programacion que es anual, en la que trabaja objetivos y contenidos fundamentales de la
etapa que estan contenidos en los propios programas informaticos.

- El caso del centro “B”, Pedro no se ha planteado nunca una integracion curricular del ordenador en
su aula, por lo que no cuenta con este medio para realizar tareas de desarrollo de las “programaciones
circulares” que €l tiene programadas para eila. Para esa integracion curricular de tareas en el ordena-
dor le haria falta un software educativo que no tiene y €l piensa que al menos otro ordenador mas.
Simplemente pretende que los alumnos/as a través de unos pocos programas se familiaricen con el uso
del ordenador, y adquieran con su manipulacion y juego ciertas habilidades y destrezas que este medio
con su uso desarrolla. Por eso el Rincon del Ordenador no tiene tareas a realizar y no entra en los
“planes” de trabajo de los alumnos/as, pues con el ordenador nunca se plantean hacer tareas de desa-
rrollo, sino que queda como un recurso complementario de apoyo al aula.

Aungue el Rincon del Ordenador tenga su lugar espacial y temporal en la organizacion general del
aula, no tiene ni desarrolla actividades propias del curriculo de los dos ciclos de Educacion Primaria
que atiende Pedro por lo que simplemente es un recurso mas en la clase, como lo es la Biblioteca de
Aula, y efectivamente solo puede cumplir con los propositos ya citados que Pedro se propuso. En la
consecucion de estos objetivos con €l ordenador en el aula coincide en parte con lo que Ana se propo-
ne, aunque ella tiene mas sistematizada su experiencia y va mas alla pues, intenta y pretende su
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integracion en el curriculo.

- El modelo descentralizado del centro “D” ha sido una iniciativa que ha partido del titular y de la
direccion del centro. Como tal inictativa el profesorado ha estado ajeno a ella. Los ordenadores se han
colocado en las aulas que se han dicho desde los 6rganos de direccion, con el software adecuado al
nivel educativo en que estan. Los ordenadores funcionan con las instrucciones que el profesorado ha
recibido, y bajo la coordinacion de Alberto: Los ordenadores estan abiertos durante el tiempo lectivo
que el profesor/a crea oportuno, los nifios/as rotan por turnos en él, y la clase sigue su propia marcha
y ritmo. El profesor/a tan solo esta atento al control y al funcionamiento correcto de los programas y
el ordenador, y no interviene normalmente si no se dan unas circunstancias que le reclamen. Las tareas
que se realizan con el ordenador en las aulas del centro “D”, no estan programadas por los profesores/
as $ino que son las propias que el programa informatico permite. Simplemente se eligen programas, y
dependiendo de estos se realizan unas u otras tareas.

Las tareas que se realizan en el ordenador de estas aulas de los centros “B” y “D” no estan integradas
a nivel de las actividades de desarrollo curricular que se desarrollan en ellas. Puede que esté €l ordena-
dor integrado en la organizacion del aula, pero no lo esta a nivel curricular de las actividades que se
desarrollan en el aula.

7.1.2. Las tareas escolares con ordenadores en el modelo centralizado

A nivel organizativo, las tareas con los medios informaticos en las Salas de Informatica se introducen
durante las situaciones preactivas, es decir, en la planificacion, y luego en las situaciones activas
atendiendo a la planificacion. En este esquema de ensefianza fundamentado en la perspectiva técnica
no se observan usos situacionales de fos medios informaticos que requerian la presencia permanente
de los medios en el aula, salvo en la Sala de Informatica del Centro “D”, la cual esta disponible y
asequible al uso en cualquier momento de los alumnos/as.

Las tareas que desarrollan estos profesores/as en la Sala de Informatica del centro “A” y “C” es una
extrapolacion del modelo instructivo que generaimente se lleva a cabo en sus aulas habituales: Si alli
en el aula se siguen las actividades de los libros de texto de una forma homogénea y simultanea para
todos los alumnos/as, ahora aqui se siguen las tareas que vienen marcadas por los programas de
Ensefianza Asistida por Ordenador (EAQ} que se utilizan mayoritariamente en estas Salas. Son las
mismas clases con igual corte tradicional, pero eso si, trabajando en grupo y con ordenadores, que son
los dos principales alicientes motivacionales para los nifios/as.

En Educacion Primaria de los centros seleccionados (excepto en el Centro “B” y en ¢l Primer Ciclo en
algunos casos como en el Centro “A”) predomina el enfoque curricular por areas o asignaturas, conla
ruptura de la globalizacién por la entrada de profesores/as especialistas en areas. En las Salas de
Informatica de los Centros “A” y “C” se nota la influencia de esta realidad en el que predomina la
utilizacion del ordenador en un contexto especifico de areas y asignaturas. En el Centro “D”, aparte de
la formacion informatica, mediante el procesador de textos WordPerfect 6.1. se utilizan planteamien-
tos practico/ situacionales que son transversales a los contextos de asignaturas especificas.

Las tareas que se plantean en la Sala de Informatica tienen en todos los casos estudiados una clara
finalidad académica de transmitir y adquirir informacién curricular y/o informdtica. Los objeti-
vos que se plantean en las Salas de Informatica de los centros seleccionados, en la mayor parte de las
tareas que en ellas se realizan, entran de lleno en la teoria de la reproduccidn.

Las tareas predominantes en las Salas de Informatica, son las de transmisién de informacion, de
recuerdo 0 memorizacién, y de aplicacidn, en unos casos mas referidas a contenidos curriculares
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(“A” y"C”) y en otros a informaticos como en el Centro “D”. En el segundo cuatrimestre en la Sala
de Informatica del Centro “D” y en algunas sesiones en la del Centro “C” en la se utilizan programas
de abiertos y de proposito general, se realizan tareas abiertas de descubrimiento y de reconstruc-
cién del conocimiento, junto con las tareas de resolucién de problemas.

- En la Sala de Informatica del centro “A” y “C” los contenidos curriculares se presentan en progra-
mas de EAO, para adquirir o recordar conocimientos curriculares a traves de estos programas y para
desarrollar destrezas especificas: En el centro “A” con actividades de Lectura, Ortografia, Calculo...
y en el centro “C” de realizacion de ejercicios, funciones, aplicacion de formulas, etc. Son tareas de
transmision de informacién, de memorizacion y recuerdo, y de aplicacion de los contenidos dados en
clase. Mas ocasionales son las tareas para resolucion de problemas y las de tipo creativo, que tan solo
se han dado en el centro “C”.

Al contrario en la Sala de Informatica del centro “D” no se utilizan programas de EAQ, sino unica-
mente se ensefian programas informéticos de usuario, denominados de de propésito general, como es
el procesador de textos WordPerfect 6.1. Los contenidos curriculares son tareas de aplicacion poste-
riores, que el profesor deja al propio alumno/a para realizar en las actividades que hemos considerado
como complementarias al propio curriculo.

- Enlos centros “A” y “C” predominan ef tratamiento de contenidos curriculares sobre los informaticos.
Estos contenidos informaticos que reciben, no son adquiridos por tareas de transmusion de informa-
ci6n sobre el ordenador o alfabetizacion informatica que no existen, sino son los que los ellos mismos
aprenden del manejo que con los programas informaticos realizan.

En el centro “D” predominan las actividades de instruccion de contenidos informaticos sobre los
curriculares, que no son tratados de manera reglada o sistematica al programa que se desarrolla en el
aula, sino que estdn planteados y tratados como actividades complementarias de aplicacion, amplia-
cion o refuerzo de la alfabetizacion informatica recibida, ya que su finalidad no es solola edicidn de
textos y articulos de revistas, sino que a través de estos trabajos el ordenador se convierta en una
herramienta eficaz en manos de los alumnos/as.

- Tenemos que decir que el principal protagonismo e importancia de las tareas de desarrollo del curri-
culo lo llevan las actividades que se realizan en el aula habitual y no la Sala de Informatica de ninguno
de los centros estudiados. No obstante, las actividades propuestas enla Sala de Informatica del centro
“C” son actividades que estan pensadas por José Manuel con una intencion de ser tareas de desarrollo
del propio tema, y no solo unas tareas de apoyo o ampliacion al propio curriculo. Estas tareas del
centro “C” estan planificadas dentro de cada unidad didactica, se desarroflan principalmente por
programas de Ensefianza Asistida por Ordenador (EAO) aunque también emplea procesador de textos
y programas de dibujo y graficos, se presentan como otras actividades a desarrollar pero ahora con el

ordenador, y estan incluidas en los procesos de la evaluacion con incidencia en la calificacion de los
alumnos/as.

Enlas Salas de Informatica de los centros “A” y “C” las actividades informaticas mas frecuentes son
aquellas que sirven al profesor/a y al alumno/a como tareas de refuerzo o de ampliacion en el final del
proceso de ensefanza/aprendizaje de un tema o una unidad didactica. Se va a la Sala de Informatica a
recordar, a sintetizar, a comprobar, a recapitular, aplicar o a resolver problemas de contenidos que se
han visto previamente ya en la clase.

- En la Sala de Informatica del centro “D” en el primer cuatrimestre del curso (95-96) las tareas que
predominan son las de transmision de informacion (instruccion y alfabetizacion informatica) y
las de aplicacion de lo que el propio profesor ha explicade con pequefios ejercicios practicos,
realizados en equipo. En el segundo cuatrimestre con los trabajos de edicion de textos y de revistas
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escolares, los alumnos/as ponen en practica sus conocimientos recibidos. Se trata de tareas de aplica-
cién pero que no tienen un sentido de tareas de reproduccion, sino que ahora constituye tareas de
creacién donde la imaginacion y la propias cualidades e iniciativas de expresion se van a ejercitar
grandemente. Estas actividades ademas son libres, y estan organizadas de forma colectiva, por lo que
los nifios/as estan muy motivados/as.

- Sin embargo estan poco presentes en estas Salas de Informatica de los centros “A” y “C”, actividades
que impliquen el tratamiento de informacion, de analisis y sintesis de la misma, de manejo de datos y
su elaboracion de reportajes y graficos, que implicaria un uso de software mas abierto como son
programas que forman paquetes integrados (Procesadores de textos, base de datos, hoja de calculo,
graficos). En este aspecto el centro “D” en el segundo cuatrimestre trabaja estas tareas en la elabora-
cion y edicion de sus textos y revistas, aungue solo trabaja de forma parcial ya que solo utiliza el
procesador de textos, y no el resto de los programas del paquete integrado (base de datos, hoja de
calculo, etc.). Tenemos que decir que para realizar este tipo de tareas a su vez también seria necesario
unos conocimientos y dominio de estos programas de usuario para ser explotados por los alumnos/as,
lo cual para algunos de ellos por la edad de los nifios/as supone ya un problema, y por otro habria que
dedicar a la alfabetizacion informatica un excesivo tiempo para sacarle después un rendimiento y
explotacion curricular adecuado a estos programas o paquetes integrados.

- También se utilizan juegos educativos como tareas lidicas y tareas de recreacién, aunque en las
Salas de Informatica su uso es escaso, y sélo se realizan en cursos o niveles mas bajos de Educacion
Primaria o como final de la clase de informatica en el centro “D”. Algunos de los programas emplea-
dos tienen componentes muy fudicos, como el “Cartooners” que se utiliza en el centro “C” y es explo-
tado como tareas de creacion. .

Apenas se utiliza el ordenador en tareas de evaluacion por el profesor/a. Una excepcion a ello es José
Manuel, que a diferencia de los profesores de los “A” y “D” se producen con el ordenador tareas de
evaluacion propiamente dicha. En los otros centros no se utilizan los ordenadores tareas para evaluar
alos alumnos/as, aunque si utilizan los programas de autoevaluacion que los programas de Ensefianza
Asistida por Ordenador (EAO) a veces incorporan.

7.2, Patrones de ensefianza implicitos en las tareas

El modelo predominante en las aulas observadas en nuestra investigacion, a excepcion de la Sala de
Informatica del Centro “D” en el primer cuatrimestre, tanto en un modelo como en otro es el patrén
instructivo orientado hacia la actividad de los alumnos. En el modelo descentralizado esta presente
en el centro “A” y en el centro “B” y en el centralizado también en el “A”, en el “C” y en el segundo
cuatrimestre del curso escolar 1995-96 en el “D”.

Este patron de ensefianza es un modelo de clase organizado y dirigido a ofrecer a los alumnos situacio-
nes en las que éstos deben aprender realizando actividades. El tipo de tareas suele ser de aplicacion de
conocimientos, informaticos y curriculares, y esto se produce a través de un proceso de discusion
dentro del grupo. El rol del profesor pasa un segundo plano y consiste en ir de grupo en grupo super-
visando y ayudando en la realizacion de las tareas (ver apartado ocho del informe del centro). Los
grupos trabajan autonémamente unos de otros y por lo tanto los ritmos de aprendizaje son distintos,
por lo que el profesor/a puede atender mas individualmente y ofrecer ayudas complementarias a aque-
llos alumnos/as con mas dificultades en el aprendizaje.

Dentro de este modelo esta también el que se da cuando los alumnos/as tienen su propio plan de trabajo
a realizar en la Sala de Informatica, vy la clase se desarrolla de una forma autonoma por equipos como
actividades de tiempo libre. El profesor/a no interviene en publico y su funcion es ofrecer ayudas
curriculares o informaticas, correcciones de errores, etc. En muchos momentos el maestro/a también
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esta realizando sus propios trabajos en el ordenador. Este es e patron seguido en la Sala de Informa-
tica del centro “D” en el segundo cuatrimestre det curso escolar 1995-96 con Alberto.

Otro modelo existente es el patrén instructivo orientado a la presentacion de la informacion, que
est inicamente presente en primer cuatrimestre del ajio escolar 1995-96 en el centro “D” cuando
en la Sala de Informatica se imparte clase de “alfabetizacion informatica”.

Este modelo de ensefianza orientado a la presentacion de la informacion es equivalente a las estrategias
més tradicionales de ensefianza, donde el profesor/a es el eje en tomo al cual gira el proceso de
ensefianza/aprendizaje. En esta clase, su protagonismo es grande, y sus funciones son las de emisor de
informacién, informatica preferentemente, y organizador y supervisor de la actividad de los atumnos/
as. Estos manifiestan a su vez un papel menos activo en cuanto son receptores de dicho conocimiento
en la cumplimentacion de algunas tareas de aplicacion de la informacion recibida.

Las evidentes diferencias de patrones de ensefianza en €l modelo descentralizado y/o modelo centrali-
zado entre los centros “A” y C” y el “D” que en los distintos informes de cada caso hemos expuesto,
no son sélo imputables (nicamente a ciertos condicionantes que se ponen como pantalla por delante,
como puede ser el equipamiento informatico mejor o peor que cada aula tenga, ni al propio software
educativo que tenga disponible. Estos inciden y a veces condicionan, pero pensamos que se debe
principalmente a que las organizaciones de aula son muy diferentes en cuanto a contextos y clima de
la clase, a la distribucion de espacios y tiempos, formas de entender el curriculo y la atencion a la
diversidad, etc. De esta experiencia podemos decir que seran las condiciones en que se desarrolle un
medio, y no el medio de por si, las que determinen sus posibilidades y su nivel de integracion en
el curriculo escolar.

7.3. Metodologia

En todas las aulas observadas con ordenadores (excepto en el primer cuatrimestre en la Sala de Infor-
matica del Centro “D” en el que predomina el estilo directivo del profesor), hayan optado por un
modelo organizativo u otro, cuando los nifios/as trabajan con el ordenador, se dan unas notas comu-
nes metodologicas que podemos resumir en: el aprendizaje por ensayo/error, aprendizaje Iidico, el
aprendizaje cooperativo por interaccion entre los aluminos, el aprendizaje autonomo,. Es mucho me-
nos frecuente el aprendizaje por experimentacion y el aprendizaje por descubrimiento, tal vez por la
limitaciones del propio software hemos echado en falta en general en los dos modelos organizativos el
aprendizaje por proyectos, aspecto que consideramos muy importante porque engloba todo tipo de
aprendizajes que se pueda dar con el ordenador y porque es una forma de conseguir de una manera
sencilla y mas sistematizada la integracion curricular de estos medios en el curriculo.

En cuanto a estas notas o caracteristicas comuties, debemos puntualizar las diferencias que en ellas se
producen entre unos centros y otros.

En cuanto al aprendizaje autonomo no podemos decir que con rotundidad qué modelo (centralizado o
descentralizado) propicia una mayor autonomia. Pensamos que mas que en el propio modelo adopta-
do, esta autonomia depende mas del uso que el profesor haga del ordenador y de las variables del
contexto como la organizacion de la clase en espacios y tiempos, 1a programacién curricular, la acce-
sibilidad y disponibilidad del software y hardware, las normas de funcionamiento intemo.

En nuestra investigacion los nifios/as tienen mayor autonomia en los ordenadores que estan en las
aulas (modelo descentralizado) de los centros “A” y “C”, que la que éstos poseen en el centro “D”, que
esta mas autolimitado por la organizacion de turnos y normas de funcionamiento. En las Salas de
Informatica de los centros “A” y “C” y “D” en el primer cuatrimestre esta la autonomia un tanto
limitada al ser las tareas realizadas al mismo tiempo y con igual contenido, los grupos de alumnos/as
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trabajan todos con el mismo programa y al mismo tiempo,“al unisono”, bajo la supervision del profe-
sor/a, que esta mas atento a la marcha general de los grupos que a las particularidades de aquellos
alumnos/as que tienen mas dificultades en el aprendizaje. Posee una mayor autonomia la Sala de
Informatica del centro “D” en el segundo cuatrimestre.

En general el profesorado de todos los centros investigados también da una gran importancia al apren-
dizaje cooperativo con ordenadores, que las tareas se realicen en equipo o grupos de alumnos/as,
propiciando y promoviendo la cooperacion entre ellos/as. Tan solo se utiliza a nivel individual en
algunas ocasiones en el modelo descentralizado en los centros “B” y “D”, cuando es utilizado para los
tiempos “de huecos libres” que quedan cuando se han acabado las tareas de hacer, y en el ordenador de
las aulas del centro “D”, cuando se utilizan o cargan programas en los que el mas recomendable el uso
individual del ordenador. El trabajo en grupo esta generalizado en el modelo centralizado.

Se observa ademas que existe un gran interés y motivacion en los nifios/as por las tareas que realizan
con los ordenadores en las aulas o en la Sala de Informatica, que conllevan el uso de las metodologias
de experimentacion, descubrimiento, ensayo/error y la creatividad y el juego, y que suimplicacion en
el desarrollo de las mismas es alta, pero parece que esa motivacion ne viene dada tanto por la
naturaleza intrinseca de las tareas propuestas, sino por el modo de realizarlas, es decir, por
resolverlas mediante el uso del ordenador.

7.4. Usos y funciones del ordenador
A) Uso transmisor/ reproductor

En cuanto a los usos de los ordenadores, en el modelo descentralizade de todos los centros seleccio-
nados predomina el uso transmisor /reproductor, debido principalmente al software cerradoque predo-
mina en las aulas, en contra de la orientacién que algunas de estas aulas tienen en su funcionamiento
practico/ situacional: El trabajo en el ordenador consiste en cargar un programa, generalmente EAO,
y que los nifios/as experimenten y aprendan con €él. Son programas cerrados o semiabiertos en los que
las posibilidades expresivas y creativas tmicamente son las que permite el propio programa informatico,
por lo que se esta supeditado a él. En este sentido los centros estan limitados en cuanto a que el
software educativo mas abierto hoy precisa a su vez de un ordenador de mayor capacidad de memoria
y velocidad de procesamiento. El mejor equipamiento informatico que esta acompafiado con un soft-
ware actual corresponde a los ordenadores que estan en Educacion Infantil del centro “D”. En el resto
de los Rincones del Ordenador de los centros seleccionados “A” y “B” y en los ordenadores de las
aulas de 1° a 4° de Educacion Primaria, el equipamiento informatico (ordenadores 286) se ha quedado
obsoleto, y no hay posibilidades de utilizar el nuevo software en estos equipos antiguos porgue no
tienen capacidad ni las caracteristicas técnicas. Ademas ldgicamente ninguna empresa se dedica a
crear material de paso nuevo para equipos “ya viejos”. Parece que existen otras razones que no son las
del “efecto novedad” para la peticion unanime de todos los profesores encuestados de la necesidad de
renovar el equipamiento informatico de estos centros. Actualmente el Uinico que esta en esa via es el
privado “D”,

En el modelo centralizado, también predomina el uso de los ordenadores como transmisor /reproductor.
de la informacion. Tan solo en la Sala de Informatica del centro “D” en el tltimo cuatrimestre del
curso 1995-96 en que se realizd la investigacion, y en las ocasiones ya sefialadas de la Sala de Infor-
matica del Centro “C” se dieron usos practico/ situacionales donde los nifios/as realizan actividades
que les resuitan generalmente comprensivas y significativas, por las cuales manifiestan y se expresan
de una forma creativa en tareas o trabajos comunes a realizar en equipo.

En la Sala de Informatica del centro “A” los profesores/as contemplan al ordenador como un apoyo y
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refuerzo a las clases que tienen en el aula habitual. No van a la Sala de Ordenadores asiduamente, sino
simplemente de forma ocasional. Las actividades que se producen en la Sala de Informatica son com-
plementarias a las que se desarrollan en la clase ordinaria. Es mas, el que estas no se desarrolien en el
aula habitual, y se tengan que desplazar los alumnos/as con los consiguientes problemas de control y
pérdida de tiempo, refuerzan el sentido de actividad complementaria o extraescolar de “salida”.

En la Sala de Informatica del centro “C”, aunque también participe en parte de ese uso transmisor /
reproductor, las actividades programadas tienen una mayor peso de desarrollo curricular. El profesor/
a baja sistematicamente todas las semanas con su grupo de alumnos/as a realizar con los ordenadores
actividades de desarrollo del tema que estan tratando. Estas actividades se trabajan en la Sala de
Informatica como si fuera en la propia aula, se utiliza de forma continua, a diferencia de la Sala del
centro “A ”. Ademas del ordenador se utiliza el libro de texto y “el lapiz y el papel” seglin José
Manuel para anotar todo aquello relevante que suceda. Es una clase mas de las cuatro que tiene Jose
Manuel a la semana, a la cual le da igual importancia que a las otras, cumple el mismo rol, explica
igual aunque son mas breves sus intervenciones, y evallia resultados obtenidos en la Sala y su califica-
cidn interviene en la nota final. Es el unico profesor participante de la investigacion en el modelo
centralizado que emplea el ordenador para evaluar. Aunque predomina este uso transmisor reproductor
en José Manuel, como hemos ya dicho también en ocasiones emplea el ordenador para que los alum-
nos/as realicen tareas abiertas con un uso practico -situacional.

La mayoria de los usos de los ordenadores agrupados en la categoria de transmusores /reproductores se
producen en las aulas observadas con materiales previamente elaborados (EAQ), que le llegan al
profesor/a desde fuera del contexto de su escuela y aula, generalmente programas informaticos elabo-
rados por las editoriales y el Programa de Nuevas Tecnologias del Ministerio de Educacion y Cultura
en base a unos contenidos concretos del curriculum escolar.

Asi la actividad que se produce con los ordenadores generalmente en las Salas de Informatica de los
centros “ A” y “C” consiste en meter un programa, de contenido ya “enlatado”, generalmente de
caracter lineal o con muy pocas posibilidades de opciones o altemativas de respuestas. Los profesores/
as achacan que “los programas mds abiertos requieren ordenadores con mayor memoria y veloci-
dad”’ (Reunion de Profesores Centro “A”, 31-10-95).

Estamos estancados en la racionalidad técnica, y aqui la informatica tiene el sentido de la teoria dela
reproduccion. Es una mecanica repetitiva de actividades, eso si mas amenas que las que plantea el
libro de texto, pero estan generalmente cerradas, descontextualizadas e impuestas por un programa
informatico, en el cual debe seguir el itinerario programado del cual no te puedes salir, ya que no
presentan otras alternativas instructivas o educativas.

Son estos usos transmisores/ reproductores los que mas predominan en los centros de nuestra investi-
gacion.

En cuanto a fos distintos usos y funciones que los profesores/as participantes atribuyen a los ordena-
dores, dentro de la racionalidad que impera en cada contexto de centro y aula, no aportan demasiado
a la teoria conocida y ampliamente difundida por las guias didacticas que generalmente acompaiian a
dichos materiales informaticos. Las funciones mas frecuentes que observamos en las aulas objeto de
nuestro estudio fueron:

A) Uso técnico reproductor de los ordenadores

En este tipo de uso las principales funciones del ordenador en las aulas son:

1. Motivar al alumno/a hacia el aprendizaje de ciertos contenidos curriculares e informaticos.
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2. “Alfabetizar informaticamente” a los alumnos/as en el manejo de los ordenadores y programas
informaticos.

3. Utilizar el ordenador como herramienta para la escritura (procesador de textos), el calculo (progra-
mas de hojas de célculo), el dibujo (programas o paquetes graficos), o la investigacién (Programa
LAO: Laboratorio Asistido por Ordenador).

4 Transmitir informacion y jugar a través de programas educativos de EAO.

5. Instruir en contenidos y destrezas basicas o especificas de los alumnos (lectura, ortografia, calculo,
memorizacion de datos, aprendizajes de conceptos...)

6. Adquirir rutinas cognitivas (realizacion de ejercicios, aplicacion de formulas,...).

7. Transmitir conocimientos, procedimientos o actitudes como contenidos curriculares de las distintas
areas de Educacion Infantil y Primaria. Esta funcién informativa es la que mas abunda en las aulas de
Educacion Primaria.

8 Experimentar y trabajar con método cientifico: Eejemplificar, generar hipotesis, generalizar y dedu-
cir leyes, mediante la exploracion y descubrimiento..

8. Instruir y alfabetizar informaticamente; Manipular y experimentar con el ordenador. Se trata que
los nifios se familiaricen tanto con los equipos como con los materiales de paso, experimentar y descu-
bnr sus posibilidades estéticas y expresivas, etc.

10. Acercar la realidad poco accesible tanto en €l tiempo (cuentos, juegos de simulacion,...), como en
el espacio (juegos de orientacion temporal, laberintos, seriaciones. etc.)

11. Modelizar y suministrar ejemplos a imitar a través de programas/ juegos en las que se trabajen
técnicas de proceso relacionados con la interpretacion e imitacién / construccion de modelos.

12. Estimular los sentidos y evocar imdgenes mentales (acusticas, visuales, imaginativas y de crea-
cion, etc.) en los nifios a través de la interactividad con el ordenador.

13. Evaluar con el ordenador la consecucion de los objetivos curriculares propuestos.
14. Trabajar en equipo con ordenadores propiciando el aprendizaje a través de la interaccion entreiguales.
12. Ahorrar tiempo en operaciones mecanicas y rutinarias.

Los usos del tipo transmisor/reproductor son los que generalmente se le atribuyen en la mayoria de los
estudios y revisiones (Albero, 1984, Zuber-Skerritt, 1984; Cabero, 1989 y 1991; Area, 1991, Casta-
flos 1994 y 1995).

En Educacion Infantil del centro “A”, en Educacion Primaria del centro “B™ y en el centro “D”, no
utilizan libros de texto, lo cual quiere decir que los profesores/as y los alumnos/as de estos centros
elaboran sus propios materiales curriculares, adaptandolos a sus propio entormno y contexto. En esta
labor el ordenador realiza una funcion fundamental como herramienta al servicio del profesorado y del
alumnado, principalmente en ef centro “B” que tiene un abundante matenal de fichas informatizado y
en el “D”, que elaboran los textos los propios alumnos/as.
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Como ya apuntamos anteriormente es llamativo cmo en estos centros y aulas, principalmente en el
centro “A” y “B”, existe una contradiccion entre la enriquecedora labor docente y pedagogico existen-
te en las aulas que podriamos incluir dentro de las caracteristicas de la teoria practico/situacional y el
sentido de uso que se da en estas aulas al ordenador. En estos centros ya explicamos que este hecho
tiene su explicacion en la limitacion y determinacion que supone la falta o escasez de software educa-
tivo. En el centro “D”, tiene otra explicacion, ciertas medidas corresponden a decisiones del titular o
de los érganos “staf” del centro, que muchos profesores no sienten ni comparten, pero que deben
obedecer. Es un codigo que siempre esta tacito en este centro.

B) Uso practico/ situacional de los ordenadores

El uso practico/ situacional de los ordenadores en las aulas observadas es escaso, porque en las aulas
donde hay ordenadores la dependencia de programas educativos elaborados (EAQ) es cada vez mayor.
Cada vez es menor el empleo de programas “herramientas” y/o de propésito general para la ensefianza
donde el alumno/a como usuario pueda plantearse actividades abiertas, comprensivas y significativas
por pertenecer a su entome, y que muestra de su propia expresion y creacion.

Esta situacion es una consecuencia de la minima capacitacion del profesorado en este uso practico
situacional y del modelo de formacion del profesorado que hoy esta imperante en las nuevas tecnolo-
gias. Al profesor/a se le considera un técnico que sigue las orientaciones de los expertos segun el
modelo denominado de formacion en cascada. No se le forma en habilidades para la seleccion de
materiales informaticos adaptados al contexto de su aula y alumnos, y ain menos para crearlos.
Tampoco se le capacita en habilidades de resolucion de situaciones conflictivas en el aula con el uso
del ordenador, sino que simplemente se le ensefia aprender el manejo del ordenador y sus programas
desde un punto de vista meramente técnico.

Por eso son minoritarias las experiencias realizadas en estos centros seleccionados como innovadoras
¥ que aporten algo nuevo a lo ya apuntado por otros autores sobre los roles del ordenador en la
ensefianza y éstas se refieren fundamentalmente a usos de tipo practico/ situacional. Ya hemos comen-
tado la ausencia de proyectos de trabajo con los ordenadores en los centros seleccionados, exceptuado
los que se realizan en el Centro “D” para la edicion de textos y revistas. Estos preyectos de trabajo
podrian dar lugar a un uso mas practico/situacional de los ordenadores.

Lamentablemente este tipo de actividades abiertas, a excepcion de la Sala de Informatica del centro
“D”, ha decaido profundamente en las Salas de Informatica de los otros dos centros seleccionados
“A” y“C”, aunque antes en otros tiempos si han funcionado asi. Y es que estos centros, los profesores/
as y los propios alumnos/as piden a los centros productores de software que se desarrollen este tipo de
programas de EAO para todas las materias curriculares. Son mas sencillos, no precisan “alfabetiza-
cion informética”, y la gestion del aula es mas sencilla y menos complicada de manejar y controlar,
pero tienen en contra que son poco flexibles, no son modificables ni adaptables a las necesidades de los
alumnos/as, y todavia siguen como estructura mas frecuente la secuencia estimulo-respuesta-feedback
de la pedagogia conductista.

En las Salas de Informaticas de estos centros tampoco se han utilizado lenguajes de programacion,
apto para nifios/as como puede ser el Logo.

En este uso practico/ situacional con ordenadores se sitian, en alguna ocasion como hemos comentado
Ana en Educacion Infantil con actividades de libre expresion y dibujo; José Manuel con la utilizacion
del procesador de textos Writting, realizar graficos con el programas Paint Show o dibujos animados
con el programa “Cartooners”; y Alberto en la Sala de Informatica en el segundo cuatrimestre del
curso 1995-96, en el que estan planteadas con los ordenadores tareas de creacion y elaboracion de
trabajos personales y escolares, como la edicion de los propios textos escolares y revistas del centro.
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En el aula de Educacion Infantil del centro “A” a través principaimente del dibujo se presenta el
ordenador como un instrumento o un recurso que posee y utiliza el alumno/a para expresar/comunicar
ideas, experiencias, hechos, etc. de su propia experiencia y vida. Con este mismo sentido en la Sala de
Informatica del centro “D” se utilizan en estas aulas programas de proposito general, como son los
procesadores de textos para la Educacion Primania y las base de datos, las hojas de calculo, y los
paquetes de graficos en el bachillerato, por los cuales los nifios/as realizan tareas coherentes dentro de
situaciones problematicas que se plantean en su propio contexto de aula, actividades que no tengan
una Unica solucion ni una unica forma de resolverlos... También se desarrollan proyectos de trabajo
comunes como son la edicion de textos escolares y revistas del centro, que implique Ia realizacion de
tareas abiertas, comprensivas y expresivas, en las que se trabaja y confronta eficientemente con fuen-
tes de informacion ambiguas, posibilitando y ayudando a los alumnos/as a conseguir mayor capacidad
en el dominio de lenguajes y sistemas de representacion, en definitiva, mejorando a traves de estos
proyectos sus habilidades y estructuras cognitivas.

La importancia de este uso practico situacional esta en que el nifio/a aprende cuando interioriza el
mensaje y es capaz de volver a emitirlo en otro sistema de representacion distinto que lo recibid.
Entonces se produce transferencia en el aprendizaje. Es entonces cuando unos hechos o mensajes
externos los hace suyos, les da su propio significado vy a su vez transforma y devuelve el contenido de
dicho discurso en otro sistema de representacion (codigos o lenguajes) que el propio alumno/a posee
como propio (iconicos, lenguaje oral y escrito, lenguajes de programacion, etc.) Cuantos mas siste-
mas de codigos de representacion domine mas significado les dara, tendra mas puntos de vista de lo
observado y podra mejor captar su significado, pasando el mensaje recibido de un sistema de represen-
tacion a otro.

Esta transferencia de mensajes e ideas de unos codigos de menos nive! a otros que implican una mayor
profundidad en el razonamiento, (por ejemplo el cambio de un sistema de representacion analdgico a
otro proposictonal) implica que en el nifio/a se desarroflan procesos y habilidades cognitivas, por los
cuales da significado a mensajes, objetos o hechos que ocurren en su contexto o entoro, pasando de
un sistema de representacion analogico (de imagenes visuales, pintura, teatro, ..}, a otro proposicional
(lectura y escritura, lenguajes del ordenador, notas musicales...).

Las funciones que predominan en este uso de los ordenadores son:

1. La libre expresion de los alumnos/as mediante el programa de dibujo Paintbrusch {en Educacion
Infantil del centro “A”): El programa de dibujos animados “Cartooners” y PaintShow, (Sala de Infor-
matica del centro “C”) y los procesadores de textos Writting (Centro “C™), y el WordPerfect 6.1. con

el TexArt y Draw en la Sala de Informatica del centro “D”.

Ademas para Alberto dentro de este uso practico /situacional, emplea las siguientes funciones, que
tienen un caracter expresivo y creativo, comprensivo y significativo para los alumnos/as:

2. Tratamiento de la informacién, analisis y sintesis de la misma, manejo de datos, importacion de
graficos, con las siguientes fines:

-. Elaborar trabajos escolares propios de los alumnos/as: Apuntes de clase, trabajos monograficos de
autores, etc.

-. Editar textos escolares (no hay libros de textos en el centro, sino que los hacen los alumnos/as) sobre
las diversas materias o asignaturas.

-. Editar revistas escolares del centro de diferente especialidad tematica (Deportes, Ecologia, etc)
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Para que se den este tipo de uso practico/ situacionales en principio es mas beneficioso que los medios
informaticos estén en las aulas, y no centralizados en Salas de Informatica a modo de centros de
recursos. Esto seria posible tmicamente cuando los ordenadores y los materiales de paso estén dispo-
nibles y accesibles a cualquier profesor/a y alumno/a, como en parte ocurre en la Sala de Informatica
del Centro “D”.

) Usos socio- criticos de los ordenadores

En lineas generales existen planteamientos socio -criticos en las aulas y en profesorado de Educacion
Infantil del centro “A” y de Educacién Primaria del centro “B”, pero curiosamente no se manifiestan
tan abiertamente en el campo de las nuevas tecnologias. Existe entre ¢l profesorado una matificacién
de las nuevas tecnologias, que procede de la formacion recibida y de la propaganda de los propios
planes institucionales, por la cual no se cuestiona nada. Parece que existe un actitud de aceptarlo todo
en base a que en la ensefianza en este terreno tecnologico estamos atin muy deficitarios, y este es el
motive por el cual se sobrevalora y no se cuestionan las nuevas tecnologias en el campo de la educa-
cion.

Ana y Pedro son profesionales reflexivos, creativos, comprometidos con su labor educativa, y que
investigan y aprenden sobre su propia practica en el aula. Asumen un rol de educar a sus alumnos/as,
en una sociedad cada vez mas tecnologica, como ciudadanos responsables en el construccion del
futuro de su comunidad, siendo estos alumnos/as los constructores de su cultura y conocimiento a
través de procesos de creacién y recreacion. Pero no esta presente en ella y €l, ni en el resto de los
profesores/as participantes que los medios informaticos puedan convertirse en agentes de innovacion
y cambio transformador de la sociedad. Los profesores/as se plantean qué programas informaticos
usar para transmitir unos contenidos, pero no se cuestionan el por qué hay que transmitir unos conte-
nidos, por qué unos y no otros, etc.

Ante la introduccion de un nuevo medio o tecnologia como el ordenador, exceptuando en Educacion
Infantil del Centro “A” y en el Centro “B” que han cambiado su organizacion de aula integrando el
ordenador, en el resto se sigue la tendencia autoconservadora del sistema a mantener los mismos
objetivos y organizacién, buscando tinicamente con ellos lograr tales fines de forma mas eficaz.

Tienen Ana y Pedro en su ensefianza un enfoque de critica y reconstruccion social por el cual desarro-
llan la conciencia social de los miembros de su comunidad como ciudadanos para con ello lograr
construir una sociedad mas justa e igualitaria y 1a emancipacion de los individuos. Se plantean que la
tecnologia puede mantener las desigualdades culturales y economicas que ya existen en la sociedad, en
cuanto al acceso a los medios, la interpretacion cultural de sus posibilidades, y las consecuencias en el
desempefio de roles en la sociedad.

En el resto de los profesores/as participantes podemos decir, que excepto comentarios que se producen
de forma esporadica en las aulas, en los centros seleccionados no hemos visto plantear “ex profeso”
ninguna tarea con ordenadores bajo este uso socio-critico a excepeion de una actividad, que fue tnica
en todo el afio de investigacion y por lo tanto resulta significativa, que fue presentada en la Sala de
Informatica del centro “C” con el programa de EAO “Medio Ambiente”, que plantea problemas y
cuestiones sobre actitudes y valores de respeto a la naturaleza, con el fin de modelizar comportamien-
tos y conductas de los alumnos/as.

Con este uso socio/ critico estos profesores/as pretenden las siguientes funciones:

1. Despertar el sentido critico del alumno/a mediante el estudio de los costumbres sociales, implicitas
en los modos de vida actuales, de los valores transmitidos mediante los mensajes conterudos en los
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programas informaticos.

Los programas informaticos comerciales y la publicidad en general, como €l actual producte informatico
digital, permite acercarse a todo un mundo de valores y creencias que diariamente se nos ofrecen desde
unos mensajes estéticamente acabados y de estudiada carga persuasiva. Al ser éstos un medio muy
sugestivo para los alumnos/as, se convierten en un tema idoneo para la reflexion y la formacion
critica.

2. Cuestionar el desarrollo de 1a sociedad con los adelantos tecnologicos con la falta de respeto a
valores €ticos y morales, al Medio Ambiente, a la naturaleza, Preguntarse por el papel que desarrolla
actualmente la tecnologia en una sociedad que ha progresado a pasos agigantados, pero a su vez poner
en evidencia sus efectos perjudiciales para el hombre como ser humano y a 1a naturaleza que le rodea.

3. Alfabetizacion informatica a personas con discapacidad en el caso 1, como via de acceso a los
procesos de ensefianza-aprendizaje normalizados.

Fuera de estas funciones, es practicamente nula la incidencia del ordenador en el cuestionamiento del
Sistema Educativo o del planteamiento institucional de la escuela. La casi totalidad de los profesores/
as de la investigacion cuestionan si son mejores unos programas u otros, o si transmitir unos conteni-
dos u otros, pero nadie cuestiona el por qué hay que transmitir contenidos o la misma existencia de la
escuela como tal.

La integracion de ordenador en la ensefianza esta siendo una domesticacion del ordenador al servicio
de la escuela que existe, y con pocas posibilidades de transformacion real de ésta.

Alo largo del trabajo de campo hemos visto también como los administradores del sistema educativo
tampoco tienen demasiado interés en que el ordenador sea un motor de transformacion, sino mas bien
una herramienta al servicio del sistema que administran.

8. EL CLIMA RELACIONAL DE LA CLASE: LA COMUNICACION, PARTICIPACI(')I\I Y
SOCIALIZACION EN LA SALA DE INFORMATICA Y EN LAS AULAS CON RINCON
DEL ORDENADOR

El “clima organizacional” de los centros y de las aulas con ordenadores que han sido objeto de nuestro
estudio, y que hemos expuesto en los distintos apartados de cada informe, nos muestran como los
elementos curriculares de los mismos (disefio curricuiar, accesibilidad y disponibilidad de equipos y
materiales de paso informaticos en espacios y tiempos, procesos de ensefianza/ aprendizaje, activida-
des o tareas escolares,...) alcanzan significados y valores comunicativos diferentes de participaciony
socializacion de estos medios, cuya manifestacion y expresion externa esta en el “clima relacional”
que se da en el aula.

8.1, La incidencia de la organizacion espacial y temporal del aula con ordenadores en el clima
relacional de profesores/as y alumnos/as

En el modelo descentralizade de los centros “A” y “B” el ordenador estd integrado en un entorno de
organizacion de espacios y tiempos por “asambleas”, “corros” y “rincones” que es muy flexible y que
facilita un clima relacional entre alumnos/as muy positivo, donde los medios informaticos son unos
recursos mas en el aula, que estan accesibles v disponibles para cualquier momento que se quiera o
precise. El ambiente que se vive en estas dos aulas de los centros “A” y “B”, para el nifio/a es de plena
libertad de accién, de libre movimiento por el aula, de relacion entre companieros/as y aprendizaje
entre iguales, de interaccion con el profesor/a. Mediante la accesibilidad y disponibtiidad de los recur-

sos en el mismo aula y durante todo el tiempo lectivo se facilita una mejor contextualizacion del uso
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del ordenador y la integracion curricular del mismo.

El ordenador es un medio mas en el aula delos centros “A” y “B”, ya que con él interaccionan, juegan
y experimentan en cualquier momento. A través de su manejo aprenden, y a su vez se ensefian mutua-
mente, todos los nifios/as contenidos de caracter curricular e informatico.

En el modelo descentralizado del centro “D”, la organizacion de espacios y tiempos y la
propiametodologia del aula que se lleva en Educacion Infantil y Primaria no se parece a la de los
centros “A” y “B”. El ordenador que esta en las aulas de Educacion Infantif y de 1° a 4° de Educacion
Primaria en el centro “D”, esta colocado en un lugar del aula cercano al control del profesor/a, pero no
participa ni estd inserto en la organizacion pedagogica de las actividades de aula, sino que es un
recurso que funciona al margen de las actividades que se realizan en clase. El ordenador es un recurso
que funciona de forma paralela a las actividades que se desarrollan en el aula, que son iguales para
todos los nifios/as. Este caracter homogéneo y simultaneo de las actividades de aula se debe a que en
estas aulas de Educacion Infantil no esta implantada de forma generalizada la denominada metodolo-
gia “de rincones” durante toda la jornada escolar como lo esta en el aula, sino que esta metodologia se
emplea en ciertas sesiones de acuerdo al horario semanal establecido. En estas aulas el ordenador
permanece en funcionamiento al margen de las mismas, por lo que su utilizacion esta descontextualizada
y desintegrada de aquellos objetivos v contenidos que en el aula se realizan.

Es mas los nifios/as que acuden al ordenador en estas aulas del centro “D” no lo hacen de forma libre
en la cual pueden elegir sobre una oferta de actividades variadas a realizar en los distintos rincones,
como pasa en las aulas de los centros “A” y “B”, sino que su utilizacién se realiza por rotacion en
tumos de parejas de nifios, que son elegidos y nombrados por el profesor/a, o bien siguiendo el orden
de filas y mesas del aula de la clase.

En el modelo descentralizado en Educacion Infantil en todos los centros el permanecer el profesor/a
tutor/a mas tiempo con los nifios/as en su aula y estar menos fragmentado el tiempo escolar en la
misma, es un factor que influye en el clima relacional y favorece la integracion del ordenador en la
ensefianza en este nivel. En Educacion Primaria, la permanencia del maestro/a tutor/a se ve mas
alterada por la entrada en su aula de los especialistas, los cuales por lo general no suelen utilizar el
ordenador, por lo que esta fragmentacion del tiempo escolar y el cambio y adaptacion que supone a
profesores/as distintos es un elemento que interviene en ef clima de clase y es una dificultad anadida
a la integracion de este medio en dicho nivel, porque dichos cambios suponen una ruptura en los ritmos
de trabajo y en las tareas escolares emprendidas.

En el modelo centralizade, la Sala de Informatica de los colegios estudiados poseen inconvenientes
que son comunes a todas ellas y que inciden en el “ clima relacional”. A esta Sala acuden en todos los
casos estudiados los nifios/as en una sesion de una duracion aproximada de una hora a la semana.
Estos nifios/as y sus profesores/as estan acostumbrados/as a un funcionamiento de organizacion de
aula tradicional, el cual extrapolan en parte a esta Sala, en cuanto a la organizacion del aula, al
agrupamiento e interrelacion de alumnos, vy a las diferentes funciones o roles gue asumen los alumnos/
as y el profesor/a dependiendo de los procesos didacticos que se dan en los distintos momentos de una
sesion (por ejemplo, al principio como informacidn- explicacion del profesor/a, desarrollo de activi-
dades con ordenadores, vy al final como recapitulacion- valoracion del tema).

Los principales inconvenientes de la Sala de Informatica a los que nos referimos son : En la utilizacion
por los alumnos/as de las Salas de Informatica se produce una ruptura en el espacio {ya que hay que
desplazarse a un espacio fisico ajeno al aula habitual, descontextualizacién del propio entomo, pérdi-
da de tiempo, establecimiento de normas restrictivas de funcionamiento, problemas de control y disci-
plina, relaciones de dependencia en la utilizacion de recursos, sensacion de salida complementaria o
extraescolar del aula ordinaria,) y una fragmentacion de uso en el tiempo escolar {creada por ser unos
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recursos comunes sujetos a unos horarios establecidos por semana y grupo, que propicia un uso poco
frecuente y descontextualizado del momento oportuno y significativo en que se produce el proceso de
ensefianza/ aprendizaje, no es un recurso en cualquier momento disponible sino que esta compartido,
dependencia de otras instancias, falta de accesibilidad y disponibilidad fuera de estos horarios esta-
blecidos con 1a pérdida de oportunidad y significatividad en la presentacion de trabajos puntuales...).

A estos inconvenientes hay que sumar otro, el que en las Salas de Informatica de los centros “A” y
“B” existe ya diverso tipo de equipamiento informatico con diferentes caracteristicas, como que unos
ordenadores tienen disco duro y otros no, diferentes modelos y marcas de raton, etc, lo cual dificuita
enormemente la actividad y el control de 1a clase.

8.1.1. Normas y pautas de funcionamiento en las aulas con ordenadores

El uso dela Sala de Informatica de todos los centros tienen establecidas unas normas de funcionamien-
to. En algunos centros como el “A” y el “C” estan recogidas en los planes institucionales del centro
(Proyecto Educativo y/o Reglamento de Régimen Interior y Proyecto Curricular) y en otros como el
“D” estan implicitas o tacitas de acuerdo a los criterios que se marcan desde la direccion y la coordi-
nacion de la propia Sala de Informatica. Estas normas estan dictadas bajo los criterios que rigen el
modelo centralizado, ya comentadas, de control, seguridad, rentabilidad y responsabilidad.

Se dan todavia en todas ellas ciertos comportamientos y actitudes de aula tradicional, de predominio
de actividades homogeéneas y simultaneas para todos los alumnos/as iguales, y de establecimiento de
normas que coartan la libertad de libre movimiento y la relacion entre los alumnos/as que no sean del
mismo grupo o equipo. Este clima de la Sala de Informatica esta en parte mediatizado por habitos
adquiridos de alumnos/as y profesot/a en las aulas tradicionales y por la rutina de imitar y/o continuar
con los mismos: Los patrones de comportamiento y las normas de funcionamiento impuestas en las
Salas de Informatica de estos centros son las mismas que las del aula habitual. No obstante, a pesar de
estas normas generalmente inhibidoras y coercitivas del libre movimiento y comunicacion por el aula,
el ambiente en la Sala de Informatica se relaja y es mucho mas abierto y mas gratificante al alumno/
a que el que se respira en el aula tradicional, ya que el mensaje que recibe el alumno/a en 1a Sala de
Ordenadores es de una mayor actividad y libertad de accidn, aunque esta atin limitada y condicionada
por unas normas de sujecion a un puesto y equipo de trabajo; de una mayor capacidad de eleccion y
autonomia en el aprendizaje, pero determinada en parte por 1a propuesta del profesor/a de realizar con
los ordenadores actividades comunes e iguales para todos los alumnos/as; de una mayor comunicacion
e interrelacion con sus compafieros, pero de su propio equipo, ya que no se propicia la relacion con los
comparieros/as de otros equipos o intergrupal; y de mayor interaccion con e profesor/a, el cual pasa
a ser un apoyo y un guia en ¢! trabajo con el ordenador.

Otro aspecto importante de Jas normas establecidas es que estas Salas de Informatica, permanecen
cerradas a los alumnos/as si no esta un profesor responsable al frente de ellas, por lo que una buena
parte del horario lectivo no estan accesibles,

El Rincon del Ordenador en los centros “A” y “B” tienen las mismas normas establecidas que para
el resto de rincones del aula. Las normas del uso del ordenador en las aulas de Educacion Infantil y
Primaria del centro “D”, estan sujetas a unas pautas comunes marcadas por la direccién del centro (el
ordenador debe estar funcionando el mayor tiempo posible, por €l rotan en tumos los nifios y mifias,
...}, las cuales son gestionadas y controladas por cada profesor/a en su aula.

En este modelo descentratizado los recursos informaticos en cambio estan al alcance de los nifios/as
estando siempre asequibles.

8.2. Fl clima relacional y la dinamica de la clase con ordenadores
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Una de las sefias mas significativas de la escuela renovadora es la cooperacion y el incremento de las
interrelaciones entre el alumnado, y entre éste y el profesorado.

A) En el modelo descentralizado

En el trabajo con ordenadores en el modelo descentralizade, la interaccion alumno -alumno es un
reflejo de lo que pasa en e aula en la cual se esta inmerso: En las aulas del centro “A” y “B” donde
estan ubicados el Rincon del Ordenador predomina la relacién alumno-alumno por lo que de este
ambiente y clima se beneficia su Rincén del Ordenador. En cambio en el centro “D” en las aulas de
Educacién Infanti! y Primaria que tiene ordenador instalado en ellas, predomina la interaccién profe-
sor/a-grupo de alumnos/as sobre la de interaccion entre iguales, que queda relegada sdlo para activi-
dades complementarias o para temas en areas que se consideran mas secundarias (Plastica,
Psicomotricidad, etc.). De ahi que en estas aulas, atin cuando los nifios/as acuden al ordenador en
parejas, el uso que hacen de él es un uso mis individual que grupal, ya que cada nifio/a de esa pareja
se altena en el uso del ordenador, de tal manera que cuando le toca su turno, ese es su turno y no del
otro, por lo que coge, o mejor acapara, el control del ordenador y lo utiliza bajo su propio criterio, a
suforma y manera sin tener en cuenta al otro. Esto ocurre todavia mas cuando los programas informaticos
tiene autocontrol y se producen situaciones competitivas y de rivalidad.

El Rincdn del Ordenador def centro “A” y “B”, el mas frecuentado y querido por los alumnos/as, vive
y se desarrolla en el mismo clima de aula que el resto de los rincones, y goza del mismo grado de
libertad de movimiento, eleccion y opcionalidad de realizar actividades con los distintos programas
informaticos existentes en el aula, los cuales todos son estandarizados, generalmente suministrados
por los Servicios Centrales del Proyecto Atenea. Como limitacion a esa libertad, esta que el nimero de
los mismos es muy reducido, por lo que la posibilidad de integracion curricular se limita grandemente,
y siendo este dato principalmente ostensible en el caso “B”, que aunque el Rincon esté integrado en el
funcionamiento del aula con los otros rincones, las actividades que se realizan con el ordenador poco
tienen que ver con la unidad didactica que se desarrolla en clase, por o que en el centro “B” el Rincon
del Ordenador ademas de lo dicho anteriormente, funciona principalmente como un recurso de aula
para rellenar los “huecos libres” de tiempo, cuando los nifios/as han acabado sus tareas académicas.

El ordenador en las aulas del centro “D” es Gnicamente un recurso “paralelo”, que funciona al margen
de las actividades que tienen lugar o se desarrollan en dicha aula, no participando de las mismas los
nifios/as que estan trabajando en €l. Es una practica aislada y descontextualizada de la propia dinamu-
ca de la clase.

b) En el modelo centralizado

La Sala de Informatica de los tres centros se caracterizan por una dinamica fluida, sin interrupciones
ni conflictos importantes que alteren ef flujo del trabajo academico.

Las relaciones entre el profesor/a y alumno/a es mas distendida que en el aula tradicional, ya queno se
ha manifestado nunca una fuerte dosis de imposicion disciplinana. El buen comportamiento en la Sala
de Informatica es un incentivo o motivacion, e inclusive constituye un premio que utilizan como
moneda de cambio algunos profesores/as, lo cual refuerza la idea de ser una actividad complementaria
o salida extraescolar del aula ordinaria, dandéle con ello la connotacion de relativa importancia y
trascendencia curricular,

Una caracteristica que se produce en 1a Sala de Informatica de los tres centros estudiados es que si se

da la interrelacion y comunicacion entre iguales entre los miembros de un mismo equipo que estan en
el ordenador, pero no se prodiga tanto la relacion y comunicacion intragrupal dentro de la Sala de
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Informatica. Eso se debe a las normas intemas de funcionamiento de la Sala de Informatica que son
restrictivas al movimiento y acceso a otros grupos, y también a que cada grupo o equipo llevan
diferentes ritmos y a veces incluso realizan diferentes tareas.

8.2.1. La relacion entre iguales: Couflictos y ordenadores

En la Sala de Informatica de estos centros no se suele producir problemas de disciplina generalizables
al grupo clase. Cuando alguna vez ha existido alguno, lo mas frecuente es por enredar o entorpecer o
no atender las explicaciones tedricas que de vez en cuando el profesor/a realiza en el trascurso de la
clase. Se dan pequerios conflictos por problemas de entendimiento o por la falta de altemancia en los
puestos y/o en las funciones de cada miembro de un equipo, o por fluidez de funcicnamiento en el seno
de cada uno de los grupos de trabajo (que un alumno acapare el ordenador, etc..). Esta tltima causa es
la mas generaliza en todos los centros estudiados, ya que el uso del medio exige a veces un conocimien-
to previo mformatico, que solo aquellos alumnos que lo poseen estan en condiciones de explotar
adecuada y autonomamente el medio. Por este motivo los mas capacitados dominan al grupo y acapa-
ran el ordenador. Hemos observado la ausencia de control de los profesores/as en la Sala de Informa-
tica sobre estos aspectos, primando mas que el acabado del producto informatico sea bueno, que el
proceso seguido en el mismo, cuidando que hayan participado todos/as.

Estos conflictos internos de grupo no suelen notarse ni afectar al grupo clase ya que cada equipo esta
a su propio ritmo. El profesor/a ni los controla ni suele intervenir en ellos, a no ser que afecte al orden
general del aula.

En el Rincon del Ordenador del centro “A” y “B”, y en el ordenador en las aulas del centro “D” no se
produce mas conflictos que los de arbitrar los tumos de acceso y permanencia en el mismo. A veces,
también hay pequefias demoras en el cambio de tumo para utilizar el ordenador en los centros “B” y
“D”, debido a que el grupo o alumno implicado en el ordenador no quiere dar por concluida la tarea.
En ellos, a diferencia de la Sala de Informatica, si que controla mas e interviene €l profesor/a, estando
mas atento/a a los abusos que se puedan producir principalmente en el inicio de su uso, ya gue después
por “rutinas” de funcionamiento se suele autoregularizar mas.

8.2.2. Relacion social y agrupamiento de alumnos en el ordenador

En el modelo centralizado, 1a formacion de grupos se realiza al principio del curso de forma libre por
afinidades naturales, y 1a composicion de estos grupos suele permanecer durante todo el curso escolar
en todos los casos. Por el funcionamiento de los mismos y por la estabilidad del alumnado cabe
suponerse que son los mismos agrupamientos que se dan en otras actividades del aula ordinaria,

Enla Sala de Informatica de los centros “A”, “C” y “D” cada equipo lo forman dos o tres nifios/as, que
en todos los casos se han formado libre y naturalmente por afinidad personal. La composicion de sus
miembros asi como la asignaciéon de ordenador para cada equipo permanece por lo general durante
todo el afio escolar.

En el modelo descentralizado, a excepcion del centro “D”, los agrupamientos de alumnos en los
ordenadores son libres y flexibles, por lo que se propicia la interrelacion entre iguales y el trabajo en

equipo.

En el Rincon del Ordenador de los centros “A” y “B” no existen estos equipos estables y permanentes
durante el curso escolar como ocurre en las Salas de Informaticas de los tres centros “A”, 7C” y “D”,
sino que cada dia su composicion es libre y aleatoria, lo cual beneficia mas la interrelacion y comuni-
cacion entre iguales, la participacion y la propia socializacion de los alumnos/as.
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Ademas el Rincon del Ordenador de los centros “A” y “B” es opcional, y cada alumno/a elige el
programa que quiere. En el centro “D” por el ordenador se pasan todos los alumnos/as por turnos,
permarneciendo sin cambio el mismo programa informatico durante ¢l mismo. La claseen la Sa.la de
Informatica de los centros “A” y “C” es opcional para los profesores/as, pero una vez decidido y
establecido al principio del curso la distribucion horaria de la misma de acuerdo a las peticiones del
profesorado, en ninglin centro es opcional para los nifios/as, sino que acuden todos los alumnos/as a
ella de acuerdo con el horario semanal previamente establecido. Quiere ello decir que en el modelo
centralizado la igualdad de oportunidades depende mas de la opcion que tome el profesor/a que de la
propia opcionalidad de los alumnos, que queda ya limitada o determinada por la anterior decision.

En ambos modelos organizativos la edad de los nifios/as, es un elemento que influye en 1a formacién de
grupos naturales por diferenciacién de sexo, siendo mas frecuerite la formacion de grupos mixtos en
cada ordenador a edades méas tempranas, es decir, cuanto mas pequefios son los nifios/as: abundan mas
los grupos mixtos en Educacién Infantil, que en 6° de Educacion Primaria, que se percibe la formacion
de grupos de nifios por un lado y de nifias por el otro. También con la edad se eleva el nivel de
competitividad entre los nifios/as en el uso del ordenador.

8.2.3. Uso individual y/o en pequeiios grupos de los ordenadores

En el uso escolar de los ordenadores de todos los centros estudiados predomina el uso en equipo de
pequeiio grupo (2 o tres alumnos por ordenador) sobre el uso individual del ordenador, que tan sélo se
prodiga en ocasiones en el modelo descentralizado del ordenador de las aulas de Educacion Infantil y
Primaria del centro “D” y que en el Rincon del Ordenador del centro “B” se comparte de modo
equilibrado con el uso grupal.

El uso del ordenador en gran grupo solo es utilizado en ocasiones en el modelo descentralizado para
mostrar un cuento, un juego o un programa que después van a utilizar en el ordenador instalado en
elaula,

El uso individual del ordenador apenas se da en la Sala de Informatica de todos los centros, lo cual es
comprensible por el nimero de ordenadores existentes en las mismas, También es poco frecuente en el
Rincon del Ordenador de los centros “A” y “D”, y tiene mas presencia en el Rincon del Ordenador del
centro “B” (un 50%), principalmente debido a que, ademas de ser un rincon, es empleado como un
recurso al cual se puede acudir cuando se acaba la tarea, siendo en esta funcion cuando se utiliza de
forma mas individual, al igual que si fuera la biblioteca de aula.

En ocasiones, también el ordenador es utilizado de forma individual en las aulas de Educacion Infantil
y Primaria del centro “D”, acudiendo en el tumo un sélo nifio al ordenador, dependiendo del propio
programa informatico, pero la tendencia general en estas aulas es acudir al ordenador en diada (por
parejas de nifios/as).

8.3. Autonomia o dependencia del profesor/a en el uso de los ordenadores en las aulas

En el Rincon del Ordenador de los centros “A” y “B” los nifios/as no tienen con el ordenador relacio-
nes de dependencia del profesor/a, que unicamente interviene en su gestion cuando éste o el programa
se bloquea. En cambio si que se da esta relacion de dependencia en las aulas que tienen ordenador del
centro “D”, en el cual el profesorado enciende el ordenador, elige y carga el programa, decide el orden
o tumo para acudir al ordenador, etc. Esta dependencia no es debido a los propios alumnos/as que
poseen iguales habilidades que los otros/as, sino al afin proteccionista y falta de confianza, miedo o
seguridad del profesor/a a que los nifios/as “estropeen” el aparato.
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Esta actitud le resta a los estudiantes la oportunidad de responsabilizarse mas de sus actividades y de
su aprendizaje. Una menor direccion docente con respecto a las acciones que se deben acometer en el
ordenador, estimulan a los alumnos/as para que éstas se hagan.

8.4. El trabajo cooperativo con ordenadores: La interaccion entre iguales

Los procesos de interaccion que se producen cuando se utiliza el ordenador en equipo los profesores
/as participantes en la investigacion los consideran importantes y basicos para la construccion y el
desarrollo del alumno/a como persona, porque favorecen un aprendizaje funcional y significativo
“con y del ordenador” ( como herramienta de trabajo que es actualmente es imprescindible y atil al
servicio de los alumnos/as), una comunicacion abierta, una activa participacion y una solida socializa-
cion,

Hemos podido constatar que en los centros de nuestra investigacion, hechas las anteriores salvedades
del modelo descentralizado de centro “B” y “D” en el uso individual del ordenador, por lo general las
tareas planteadas con los ordenadores se realizan en equipos de trabajo. Independientemente del tipo
que sean y de la profundidad con que se traten, el trabajo en equipo con ordenadores constituye un
medio excepcional, como pueda que no exista otro, en el cual se propicie de igual forma y de manera
mas natural las estrategias de colaboracion, de distribucion de roles, de reparto de funciones, y otras
decisiones a las que conduce el abordaje conjunto de una tarea por un equipo de alumnos/as, las cuales
constituyen ocasiones de socializacion y de establecimiento de la relaciones constructivas de comuni-
cacion y participacion en la toma de las decisiones para resol ver problemas, obtener unos resultados o
realizar determinadas tareas o proyectos de trabajo con dichos ordenadores.

Hay que distinguir entre colaboracion y cooperacion entre los estudiantes que trabajan juntos utilizan-
do el ordenador. En algunas clases observadas, se percibe que el hecho de trabajar juntos ante el
ordenador no tiene por qué garantizar la colaboracion.

El que un alumno/a acapare el ordenador, y el que otros se inhiban en el uso, es un tema que aparece
por igual en el modelo descentralizado que en el centralizado, si bien existe una tendencia mas elevada
en nuestro caso en las Salas de Informatica de los centros “A” y “B”. Donde se percibe un grado de
cooperacion entre los grupos con el ordenador es en la Sala de Informatica en el segundo cuatrimestre
del Centro “D”, cuando tienen que realizar un trabajo en com(n como equipo. Aparece aqui el refuer-
zo de tener una tarea comun de la cual son responsables.

Como resultado de nuestra investigacion podemos decir que si se logra el trabajo cooperativo con
ordenadores constituye una estrategia metodologica idonea para lograr la socializacion de los alum-
nos, para ayudarles a tomar conciencia del punto de vista de los demas, para que aprendan a negociar,
y si es necesario, a renunciar a sus propias posiciones, o a demorar la satisfaccion de sus intereses
personales en beneficio de un objetivo colectivo.

Los trabajos escolares que se elaboran con ordenadores en las aulas o en la Sala de Informatica de
nuestros centros objeto de estudio, tienen come principal fin la transmision de informacion a traves de
los programas informaticos, bien sea al fomento del conocimientos curriculares (Sala de Informatica
de los centros “A” y “C”) o informaticos (Sala de Informatica del centro “D”). En ocasiones se
trabajan en equipo a la par que estos contenidos curriculares e informaticos ciertas habtlidades cognitivas
y capacidades intelectuales de los alumnos/as, principalmente a través de programas de disefio mas
abierto (Programa “Adibu” en el Rincon del Ordenador de los centros “A” y “B”) y de programas
estandarizados de proposito general, principalmente procesadores de texto (WordPerfect 6.1. en la
Sala de Informatica del centro “D™). Sin embargo en todos los centros de nuestro estudio, al realizarse
las tareas con el ordenador en equipos de trabajo, para los profesores participantes tiene una funcion
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de entomo o contexto socializador, como ambito en el que es necesario establecer relaciones positivas
y constructivas con los “otros” de comunicarse y participar en alguna tarea comun a realizar con el
ordenador.

En el trabajo en equipo con el ordenador de todos estos centros se da principalmente el aprendizaje por
la “interaccion entre iguales”, ya que en é los nifios/as participantes presentan un mayor grado de
igualdad, simetria y reciprocidad en sus relaciones y actuaciones que cuando lo hacen con sus profe-
sores/as en el aula habitual. El hecho de que sea un igual y no un adulto favorece la simetria de roles
(¢l hace algo que yo puedo también asumir) y evita el caracter impositivo de muchos de los modelos
adultos.

En el ordenador por equipos o parejas ademas hemos podido comprobar que se crea una actuacién
simultanea que ayuda a que cada uno observe lo que el otro esta haciendo, produciéndose una doble
ventaja: Por un lado introduce cierto distanciamiento entre el alumno/a y sus acciones; es como si
cada alumno/a pudiese ver desdoblado y observase con mayor tranquilidad lo que €l mismo hace o
puede hacer a través de su compaiiero/a. Por otro lado permite que los alumnos/as regulen mas sus
propias actuaciones; al observar lo que hace el otro y apreciar la distancia que separa sus actuaciones
del otro, tiene mayor facilidad para rectificarlas, corregirlas o descartarlas. E incluso este mismo
efecto, pero en menor medida, se produce en el uso individual del ordenador y en la interaccion entre
el individuo y la maquina, 1a cual constituye un espejo en el cual se reflejan las propias actuaciones,
pudiéndolas observar iguaimente y rectificarlas si es preciso.

La forma de interactuar en equipo con ¢l ordenador cobra también su valor en la distincion, oposicion
y confrontacion de puntos de vista con los otros, que en este caso, encaman la diferencia, la alteridad.
De esta confrontacion surgen en la realizacion de tareas “conflictos cognitivos™, al aparecer tension
entre dos posturas o formas de resolver un tema, las cuales hay que comparar entre si de forma
pertinente, para ver en qué medida son divergentes, lo cual lleva consigo un trabajo de elaboracion y
clarificacion, de justificaciones o nuevas argumentaciones, de propuestas de solucion o de correccio-
nes, que tratadas en equipo son de un inestimable valor para potesnciar un aprendizaje mas profundo.
El hecho de que las personas que se opongan sean personas con cierta igualdad y que no se impongan
de forma autoritaria sus actuaciones, hace que el conflicto pueda ser mas provechoso, ya que su
resolucion, si existe voluntad de encontrar la solucion teniendo en cuenta lo que aporta el otro,
genera una verdadera colaboracién entre los participantes.

En los equipos formados en el ordenador del aula o de la Sala de Informatica, cuando hay una pro-
puesta de trabajo o hay que resolver una tarea, no siempre se da una distribucion de funciones o roles
entre los miembros del mismo, que supone organizar el trabajo del equipo y repartir [a carga dela tarea
que requiere esfuerzo: Como en todo grupo, siempre hay un miembro que ejerce un liderazgo, el cual
suele asumir un rol mas activo.

En este sentido hemos constatado en las observaciones de aula de todos los casos estudiados que
debido a la gran diferencia existente en el nivel de habilidad y manejo de los ordenadores, este rol
activo en cada equipo de ordenadores lo ejercen siempre los mismos nifios/as que coinciden que son los
mas habiles y preparados, y que acaparan el uso del ordenador, siendo nocivo para el resto, que
ademas suele coincidir que suele tener menos habilidad en el manejo del ordenador y menos igualdad
de oportunidades para conseguirlo. En el modelo descentralizado de los centros “A” y “B”, Ana y
Pedro estan atentos a esta circunstancia y la controlan, y en el ordenador de las aulas del “D” tiene
menor incidencia ya que alli no existe tanta opcionalidad y se rota por tumos. Los profesores/as en la
Sala de Informatica de los centros “A”, “B” y “D” al ser mas ordenadores y mas equipos por lo general
no controlan tanto este aspecto, ni estan muy pendientes del intercambio de roles dentro del equipo, lo
cual sera beneficioso para que todos los miembros pasen por todas las situaciones diferentes, facili-
tando asi el proceso de toma de conciencia y de autorregulacion, aspectos esenciales para cualquier
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aprendizaje. Estos profesores/as de la Sala de Informatica, parecen estar mas interesados en que la
tarea o el producto final esté bien acabado y en el tiempo previsto, que en el propio proceso de apren-
dizaje de como, cuando y quien lo realiza,

Pero para que se dé esta dinamica interrelacional entre iguales en el trabajo con el ordenador, es
preciso ademas, que haya un proyecto o una tarea grupal comun a realizar, es decir, de una meta
especifica que los distintos alumnos/as que trabajan deben conseguir conjuntamente como grupo. El
trabajo en equipo con €l ordenador se constata que facilita la construccion del conocimiento con {as
relaciones simétricas y reciprocas entre iguales, por los que se regulan mutuamente y comparten
progresivamente significados para avanzar en la realizacion de proyectos o de unas tareas propuestas
COmo Comunes,

Esta idea de proyecto o tarea comun a realizar a medio o largo plazo con el ordenador es imprescindi-
ble para que el trabajo de ese equipo sea cooperativo.

En todos nuestros centros se realizan tareas puntuales en equipo con el ordenador, pero falta una
planificacion curricular de los mismas o unos “proyectos de trabajo” a medio o largo plazo. Estas
programaciones curriculares o estos proyectos de trabajo que estén en conexidn con el curriculo esco-
lar, no existen de modo explicito por escrito, salvo en el Rincon del Ordenador del centro “A”. La
Sala de Informatica de los centros “A” y “C”, y del Rincén del Ordenador de los centros “B” y “D”
carecen de una minima programacion o planificacion en las que el ordenador se integre a nivel curricular,
por lo que su actuacion se limita a actividades puntuales de ampliacion y refuerzo de los temas que se
abordan y desarrollan en la clase. Las actividades con el ordenador en estas aulas no suelen trascender
del trabajo de uma, dos o tres sesiones, segun sea el programa informatico. En cada sesion de ordena-
dor en estas aulas las tareas las marca propiamente el programa informatico que utilizan, generalmen-
te Ensefianza Asistida por Ordenador (EAQY) (Sala de Informatica del centro “A” y “C”, y el Rincon
del Ordenador “B” y “D™); también pueden ser actividades concretas que a modo de resolucién de
problemas o de creacion se resuelven con la explotacion de un programa mas abierto (por gjemplo
“Adibd” en los Rincones del Ordenador de los centros “A” y “B”, y “Cartooners” en la Sala de
Informatica del centro “C™); en algunas ocasiones simplemente se trata de programas- juegos educa-
tivos (centro “D” en los dos modelos organizativos).

En el Rincon del Ordenador del centro “A” se vive otro planteamiento y otra realidad, ya que si existe
un proyecto del “Rincon del Ordenador” y en el propio Proyecto Curricular se preve y planifica dicho
rincon a nivel curricular de una forma transversal a todas las areas y en igualdad de condiciones e
interrelacionado con el conjunto de la organizacidn de los demas talleres y rincones.

En la Sala de Informatica del centro “D”, se realiza una “alfabetizacion informatica” de los alumnos/
as para que éstos realicen por grupos proyectos de trabajo consistentes en la edicion de textos y de
articulos de revistas, pero consideramos que su principal fin no es una integracién curricular, sino que
la informatica aqui esta considerada como una materia a impartir y como un medio instrumental para
conseguir un doble fin: Ensefiar informatica, y practicar lo aprendido en la realizacion y edicion de
textos y revistas, que el centro utiliza a su vez como eslogan y marketing para captar alumnos/as.

La falta de integracion de los medios informaticos en el Proyecto Curricular y en las programaciones
de aula de un centro, y/o de un proyecto de trabajo interdisciplinar y curricular con ordenadores a
medio o largo plazo, trae como consecuencia que cada sesion carece con respecto a ia siguiente de una
continuidad y de una secuencia adecuada que dé a consistencia y coherencia a cada equipo en las
tareas que puedan resultar comunes. Esta falta de proyectos de trabajos interdisciplinares y curricufares
con ordenadores y/o de un proyecto curncular coherente en el que los medios informaticos esten
presentes como algo mas que recursos didacticos a utilizar esporadicamente, ya ha sido refacionado y
comentado en ef apartado cuarto y séptimo de cada informe de estudio de caso, y pensamos que es una
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de las variables que mas influyen para que se pueda llevar a cabo con rigor una integracion curricular
de los ordenadores en la ensefianza de Educacion Infantil y Primania.

Existe una segunda condicion que la resolucién o realizacion de una tarea comin requiera necesaria-
mente la contribucion de todos y cada uno de los participantes, de manera que la responsabilidad
grupal en relacion con la meta por alcanzar descanse, se apoye y se construya sobre la responsabilidad
individual de cada alumno.

En los distintos informes hemos visto como la distribucion de funciones y la asignacion e intercambio
de roles entre los miembros de un mismo equipo no esta definida, ni prevista por el profesor en la
mayoria de las veces. Es un efecto de la falta de planificacion previa y por escrito: En los distintos
trabajos o tareas no se detalla el rol que cada alumno/a debe asumir y la manera dellevarlo a cabo, por
lo que pasa desapercibido por ellos/as. Si que existe una norma genérica de rotar en el manejo del raton
o del teclado, pero esto es claramente insuficiente para que se pueda realizar en algunos casos un
trabajo cooperativo, en el que todos participen y roten por las distintas funciones asignadas. Ademas
esta norma de rotar por los puestos no es precisamente una preocupacion de los profesores/as {excepto
en Ana que esta muy atenta), que por las premuras del tiempo van mas a supervisar la consecucion de
tarea o el producto final, que a supervisar el proceso llevado a cabo por sus alumnos/as en la consecu-
cion de la misma.

La falta de distribucién de funciones o asignacion de roles en muchos casos, lleva mnevitablemente a
que unos alumnos mas habiles y con mayores capacidades acaparen el ordenador, y otros menos
habiles o con menos igualdad de oportunidades en el manejo del ordenador (porque no lo tengan en
casa, por ejemplo) se inhiban en su manejo.

Otra condicion para que de trabajo en equipo es que el equipo o el grupo de alumnos/as disponga de
recursos suficientes para mantener y hacer progresar su actividad de forma continua y asidua. Parece
que con los condicionantes espaciales y temporales (ver punto 8.1) que tienen actualmente los centros
estudiados principalmente en las Salas de Informatica, poca tarea y poca cohesion de grupo se puede
hacer en una sesion semanal de informatica, permaneciendo inaccesibles o cerrados, fuera de estos
tiempos asignados, estos recursos informaticos. En este sentido cumplen y tienen mejores condiciones
para su explotacion y para el trabajo en equipo el modelo descentralizado, del ordenador en las aulas,
ya que esta disponible y es accesible en cualquier momento del dia.

8.5. El rol del profesor/a y de los alumnos/as en la Sala de Informatica y en las aulas con ordena-
dor

En las aulas con Rincdn del Ordenador de los centros “A” y “B” los nifios/as tienen un nivel de
autonomia que no poseen las del centro “D”. Dicha autonomia esta basada en una metodologia de
trabajo y en una organizacion de espacios y tiempos por talleres y/o rincones que conllevan diversos
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tipos de agrupamientos segun actividades (“asamblea”, “corros”, ...).

En estas aulas de los centros “A” y “B” el profesor/a no es directivo, sino que mas bien su funcion es
ayudar y guiar a los alumnos en la accion de su proceso de aprendizaje. Eso no quiere decir que por la
edad de los nifios/as, principalmente en el caso “A”, el profesor/a no sea el que organice la estructura
de la actividad en el aula y sea el responsable de su control. El profesor/a tiene previsto y planificado
el trabajo a realizar, pero es presentado y consensuado por los alumnos/as para que se impliquen en €l
y asuman un compromiso en su realizacion. Una vez aceptado el plan de trabajo a través de las
asambleas y corros con los alumnos/as (Centros “A” y “B™), les implica en la toma de decisiones sobre
las tareas a hacer y estimula su realizacion hacia el trabajo auténomo y cooperativo entre sus alumnos/
as. El profesor/a controla el desarrollo de las tareas elegidas por cada alumno/a, y durante el mismo su
principal rol es ayuda y guia de sus alumnos/as, indicandoles los procedimientos y estrategias que
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considera mejores.

En la Sala de Informatica en la actuacion del profesor se sigue dos patrones de ensefianza, que ya
vimos en el apartado siete de cada informe:

1). - Uno es el mas habitual: Patrén orientado hacia la actividad de los alumnos. En €l el profesor
organiza la tarea, mediante una breve explicacion, y el resto del tiempo de la clase la dedica a aclarar
dudas, corregir... Este es el modelo predominante en la Sala de Informatica de log centros “A” y “C”.

Dentro de este patréon se puede Ilegar a la maxima autonomia respecto al profesor/a por parte de los
alumnos, que tienen su propio plan de trabajo a realizar en la Sala de Informatica, y la clase se
desarrolla de una forma autonoma por equipos como actividades de tiempo libre. El profesor no
interviene en publico y su funcion es ofrecer ayudas curriculares o informaticas, correcciones de
errores, etc. En muchos momentos el maestro/a también esta realizando sus propios trabajos en el
ordenador. Este es el patron seguido en la Sala de Informatica del centro “D” en el segundo cuatrimestre
del curso escolar 1995-96 con Alberto y también en la de los Centros "A" y "C".

2).- Patrén instructivo orientado a la presentacion de la informacion: El profesor/a explica algin
contenido, curricular o informatico de forma tradicional: €l es el centro de informacién, usa pizarra
veleda, etc. Posteriormente se organiza alguna practica de o anteriormente explicado siguiendo el
mismo patrén expuesto en a). El profesor realiza la practica de lo anteriormente expuesto y atiende sus
demandas. Este es el modelo de la Sala de Informatica del centro “D” durante el primer cuatrimestre
del curso escolar 1995-96 con Alberto.

La actuacion de los alumnos se caracteriza en Ia Sala de Informatica por ser gjecutores de las activi-
dades que les son propuestas por el profesor a través del propio programa informatico que utilizan o
del material que éste les entrega. La mayor parte del tiempo de [a clase los alumnos Io han invertido en
la explotacion de un programa informatico, generalmente Ensefianza Asistida por Ordenador (EAQ)
{Centro “A” y en ocasiones el “C”) o cumplimentando ejercicios y actividades propuestas (centro “C”
y en el primer cuatrimestre del afio 1995-96 el centro “D”). Una excepcion a esta regla es la actuacion
de los alumnos del centro “D” en el segundo cuatrimestre del citado afio en el que los alumnos realizan
sus propios trabajos de forma libre y auténoma del propio profesor, el cual no interviene en ellos sino
como guia y ayuda.

Tanto en el modelo descentralizado como en el centralizado, a pesar de que perviven ain ciertos estilos
del aula habitual, se altera el rol del profesor/a, que cambia y asume otras funciones: El profesor/a
como proveedor de recursos, como organizador, como tutor, como investigador, como facilitiador.
Estas funciones estan mas o menos presentes, dependiendo del uso y funciones del software que se
emplea en cada caso y aula. Enlas aulas que se utilizan simplemente EAQ, por sus caracteristicas que
se han visto en el apartado seis de cada informe, el perfil profesionalizador del docente en el campo
informatico esta limitado, e incluso puede llegar a ser empobrecedor.

Por ultimo pensamos que este cambio de roles y funciones en el profesorado no esta muy relacionado
con el modelo de formacion que éste recibe. El profesor no debe ser considerado sélo como un técnico,
sino que debe estar preparado para afrontar situaciones conflictivas emergentes en la practica educa-
tiva con ordenadores. La formacidn del profesorado en nuevas tecnologias actualmente reproduce
comportamientos y actitudes de la racionalidad técnica ensefiando unicamente el manejo de ordenado-
res y programas. A su vez, los profesores/as imitan con sus alumnos/as en el aula con ordenadores
estos aprendizajes que ellos recibieron. Se precisa una perfeccionamiento del profesorado que consi-
dere al maestro/a como un profesor/a practico reflexivo con capacidad de analizar, seleccionar y
tomar decisiones sensatas y apropiadas.
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9. ORDENADORES Y ATENCION A LA DIVERSIDAD E IGUALDAD DE OPORTUNI-
DADES

Las diferencias individuales existentes entre los seres humanos son fruto de la interaccion entre las
caracteristicas internas de cada persona y las del medio con el que interacciona. Por eso, a traves del
medio escolar, con una organizacion del aula y de sus recursos adecuada a esa atencion a la diversi-
dad, pensamos que se puede compensar desigualdades sociales y potenciar el desarrollo de los nifios
y nifias como personas iguales en derechos pero diferentes como seres humanos.

9.1. El tratamiento a la diversidad individual, bisica o general de cada niiie o nifia enlos centros,
en las aulas y en los ordenadores

En lineas generales la atencion a la diversidad es una de los temas pendientes de 1a LOGSE que aun no
han calado en los centros estudiados, ni en las aulas y ni en la generalidad de los profesores/as que
trabajan en ellas.

El funcionamiento del erdenador en las aulas en cuanto a las medidas de atencidn a la diversidad es un
reflejo y una consecuencia de lo que ocurre en este campo en los propios centros.

I.a atencion a la diversidad en los centros seleccionados

En los centros seleccionados en nuestra investigacion, por la diferencia del entomo y del contexto en
que cada uno vive, existen diferentes grados de sensibilidad a la diversidad. Dentro de estos contextos,
los tres centros publicos “A”,”B” y “C” tienen aspectos comunes al integrar alumnos/as con necesi-
dades educativas especiales. Tienen sus directivos y profesores/as una mayor concienciacion en este
tema, al menos a nivel tedrico, que el centro privado «D», que no escolariza alumnos/as de estas
caracteristicas. Al tener libre la admision de alumnos/as no hay en €l nifios/as diagnosticados como de
integracion, como ocurre en los otros centros publicos estudiados,

El nivel de sensibilidad en medidas de atencion a la diversidad en este contexto de centro privado es
muy diferente a la de los otros centros publicos de la investigacion. Es mas, entre los nifios/as se
perciben ciertos contravalores (de individualismo, de elitismo y seleccion social, de competitividad,
...) que tienen su incidencia a nivel educativo en el centro. Las notas y resultados académicos son el
referente y principal indicador de 1a calidad educativa del centro. También existen notables diferencias
en el campo organizativo y pedagdgico, donde predomina entre sus miembros la relacion de empresa
privada, y donde son ostensibles los intereses econdomicos v los valores del libre mercado.

Dentro de los centros publicos objeto de nuestro estudio, el nivel de mayor sensibilidad de atencién a
la diversidad lo tienen el centro «A» con Ana en Educacion Infantil y en el aula de Pedro del centro
«By.

Por el contrario en Educacion Primaria tanto en ¢l centro «A» como en el «C», las medidas de atencion
a la diversidad se confian a los especialistas (de Pedagogia Terapéutica Logopedas) que visitan el
centro, y las clases de refuerzo y apoyo por parte de los tutores, como consecuencia de las sustitucio-
nes por bajas del profesorado no tienen continuidad ni tampoco mucha efectividad. Es un tema que en
la mayoria de las aulas de estos centros queda adn pendiente y un camino largo todavia por recorrer.

Estos diferentes grados de sensibilidad se traducen en la practica en medidas de diferente nivel en la
atencion a la diversidad en las aulas.

La atencion a la diversidad en las aulas estudiadas
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Como se ha apuntado ya en los apartados siete y nueve de cada informe de caso, las actividades
programadas en las aulas son homogéneas y simultaneas para todos los alumnos/as iguales. En las
aulas estudiadas por lo general se sigue trabajando y organizando las tareas para la generalidad del
grupo de Ia clase, que corresponde al nivel medio de la misma, obviando a aquellos alumnos/as que
bien no llegan al mismo o que por el contrario sobresalen. A esta regla general existen también excep-
ciones en los centros, como las aulas estudiadas en nuestra investigacion de Educacion Infantil del
centro «A» y de Educacion Primana del centro «B», que tiene una organizacion y una metodologia
diferente a la de cualquier aula tradicional, ya expuesta en cada uno de los informe de caso presenta-
dos, y que resumimos y tratamos en el siguiente apartado.

9.1.1. La atencién a la diversidad en el ordenador de las aulas y en el Rincon del Ordenador
deEducacion Infantil y Primaria

La heterogeneidad de tareas, la flexibilidad de espacios y tiempos, la libertad de movimiento y accion,
la opcionalidad por parte delos alumnos son las caractenisticas que definen de forma comun el aula de
Ana (Centro “A”) y de Pedro (Centro “B”), donde se ha optado poria metodologia de rincones y donde
esta instalado el modelo descentralizado con el Rincon del Ordenador.

En estas aulas de los centros «A» y «B» que tienen Rincon del Ordenador, a través de la Unidades
Didacticas planificadas en torno a centros de interés, y una organizacion por «asambleas, corros y
rincones», como una forma de organizacion metodologica peculiar por la cual se intenta dar diferentes
respuestas a personas que son diversas mediante una organizacion pedagogica de espacios y tiempos
y una organizacion de tareas, ya expuesta en el apartado cinco y siete del informe de cada caso. Para
Ana y Pedro cada nifio/a presenta en st mismo diferentes y desiguales desarrolfos en cuanto a o
cognitivo, afectivo, social y moral, como consecuencia de las experiencias sociales previas y paralelas
a la escuela. Por eso los principios metodologicos del aprendizaje globalizado en unidades didacticas
quincenales, la autonomia de accion y el trabajo cooperativo, constituyen medidas ordinarias de aten-
cion a la diversidad.

En el aula rural del centro «B» a través de los planes de trabajo y proyectos elaborados por los
alumnos/as, v de las «programaciones circulares», en las cuales se les ofrece a los alumnos/as una
gama de actividades amplia y escalonada en diferentes grados de dificultad, y a través de los planes de
trabajo que cada alumno/a se establece a si mismo por cada unidad didactica quincenal se garantiza el
nivel de adaptacion del curriculo a cada nifio/a. La metodologia adoptada de aprendizaje cooperativo
y la accién tutonial son otras de las medidas encaminadas de atencion a la diversidad.

Con esta forma de programacion por rincones y por planes de trabajo o proyectos de unidades que
tienen Rincon del Ordenador de los centros “A” y “B”, en el que al nifio o nifia se le ofrece una gama
de actividades amplia y escalonada en diferentes grados de dificultad, el nivel de adaptacion a cada
nifio/a esta garantizado, y sin duda es una medida de atencién a la diversidad. En la clase nadie pierde
el tiempo ni se aburre, porque los nifios/as tienen una propuesta ajustada de actividades por arriba y
por abajo a sus propias capacidades.

La atencién a la diversidad en el ordenador de las aulas estudiadas

En el centro «A» el Rincon del Ordenador forma parte de 1a organizacion y el funcionamiento del aula,
en el cual se desarrollan, con las limitaciones que el propio software le supone, objetivos y contenidos
curriculares principalmente de caracter procedimental y actitudinal. En el centro “B” el Rincon del
Ordenador forma parte y esta integrado dentro de la organizacion por rincones del aula, pero el soft-
ware disponible es tan limitado que su uso queda relegado a ser un recurso mas de apoyo al aula, sin
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tener apenas incidencia en los objetivos y contenidos que se desarrolla a nivel curricular. En cambio ¢l
ordenador en 1as aulas del centro «D» es también un recurso, pero que en este caso funciona de forma
paralela y al margen de la actividad escolar que se esta dando en el aula. Los nifios/as no acuden a €l
de forma opcional sino cuando les toca por tumo ni tampoco eligen el programa informatico que
desean. En estas aulas se reproduce con el ordenador el mismo pensamiento y esquema de funciona-
miento del aula en cuanto a su planteamiento de homogeneidad y simultaneidad en las tareas con el
ordenador, y se ha optado mas por el orden y control de la gestion del aula que por la consecucion de
otros objetivos didacticos con el ordenador, para cuya consecucion se requiere un tratamiento mas
libre y un ambiente mas abierto.

Por otra parte, sin menoscabo de los logros positivos que se hayan conseguido en las aulas con los
ordenadores en la atencion a la diversidad, estos se deben, piensan los profesores/as participantes,
principalmente a fos programas informaticos y al ordenador en si.

En este aspecto coinciden todos los centros y profesores/as participantes de la investigacion: En el
trabajo con ordenadores, se confian las medidas de atencion a la diversidad a las propiedades y carac-
teristicas intrinsecas que estos aparatos y sus programas informaticos poseen en cuanto a la
personalizacion e individualizacion de la ensefianza. Toda la atencion a la diversidad descansa en la
versatilidad y la capacidad del ordenador de adaptarse a la diversidad basica, general, o primaria, que
es algo consustancial a la propia naturaleza humana, y que se manifiesta en las diferencias individua-
les, relacionadas con las distintas y singulares capacidades, destrezas, actitudes, valores, intereses y
expectativas de cada ser humano, y que a través de su propio desarrollo, sus experiencias e historia de
vida, le hace tener un punto de vista propio sobre la realidad y un modo personal de percibirla y
reconstruirla.

Los profesores/as participantes en la investigacion confian esa atencion a la diversidad basica e indi-
vidual de cada persona al ordenador y sus programas informaticos, que de acuerdo con determinados
disefios funcionan como «maquinasy, que poseen cualidades versatiles para resolver problemas de las
diferencias individuales entre los diversos niveles y ritmos de aprendizaje de los nifios y ninas:

Pedro(Prof.). « Todos estos alumnos con los que tenemos problemas en el grupo, que normalmente
son de ritmo, con el ordenador estan solucionados, porque el ordenador es un maquina y sigue el
ritmo que marque el alumno siempre que quiera.” (Evta Prof.2, 26-10-94).

Tenemos que decir que al quedar principalmente confiada la atencion a la diversidad al medio en si (el
ordenador) y a los programas educativos que son utilizados en él, en ese sentido ésta queda mediatiza
y relegada a las propiedades indiscutibles que este medio tiene para adaptarse a las caracteristicas
individuales de cada nifio y nifia, y a las posibilidades de los diferentes niveles de profundidad que
ofrece el software educativo. Las medidas de atencion a la diversidad se confian principalmente a las
potencialidades intrinsecas que el propio programa informatico posea, mas que a otro tipo de ayudas
o de medidas de atencion a la diversidad que estén programadas por el profesor en el aula.

Estan en este pensamiento los profesores/as participantes anclados en la racionalidad técnica, donde
parece que el éxito de la atencion a la diversidad con el ordenador se entrega y depende de sus propie-
dades intrinsecas como medio o “aparato técnico versatil”, y dela “bondad” y “niveles de complejidad
y adaptacion” de los programas informaticos, a traves delos cuales “la maquina suple” (Evta. Prof.1,
14-11-95). El profesor delega mayoritariamente en la maquina y en su material de paso dicha capaci-
dad. Se trata de seleccionar bien este material y explotar las posibilidades, segin los diferentes grados
de dificultad, de productos estandar, previamente ya elaborados, y que tienen en su gran mayoria un
buen componente de ser materiales semiabiertos o cerrados.

El ordenador y el material de paso, a través de su disefio en diferentes grados y niveles de dificultad,
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parece que ya lo hacen todo. En este sentido la graduacion de dificultad que el ordenador permite en la
realizacion de las tareas permite adaptar la actividad al nivel de madurez de cada alumno/a. Con un
minimo esfuerzo, las tecnologias de la informacién permiten, al profesor/a, introducir en el aula mate-
nriales informaticos diversos y adaptados a la realidad de cada uno de sus alumnos, contribuyendo, de
esta forma, a su formacion global. El ordenador se convierte en la principal fuente de transmision de
informacién, adaptada al nivel de cada alumno/a, y la funcién del profesor/a adquiere, en este ambien-
te, su dimension mas esencial, que no es otra que la relacion personal, como apuntan algunos profeso-
res/as participantes, preocupacion principalmente presente en Pedro.

Por este motivo la interaccion de los nifios/as entre si pasa a un segundo plano, aunque sigue siendo
muy importante, el primero lo acapara la maquina en si, en cuyo programa informatico se centra la
actividad. El profesor/a ocupa el tercer lugar, lo cual le permite tener un mayor tiempo para relacio-
narse personalmente con sus alumnos/as, estar atento a que ning(n nifio/a no trabaje o acapare €l
ordenador, a hacer un seguimiento de su utilizacion y aprovechamiento, o qué programas utilizan mas
cada nifio/a.

Debemos también aqui considerar las propias limitaciones, ya apuntadas en el apartado seis de este
informe, que el propio equipamiento informatico existente en cada auta impone en fa eleccion y dispo-
nibilidad de un software educativo que sea adecuado a la diversidad. En este sentido, el medio esta
mediatizado por las propias potencialidades de atencion a la diversidad que tengan los programas
utilizados en cada Rincon del Ordenador. En los centros estudiados en el ordenador de las aulas,
apenas se emplean programas abiertos, sino gue generalmente todos son Ensefianza Asistida por Or-
denador (EAO) cerrados, a excepcion hecha del programa Adibu utilizado en el Rincon del Ordenador
de los centros «A» y «B» y de algin CD-Rom que son utilizados en el ordenador de las aulasde
Educacion Infantil del centro «D», (por ejemplo “El principe feliz”™).

En estos programas que son mas abiertos y que se adaptan mejor a la diversidad y a las caracteristicas
individuales de cada persona, se respeta y propicia mas la creatividad y la imaginacion de los alumnos.
En ios demas programas informaticos predomina el componente cerrado, mas mecanico y repetitivo, y
con menos posibilidades de adaptacion y de atencion a la diversidad.

Como hemos apuntado ya predomina la teoria reproductora del conocimiento de los medios sobre
otras mas constructivistas y creativas, y este software empleado disminuye sin fugar a dudas la capa-
cidad de respuesta que el ordenador puede tener de cara a la atencion a la diversidad con otro tipo de
programas mas abiertos.

En consecuencia con ello, cuando hablamos con los profesores/as participantes, éstos unen la atencidn
a la diversidad a la disponibilidad de un software educativo que “meter en el ordenador”, y que sea
abierto y adecuado a las caracteristicas de los alumnos/as. Asi la atencion a la diversidad en el orde-
nador depende de este:

Ana (Prof.): «En la medida en que se disponga un software mas abierto y diferenciado se aumenian
las posibilidades de creatividad, globalizacion, y atencion a las distintas necesidades de los alum-
nos». (Evta. Prof.1,15-12-94).

El ordenador esta ausente como medio e instrumento para trabajar de forma individual o en diada con
alumnos/as que presenten necesidades educativas especiales. Tan sélo es Ana la que utiliza programas
de Educacién Especial en el ordenador de su aula para Jos alumnos, como David, que presentan
necesidades educativas especiales. En los otros centros de la investigacion las nuevas tecnologias en
estos aspectos son descuidadas e inclusive ignoradas completamente.

9.1.2. La atencion a la diversidad en las Salas de Informatica de Educacion Primaria
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En la Sala de Informatica se dan actividades con los ordenadores que estan proyectadas para ser
realizadas de igual forma para todos los alumnos/as. No estan programadas actividades diferentes
para los diversos grupos de alumnos que estan organizados en equipos alrededor de un ordenador. Las
actividades programadas son las mismas y se deben realizar al mismo tiempo para todos igual: No se
determinan en ellas diferentes grados de dificultad, estableciendo unos objetivos minimos o basicos a
impartir con el ordenador para los alumnos/as menos habiles o capacitados, ni tampoco se determinan
los objetivos optimos a conseguir para los alumnos mejor dotados.

El establecimiento de diversas actividades en tomo al mismo tema de aprendizaje, segun el nivel de
profundizacion, lo marca el propio programa de ordenador, el cual ya determina los diferentes niveles
de profundizacion en la misma actividad, de acuerdo con las capacidades de los alumnos/as y sus
conocimientos previos. No se propone diferentes actividades con el mismo software educativo para
que cada alumno/a pudiera elegir libremente, ni tampoco se presentan materiales informaticos diver-
sOs para un mismo tema o misma actividad, adaptados a los contenidos planificados y a las caracteris-
ticas de los alumnos/as. No se establece diferentes usos para el mismo material, de acuerdo con las
necesidades educativas del alumnado. Siempre es el mismo equipo de nifios/as que interactian entre si,
porque es la forma mas sencilla de ejercer un control sobre la gestion de la clase de informatica.

A los nifios/as con dificultades de aprendizaje o con necesidades educativas especiales no se prevé
ningun tipo de adaptacion de la actividad a realizar con ellos en el ordenador.

En la Sala de Informatica de los centros «A», «C» y «D» con los once ordenadores que tiene cada una
parece que en principio se pueden plantear tareas diversificadas en cada uno de ellos, pero ningin
profesor/a participante se lo plantea asi. Podria ser una solucion de atencion a la diversidad, y sin
embargo no ocurre asi normalmente. Estos profesores/as extrapolan el mismo concepto que tienen en
su propia aula, del proceso de aprendizaje y de ensefianza a la Sala de Informatica:

- Este proceso se produce en un espacio “especifico” y con unos materiales
didacticos“especificos”, con propuestas de actividades unificadas e iguales para todos los nifios de la
clase, y dependiendo de ellas con un ordenacion y distribucion de alumnos y alumnas determinada
(individual o en equipo), que resulte idonea para una transmision unidireccional y controlada def
saber.

- Si enel aula propia tiene el profesor/a una dependencia absoluta de los libros de texto, aqui en
el aula de informatica la dependencia suele ser de los programas educativos Ensefianza Asistida por
Ordenador (EAQ} o programas de caracter cerrado o a lo sumo semiabierto. Existe un predominio de
uso de este tipo de matenal Ensefianza Asistida por Ordenador (EAO) en el aula, y se echa de menos
el uso de programas abiertos o de paquetes integrados, que también estan en los centros, con los cuales
los alumnos/as pudieran realizar trabajos o proyectos, con actividades mas creativas y personales,
mas contextualizadas y mas funcionales, mas acordes con sus intereses y con mas significatividad
para ellos/as.

En suma podriamos decir que, al igual que en el modelo descentralizado, en las Salas de Informatica
la atencidn a la diversidad queda delegada unicamente en las cualidades versatiles que como medio
tiene el ordenador, que no son pocas, y a la calidad de los programas en cuanto a nivel de apertura y
adaptacion a las caracteristicas personales de los usuarios.

Asi, la actividad que se produce con los ordenadores, consiste en meter un programa, generalmente de
caracter lineal o con muy pocas posibilidades de alternativas de respuestas. Estamos estancados en la
racionalidad técnica, y aqui 1a informatica tiene el sentido ya comentado de la teoria de la reproduc-
cion. Es una mecanica repetitiva de actividades, eso si mas amenas que las que plantea el libro de
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texto, pero generalmente cerradas, descontextualizadas e impuestas por un programa informatico del
cual no te puedes salir de las alternativas que te presente.

Alberto difiere en este planteamiento, el cual a diferencia de los otros compaiieros/as de los centros
“A”, “B” y “C” no descarga el éxito de las medidas de atencion a la diversidad en el propio ordenador
ni en los propios programas informaticos de los cuales se surte (que este centro si que tiene), sino en
las diferencias individuales e intereses de cada alumno, y en la interaccion que con el ordenador existe
entre compaferos/as;

Entrevistador: “; Puede que resulten monétonos si se usan programas cerrados?

Alberto (Prof.); No exactamente. Puede ser todo lo abierto del mundo. Hemos tenido programas
divertidisimos, que tedricamente les gusta a la mayoria, v hay nifios que no les gusta. Cada nifio es
diferente, y son super abiertos (los programas). Hay un programa de Anaya que se llama “El prin-
cipe feliz”, que es un programa divertido, que estd muy bien, y sin embargo hay nifios que nos les
gusta y se aburren. No depende de eso. Depende de que a lo mejor estan solos, y no saben y se
aburren. Necesitan una compariia, que entre los dos (nifios)... ;Yo hago esto y tit haces esto! Hay un
pique. '(Evta. Prof. 4, 28-3-96).

También en la Sala de Informatica, como en el modelo descentralizado, se obvia el ordenador como un
instrumento muy apto para la rehabilitacion logopédica y la educacion especial de los nifios/as con
necesidades educativas especiales. Asi en el mismo centro «A», que posee ordenador multimedia y
unos programas de Logopedia («LAO») en CD-Rom no son utilizados por los profesores/as del centro
ni tampoco por los propios especialistas,

9.1.3. Medidas de atencion a la diversidad con el ordenador

En general los profesores/as participantes de ambos modelos estan satisfechos de 1a incorporacion de
un medio como el ordenador en la organizacion y funcionamiento de su aula por lo que éste aporta a la
dinamica de su clase y porque consideran que el ordenador es un medio que posee caracteristicas que
se adecuan por si solas ya como medidas de atencion a la diversidad. ;Qué medidas aporta a la
diversidad el ordenador en el aula de estos profesores/as participantes?

La primera y principal aportacion del ordenador a la diversidad es la individualizacion que el ordena-
dor permite, respetando « “e/ nivel previo de cada nifio y nifia y su propio ritmo de progreso.»”
{Proyecto “El Rincon del Ordenador” Centro «A», pag. 6) en el aprendizaje.

Para Pedro la ventaja mas importante del ordenador es la “personalizacion”, que es sinénimo de
individualizacion y atencion a la diversidad:

Pedro (Prof.): “ La atencidn a la diversidad se ve muy favorecida. La personalizacion de ritmos es la
mas patente, pero se nota asi mismo en la posibilidad de salidas originales, en la participacion
absoluta y total de todos y cada uno de los alumnos en todo el proceso de un ejercicio. Se nos han
destacado que alumnos con aspecto lento en la actividad ordinaria o de grupo, se ven en estas
actividades informdticas con resultados brillantes. * (Evta.Prof.2 22-3-

095).

José Manuel ve la atencion a la diversidad en la “facilidad con que podemos presentar un sin fin de
ejercicios parecidos para conseguir los objetivos que nos planteamos en la ensefianza con aquellos
alumnos que van mdas lentos en la adguisicion de habilidades intelectuales y que necesitan mayores
repeticiones. ” (Evta. Prof. 3, 31-5-96).
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En segundo lugar, el ordenador a través de programas informaticos se desarrolla la actividad de una
forma globalizada como en el aula de Ana en Educacién Infantil y en la clase de Pedro de Educacion
Primaria, o con un tratamiento mas interdisciplinar como en los centros «C» y «D», donde se movili-
zan a la par capacidades cognitivas, afectivas y motrices, adaptandose a las caracteristicas de cada
alumno/a.

En tercer lugar el ordenador en todos los casos es una fuente de recursos de observacion y experimen-
tacidn continua a través de los juegos didacticos y programas que tienen los nifios/as en el Rincon o en
las Salas de Informatica, y que poseen distintos niveles de profundidad, los cuales incitan a cada nifio/
a de acuerdo a sus intereses y sus capacidades, a desarrollarlos de diferentes formas estimulando la
imaginacion, la resolucion de problemas concretos, a indagar y probar nuevas experiencias y promo-
ver procesos de creatividad sobre las mismas.

En cuarto lugar otra forma de atender la diversidad es que el ordenador se utiliza en todos los centros
de la investigacion como norma general en pequefio grupo, ya que por medio de €l se produce el
aprendizaje cooperativo, en el que unos nifios/as al interrelacionar con otros se adaptan y ayudan
mutuamente.

Por Gltimo el ordenador es un medio audiovisual e interactivo, por lo que constituye una fuente rica de
estimulos y recursos y es un instrumento para tratar discapacidades con alumnos/as con necesidades
educativas especiales o simplemente falta de madurez en la adquisicion de habilidades y destrezas
propias de estas edad de tipo sensorial (de vista, y de oido), de coordinacion visomotora, de prestar y
mantener la atencion, de observacion, etc. En este sentido tan solo Ana lo utiliza como recurso para
tratar deficiencias de los nifios que presentan necesidades educativas especiales.

Ana (Prof)): “Y luego ademas es muy igualatorio en atencion a la diversidad, porque determinadas
habilidades que chavales no tienen, que hay chicos que no tienen, el ordenador las puede suplir.
Aungue un chaval no sea muy habil con las manos a la hora de escribir o no sea muy habil verbal-
mente, pues sin embargo utilizando este instrumento le puede suplir muchas carencias.» (Evta.
Prof 1, 28-11-95)

“Eso yo lo he notado con chavales que tenian o tienen dificultades en otros aspectos o que no tienen
otras habilidades, y que ahi sin embargo la maquina suple y les hace ver que son capaces de hacer
cosas. Eso por un lado, y no digamos nada para los nifios que tienen discapacidades, en este caso es
imprescindible». (Evta. Prof.1, 14-11-95).

“..Para muchos nifios es una posibilidad que no hubieran podido tener sin el ordenador. No s6lo me
refiero a algtin nifio, como tu sabes que tenia (se refiere a David, uno de integracion), sino que
también a otros muchos, que no lo eran,» (Evta. Prof. 1, 4-10-94).

9.2. Atencion a la diversidad cultural. El ordenador como igualdad de oportunidades

El ordenador en las aulas ademas de atender a esta diversidad basica de cada individue, trata
decompensar las diferencias que se afladen procedentes del entorno, clase social, género, cultura,
etnia, ... que identifican a unos colectivos y grupos humanos y les distinguen de otros.

A esta diversidad general y especifica de cada ser humano hay que afiadir las diferencias procedentes
del entorno y del contexto en que se desenvuel ven nuestros nifios y nifias, donde la presencia o ausencia
de los nuevos medios pueden condicionar la igualdad de oportunidades, segun se pertenezca a una
clase social, a un género, a una cultura o a otra.

Enlos centros de nuestra investigacion en el apartado dos de cada informe de caso hemos dejado bien

patente cada uno de los contextos que rodean a cada uno de estos centros, y en el apartado tres hemos
expuesto los medios informaticos con los que cuenta el centro para poder compensar las desigualdades
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que en el campo de las nuevas tecnologias puedan tener sus alumnos/as.

Nos hemos preocupado en nuestra investigacion por si los ordenadores en la escuela constituyen una
auténtica igualdad de oportunidades para todos los nifios/as o por el contrario es un elemento que
aumenta las desigualdades sociales en este campo.

En este sentido podemos decir que dependiendo de los diferentes contextos de los centros estudiados
y de los propios recursos informaticos existentes en los mismos, asi como de [a forma de organizarlos
en aras de una mayor accesibilidad y dispomnibilidad, los ordenadores escolares juegan un papel mas o
menos compensatorio en la igualdad de oportunidades, segiin estén organizados y planificados en cada
centro,

En lineas generales el modelo descentralizado, al estar el ordenador disponible y accesible en 1a propia
aula durante toda la jomada escolar, facilita en mayor parte esta igualdad de oportunidades que el
modelo centralizado, cuyos recursos no estan accesibles ni disponibles en cualquier momento del dia
(una excepcion constituye el centro «D») y cuyo uso por parte de los alumnos/as esta limitado a la
utilizacion de una hora a la semana segun el horario establecido. Lo que si parece que esta claro para
los profesores, es que este tiempo de utilizacion de los ordenadores con esta frecuencia de uso en fa
Sala de Informatica (una hora semanal} es insuficiente, pero también piensan que tal como esta orga-
nizado la distribucion del horario por areas no se puede acudir con una mayor frecuencia, aunque
actualmente existan horas libres de la Sala de Informatica.(Reunion Profesores 31-10- 96 del centro
“A”).

Podriamos concluir que Sala de Informatica, en cuanto a sus sistemas organizativos y planteamientos
pedagogicos, €s un instrumento de homogeneizacion y asimilacion de la cultura dominante, que repro-
duce los mismos esquemas de funcionamiento social y que no tiene en cuenta la diversidad en el
sentido pleno de la palabra. Deberia tener una mayor flexibilidad y mayor accesibilidad para que estos
nifios y nifias pudieran utilizar estos recursos en sus tiempos escolares e incluso extraescolares, como
lo esta por ejemplo 1a biblioteca del centro, y pudieran asi cumplir mejor un rol compensatorio y de
desarrollo personal de los alumnos/as.

Existe ademas otra limitacion a esta igualdad de oportunidades que depende de que el equipamiento
informatico de cada centro y su software esté mas o menos actualizado. En este sentido los centros
publicos de nuestra investigacidon poca compensacion pueden dar, con el equipamiento y el software
tan obsoleto que poseen.

Piensan los profesores/as participantes de los centros piblicos que para estar al dia en el tema de las
nuevas tecnologia se requiere un impulso y apoyo a nivel institucional, ya que los centros publicos de
Educacion Infantil y Primaria no tienen recursos para ello. Por lo tanto se tiene que relanzar nuevos
planes y programas institucionales, que equipen a los centros, les doten de material de paso, formen a
sus profesores/as y reciban un apoyo externo imprescindible para estar al dia y poder ofertar en este
campo una auténtica igualdad de oportunidades. La escuela publica en nuestra investigacién hoy esta
en clara desventaja con respecto a la iniciativa privada, representada en nuestra investigacion en el
centro «Dm.

Por otra parte el ordenador como igualdad de oportunidades en contextos sociales desfavorecidos
como en el centro plblico “A”, donde la generalidad de las familias no tienen en sus hogares recursos,
la introduccion de estos medios en la escuela, puede ser un elemento compensador y de igualdad
deoportunidades. El problema reside en que a veces la discriminacion en el campo de las nuevas
tecnologias esta en la propia escuela que a su vez esta discriminada y falta de recursos para poder
gjercer ese efecto compensatorio que siempre se te da. Pedro nos urge asi en esa igualdad de oportuni-
dades:
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Pedro (Prof.): “Lo que si me parece que el tiempo apremia. Esto es una técnica que se estd genera-
lizando mucho. Los chicos de la zona rural no van a poder seguir esperando indeterminadamente
sin conocer esto, pero afortunadamente tienen mads en su casa que en la escuela. Muchos de ellos lo
tienen en su casa(se refiere al ordenador). “ (Evta.Prof.2, 13-12-94).

En los tres centros piiblicos de la investigacion (Centros «A», «B» y «C») el equipamiento y material
de paso se han quedado atras y es obsoleto, falta apoyo y formacion, etc. condiciones muy diferentes
a las que tiene el centro «D», que cada afio renueva el equipamiento y el software educativo.

Asi mismo nos hemos interesado por el respeto que el software educativo utilizado en nuestras aulas
tiene a la diversidad cultural, o por el contrario si se produce a través de la introduccion de estos
programas una «colonizacidn culturaly de las culturas sociales actualmente dominantes. A este res-
pecto podemos decir que los profesores/as participantes en la investigacion, a excepcion de Ana y
Pedro que han reflexionado y son conscientes de los valores y sesgos que todo programa informético
arrastra, no se cuestionan a nivel de los programas informaticos que tiene el centro estos aspectos, ya
que muchos de ellos tienen la etiqueta de educativos y son distribuidos por el propio Ministerio de
Educacion y Cultura o editoriales, que en principio deben velar por dicho respeto a la diversidad
cultural. En cambio si que cuestionan estos profesores/as otros usos que los propios alumnos/as rea-
lizan con programas en su propia casa, como los videojuegos.

En lineas generales, con la atencion a la diversidad cultural, procedente del entomo de cada nifio/a, en
los centros de nuestra investigacion, se es respetuoso: Valores como la tolerancia, la igualdad de
derechos y oportunidades entre sexos, la paz, estan presentes en los temas transversales que se traba-
jan en el curriculo de cada centro, y en las distintas actividades que se realizan en estos centros de
accion tutorial e incluso se celebran festividades a nivel de centro para trabajar estas actitudes y
valores con motivo de ser el dia mundial de la paz, de la mujer trabajadora, del medio ambiente, etc.

En los centros objeto de nuestro estudio, a excepeion del centro “A” con Ana y en menor medida Pedro
en el Centro “B”, los profesores/as que utilizan ordenadores participan mas del pensamiento de la
racionalidad técnica y de la teoria de la reproduccion del conocimiento, que de la teoria practico-
situacional y que de la sociocritica y transformadora, ya que no se cuestionan en ningiin caso si los
programas informaticos utilizados por ellos/as y por los niilos/as respetan la diverstdad cultural, y no
constituyen un elemento mas de “colonizacion cultural” de las capas sociales, economicas o politicas
dominantes. Existe una actitud general con las nuevas tecnologias de aceptar como bueno, sin anali-
zarlo profundamente, todo aquello que constituya un avance o una novedad tecnologica, resaltando las
cualidades técnicas sobre las posibilidades didacticas y las actitudes y valores que estos materiales
transmiten. Pasa desapercibida en el uso de los nuevos medios la “colonizacion cultural™ que estos
gjercen y los valores, prejuicios y estereotipos que en ellos se transmiten.

Tan sélo Ana ha detectado en los programas informaticos empleados en el ordenador de su aula sesgos
sexistas, y esta preocupada de los valores que ciertos programas informaticos, principalmente
videojuegos de consola que los nifios/as tienen en sus casas, transmiten a los nifios/as agresividad,
competitividad, consumismo, conseguir el exito por encima de todo, que provoca en los nifios/as
ansiedad y estrés en su uso..., y constituyen una «colonizacion cultural» de ideas y contravalores
procedentes de sectores ideoldgicos y socioeconomicos fuertes y dominantes en la sociedad actual que
defienden sus propios intereses, que son dificiles de contrarrestar después en el centro. Para el resto
de los profesores/as participantes han pasado desapercibido estos aspectos, a nuestro entender porque
todavia falta un nivel de analisis sociocritico en el uso de estos medios en estos centros “C” y “D”.

De los profesores/as participantes es Ana la que mantiene la actitud mas socio-critica con los medios,

[P 653




CAPITULO VIf

654

a los que ve como instrumentos que pueden descompensar aiun mas las desigualdades sociales existen-
tes y que constituyen un poder en la sociedad actual Gnico, que puede ser utilizado en desventaja y en
desigualdad para las capas mas desfavorecidas de la sociedad.

Ana (Prof'). « El ordenador.. ofrece un estimulo y compensa carencias del medio del que provienen
nuestros alumnos/as algo deprimido en cuanto a medios y estimulos culturales, no tanto economi-
cos.

Esta faceta de suplir o compensar determinadas carencias es uno de los aspectos qite merecen una
reflexion mas profunda. Si la escuela publica quiere ser de verdad compensatoria y comprensiva
debe incluir estos medios que permiten igualar un poco mas las oportunidades ». (Evta. Prof' 1, 3-11-
94).

Por eso Ana, porque quiere transformar la realidad y dar a sus alumnos una igualdad de oportunidad
con la educacion, le parece necesaria la introduccion de los nuevas tecnologias en las aulas:

«Yo siempre lo he visto (se refiere al ordenador) como una necesidad. Mds que como un gusto, como
una necesidad.” (Evta. Prof 1, 14-11-95),

Por eso un objetivo que tiene es “compensar el ambiente pobre en estimulos a través de un espacio
rico en ellos”. (Proyecto “El Rincon del Ordenador”, pag. 1) y un principio de intervencion pedago-
gica la “ preparacion de un espacio educativoy estimulante” . (Proyecto “El Rincon del Ordenador”,
pag,. 6).

9.2.1. Diferencias de uso de los ordenadores entre sexos y edad de los alumnos/as e igualdad de
oportunidades

Sobre este aspecto no existe entre los profesores/as unanimidad en que existan o no diferencias entre
sexos en el uso de los ordenadores, aunque si parece que estas diferencias son procedentes del entorno
social y familiar de los nifios/as, y que estas varian segiin avanza su edad: para algunos profesores/as
como Ana no estan igual motivadas al uso del ordenador las nifias que los nifios. Se percibe que segun
los nifios van siendo mayores estas inhibiciones se van diluyendo, segim la experiencia de Pedro y José
Manuel (Centros “B” y “C” respectivamente), aunque persisten diferencias en cuanto a la forma de
trabajar, segun apunta Alberto (Centro “D”).

En el Rincon del Ordenador del centro “A” se refleja esta diferenciacion entre sexos, con una cierta
tendencia dominante en el uso de} ordenador por parte de los nifios:

Ana (Prof.): «En el dmbito de la coeducacion es aun mas significativo ya que se advierte cierta
«resistenciay en las nifias que muestran miedo a romperio, niedo al riesgo, a apagarlo, a no hacer-
lo bien. El uso en edades tempranas ayuda a vencer estas resistencias ¥ aumenta la autoestima. *
(Evta. Prof.1, 7-2--95).

“Observo ciertas reticencias en algunas nifias a utilizarlo, tienen miedo a estropearlo, son poco
arriesgadas y en general no han tenido experiencias previas. Los nifios por su parte son mds proclives
a su uso aunque tienden a utilizarlo como una video-consola, actitud que cuesta bastante transfor-
mary (Evta. Prof.1, 4-10-94).

Ana misma reconoce que tiene como adulta de otra generacion esos sesgos, ya que para ella «es
importante también el uso que yo hago del ordenador,.. lo que por un lado me facilita el trabajo,
aunque por otro me obliga, en principio, a emplear muche tiempo para aprender su utilizacion ya
que tengo mucha menos facilidad que los nifios y nifias y también bastante temor a estropearlo
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(Evta. Prof.1, 26-5-95).

En cambio Pedro no se ha planteado nunca esta observacion, y piensan que los alumnos/as y alumnas
a cierta edad se igualan o no hay diferencias en el uso del ordenador:

Entrevistador: “ Por ejemplo, ¢ interactian igual los nifios que las nifias a la hora de ir a los
ordenadores?

Pedro (Prof.): Pues la verdad no sé que decir. “ (Evta.Prof 2, 26-10-94).

José Manuel piensa que las diferencias entre sexos en los ordenadores no existen en su aula, y que
estas diferencias pertenecen mas a la generacién de los profesores que de los propios alumnos/as, que
tienen superados muchos estereotipos sociales.

Alberto en cambio si que cree que existen diferencias en la forma de trabajar con el ordenador entre los
nifos y las nifas;

Alberto (Prof.): Los nifios son mas propensos a manejar el ordenador, pero también lo son a cometer
errores.  Las nifias no cometen errores. Lo que hacen, lo hacen bien. Los chicos son mas locos,
cometen mdas errores. Por lo tante cuando les mandas un trabajo de manejar el ordenador, los chicos
se ponen a escribir su nombre y lo que hacen es retrasar el trabajo. Los chicos saben mds informa-
tica, pero las que consiguen el objetivo son las chicas, que consiguen terminar bien sus trabajos,
todo bien técnicamente en el ordenador. El que consigue terminar la tarea, por ejemplo, los libros,
sus trabajos, hacer sus dibujos, todo eso en ordenador. Quienes lo consiguen son las chicas.  Los
chicos saben mucho pero como son mds andrquicos, no. "(Evta. Prof. 4, 27-5-76}.

Sin embargo en la practica de 1a Sala de Informatica del centro “C” pudimos observar como perviven
clertos sesgos sexistas, que tienen caracteristicas comunes con las otras Salas de Informatica estudia-
das, y que brevemente resumimos:

En las Salas de Informatica de los centro “A”, “B” y “D” se percibe un trato diferenciado del profesor/
a segun ¢l sexo, ya que el profesorado suele tener mas interacciones en los ordenadores con los chicos
que con las chicas. Esta interaccion hace que los conozca mejor y tenga con ellos una relacion buena
y mas personalizada.

Los nifios vy las nifias, estan organizadas en equipos formados segin el sexo (en las que estan ellos o
ellas solas), por lo que raramente son mixtos los grupos alineados alrededor de cada ordenador.

En las Salas de Informaticas estudiadas predominan en su rol los chicos, que se muestran los “sefio-
res” que dominan la informatica y la clase. Aparecen como mas confiados y mas seguros en el manejo
de los ordenadores que las chicas, pero al mismo tiempo son también los que mas interrumpen la
marcha de la clase, los mas indisciplinados, y a veces poco constantes. Se consideran muy autonomos
y mas independientes que las nifias, actitudes que el profesor/a tolera y condesciende con ellas. La
mayoria de las veces las nifias permanecen mas tranquilas cada una en su puesto de ordenador que los
nifios, estan centradas por lo general en su trabajo y pasando incluso en muchas ocasiones desaperci-
bidas o en un segundo plano.

Las nifias buscan mas la ayuda extema del profesor/a 0 y su aprobacion extemna al trabajo que
realizan, pero son mas constantes y metodicas que los chicos, llegando a concluir siempre los trabajos

con un afan perfeccionista.

A las peticiones de ayudas el profesor/a por lo general en las Salas de Informaticas estudiadas reac-
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ciona de forma diferente seglin sea un nifio o una nifia; Al nifio se le da orientaciones de caracter
general para ayudarle a que él lo descubra, lo entienda por su cuenta o corra riesgos que le supongan
avances intelectuales. A la nifa la ayuda que se lo ofrece no es una indicacion general con la cual
pueda indagar e investigar para descubrir algo, sino que se hace una ayuda mas concreta y explicita
a la accion, e incluso sigue paso a paso el proceso de la misma.

En las Salas de Informatica de los centros “A” “C”y “D” subsisten un trato asimétrico entre sexos,
en los que no se integra las experiencias de los nifios y nifias, sino que a la hora de hacer trabajos y
utilizar los ordenadores se parte de la realidad de dos sexos diferentes por lo que no constituye un
verdadero modelo de coeducacion, sino mas bien todo lo contrario, persiste una discriminacion, eso si
involuntana, llena de sesgos y estereotipos sexistas, que para nada ayudan a la igualdad de oportuni-
dades en las nuevas tecnologias de las hoy nifias, mafiana futuras mujeres.

Se observa que también tiene su importancia [a edad de los nifios/as, coincidiendo en todos los centros
que cuanto mas pequefios son los alumnos/as, mas interés muestran por la informatica, jtal vez sea el
efecto novedad?

Alberto(Prof ). “...Jos chavales mayores, a pesar que son tedricamente mas listos, prestan menos
interés a las cosas. No se interesan tanto por las cosas. Un chaval de 5°y seguramente si lo hacemos
en 4° todavia tiene mas éxito jsabes?, por que prestan mucha mds atencion, les encanta.” (Evta.
Prof. 4, 1-2-96).

La atencion a la diversidad es otro de los temas que resultan mas dificiles de Ifevar a la practica por el
profesorado. Se requiere una formacidn especifica en este tema, que la mayoria del profesorado no ha
recibido como formacion inicial. Aqui no se trata ya de seguir pautas o estrategias comunes a todo el
grupo de clase, ni de recibir recetas técnicas de aplicabilidad generalizada, sino que el profesor/a debe
estar capacitado para tomar decisiones sobre las diferentes medidas de atencion a la diversidad que
presentan sus alumnos/as. Este planteamiento solo es posible desde la confianza y consideracion en la
capacidad de estos profesionales para analizar y tomar decisiones ante las distintas necesidades educa-
tivas que presentan sus alumnos/as.

Una de las grandes aportaciones de las nuevas tecnologias a la educacion esta encuadrada dentro de
esta atencion a la diversidad. Como hemos resaltado existen hoy programas buenos, como el de reha-
bilitacion logopédica “LAO”, que lo tienen los centros, pero que tal vez por falta de esta formacion no
se utiliza ni por los tutores ni por los profesores especialistas. Los Centros de Profesores y la Admirus-
tracion parecen estar ajenos a estas necesidades de formacion en medidas de atencion a la diversidad
a través de los medios informaticos.
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REFLEXIONES Y VALORACIONES CRITICAS

Antes de pasar a las conclusiones de esta investigacion creo oportuno detenerme en algunas reflexio-
nes que surgen al hilo de ios aspectos que hemos ido evaluando a lo largo de este trabajo.

En primer lugar es preciso que nos planteemos el papel que se le atribuye al profesor/a en ia ensefian-
za, y en particular en la ensefianza con los medios informaticos.

Su formacion general va acorde con el rol que se le atribuye como docente, y aquella otra que recibe de
forma especifica en la seleccion y uso de los medios informaticos en la ensefianza.

Por los datos puestos de manifiesto a lo largo del trabajo, queda patente que, en la mayoria de las aulas
de los profesores/as participantes predomina el uso transmisor/ reproductor de contenidos y prescrip-
ciones que estos profesores reciben desde distintas instancias, que constituyen los poderes actualmente
dominantes (Administracion Educativa, Direccion Escolar, Editoriales, etc.). Esta prevalencia de usos
en los medios informaticos se fundamenta desde la racionalidad técnica del curriculo.

A esta generalidad existen excepciones como hemos visto en el aula de Educacion Infantil del Centro
“A” yen la clase de la escuela rural del Centro “B”. Pero lo que sorprende mas es que sus profesores/
as, Ana y Pedro (Centros “A” y “B”), que en sus aulas son unos profesionales de tipo practico/
situacional, en el uso de los medios informaticos en dicha aula domine el uso transmisor/ reproductor,
lo cual constituye una contradiccion intema que tiene su justificacion en la falta de software educativo
{Centro “B”) y en un software mas abierto y adecuado para la Educacion Infantil (Centro “A”).

Desde la racionalidad técnica se considera a los medios en general, y por ende al ordenador, como
meros recursos para conseguir unos fines. Lo importante del proceso de ensefianza es el resultado
conseguido, y los méritos del proceso se valoran por la calidad del producto.

Otro aspecto importante de estos planteamientos, que predominan en gran parte del profesorado par-
ticipante, es que la seleccion de los materiales informaticos se hace siguiendo criterios de eficacia y
utilidad, asi como adecuacion de los contenidos al programa a desarrollar, facilidad de uso y posibili-
dades de autocontrol y autoevaluacion del propio programa. El predominio comercial en el mercado
educativo de programas EAO refuerza atin mas esta tendencia hacia la racionalidad técnica.

Asimismo, desde estas perspectivas de seleccion en los centros estudiados el modelo centralizado
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prevalece a la hora de organizar los recursos. Por rentabilidad, control, seguridad, justifican que se
otganicen los medios informaticos en Salas de Informatica, que a la vez hacen de centros de recursos,
al frente de los cuales esta un profesor especialista o experto, que hace de coordinador y que ante las
demandas realizadas por los profesores/as sobre relaciones de objetivos terminales y mensurables a
conseguir, recomendara unos materiales frente a otros.

De forma mas marginal esta instaurado el modelo descentralizado, donde se coloca el material y los
ordenadores que se retiran de la Sala de Informatica, y donde todo depende del profesor/a tutor/a del
curso donde este instalado el ordenador. Existe en los centros una cultura centralizadora de medios que
es actualmente dominante, y que va en perjuicio del otro modelo organizativo descentralizado. Esta
cultura quedo reflejada en Pedro, que empezo [a experiencia en el modelo descentralizado, y cuando
pudo como consecuencia del cambio al nuevo centro que tenia mas espacios libres, imité a los otros
centros concentrando los recursos, entre ellos el ordenador, en una sala.

Esta misma estructura organizativa centralizada de los medios condiciona profundamente los usos de
los mismos, no s6lo durante las situaciones preactivas, sino también durante las interactivas: Cuando
en la interaccién del aula surja un problema de comprension o cualquier otra dificultad no prevista, el
profesor/a no podra detener el curso de la accion para ir a consultar al experto o depender de la
disponibilidad de los medios.

Desde la racionalidad técnica del curriculo hoy dominante, es dificil intervenir en los ambientes de
enseflanza, caracterizados por ser espacios singulares, complejos, inciertos, inestables, determinados
por los contextos culturales, sociales, institucionales...

Por esto, en la formacion del profesorado son necesarios planteamientos mas criticos y preocupados
por preparar al docente para que reflexione sobre qué ensefiar, por qué y cuando, para que se den como
en nuestra investigacion casos como los de los equipos de Educacion Infantil del Centro “A” y de
Educacion Primaria de la escuela rural del Centro “B” que plantean el Proyecto Educativo y Curricular
como proyectos de reconstruccion social de la cultura del entorno que les rodea.

Desde esta racionalidad practica se entiende la ensenanza como constituida por situaciones unicas,
irrepetibles e impredecibles, dentro de unos contextos sociales, culturales e institucionales. Estos plan-
teamientos favorecen el conocimiento practico de la ensefianza v el desarrollo profesional de ios pro-
fesores/as que lo ponen en practica.

Asimismo se considera relevante la dimension ética de la ensefianza, que aparece en algunos profeso-
res/as de nuestra investigacion, principalmente en Ana y Pedro, y en alguna ocasion en José Manuel.
Desde la racionalidad critica se considera al maestro/a como un ser capaz de interpretar los contextos
fisicos, administrativos, social y cultural, para entender las situaciones y acontecimientos del aula y,
desde este conocimiento, criticarlas para transformarlas y mejorarlas,

Por eso, una de las preocupaciones de estos enfoques es preparar al profesor/a como un ser critico, que
sepa analizar y decidir sobre qué elementos de 1a cultura o contenidos hay que trabajar en el aula, y por
qué de una forma y no de otra. Si se considera al profesor como un ser que interpreta y critica ¢l mundo
para mejorarlo, hay que proporcionarle instrumentos intelectuales para que pueda hacer ese analisis y
critica transformadora. En este sentido son dignos de mencion los planteamientos hechos por Elliott
(1987) sobre 1a autoevaluacion emancipatoria y el desarrollo profesional del profesor, y los de Kemmis
y McTaggart (1988) cuando abordan el enfoque critico a través de los procesos de investigacion-
accion. Segin Popkewitz (1988) es preciso capacitar a los profesores para que sepan captar los aspec-
tos profundos del significado de sus practicas escolares, y su relacion con los codigos institucionales.

Desde estos mismos planteamientos pensamos, que deben hacerse unos usos mas practicos/compren-
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sivos y critico/transformadores, que los que se estan dando actualmente en los centros estudiados,
puesto que estos usos son los que favorecen la deliberacion y reflexion de los profesores/as con otros
docentes sobre su practica, permiten desarrollar mejor el conocimiento practico del profesor/a y resol-
ver las dificultades e imprevistos que aparecen en los procesos de ensefianza.

Desde este mismo punto de vista, lo que hace que una accion sea considerada como educativa noes la
consecucion de unos objetivos tangibles, sino la calidad de los procesos que se desarrollan al materia-
lizar los principios de accion que se hayan decidido desde una valoracion sobre qué se debe hacer ante
fa realidad de unos espacios concretos de ensefianza que deben afrontar los profesores/as para hacerla
mas pertinente a la pluralidad de nifios/as que asisten a ella. Asi pues, la seleccion y usos del ordena-
dor no se har pensando en los resultados a conseguir, sino en desarrollar un proceso en la practica
educativa que lleve a los alumnos/as a asumir los valores en ella implicitos. Estos planteamientos ya
quedaron suficientemente estudiados en la fundamentacion teorica de la tesis.

En cuanto a la organizacion de los medios en el centro, es dificil cambiar los planteamientos mientras
no se resuelva el problema de la escasez de equipamiento informatico y de software educativo, que
hace que para su rentabilidad se reagrupe; y las deficientes medidas de seguridad de los centros educa-
tivos, que hacen que en la mayoria de ellos estos materiales se guarden en una Sala de Informatica
blindada. A estos problemas hay que afiadir la necesaria reposicion y actualizacion de un material que
se queda con el tiempo obsoleto, y la necesaria conservacion y mantenimiento de los equipos informaticos.
En este sentido algunos profesores/as de los centros publicos estudiados, echan de menos al Proyecto
Atenea, ya que entienden que dadas las actuales circunstancias, 1a dotacion de equipos y de software,
la formacion y el apoyo externo, no es posible si no se acomete a nivel institucional, ya que consideran
que estos centros individualmente no tienen recursos para ello.

Esta forma de organizar centralizadamente los medios dificulta en gran medida ia integracion curricular
delos mismos. Pensamos que, dados los condicionamiento de las Salas de Informativa, no sera posible
una verdadera integracion mientras no estén los ordenadores en las aulas, para que asi se puedan usar
sin restricciones ni condicionantes dentro del propio aula.

A pesar de que algunos profesores/as, entre ellos Alberto del Centro “D”, afirman en las entrevistas
que el desplazarse al aula de ordenadores resulta interesante para los alumnos/as porque rompe la
monotonia, sin embargo dichos desplazamientos también rompen la dinamica de la clase, por lo que
resulta dificil poder hablar de integracion del ordenador en el curriculo escolar.

Esta actividad esporadica en el aula de ordenadores es interpretada por los alumnos/as como algo
extraordinario y ajeno a la dinamica normal de las clases, como una “salida” o una actividad comple-
mentaria ¢ extraescolar, ...

Por otra parte, no se puede hablar de un uso situacional del ordenador si, para echar mano de él en un
momento concreto del desarrollo de 1a clase, hay que desplazarse en grupo y preparar los ordenadores
cargando los programas a utilizar, dependiendo ademas de que en ese momento estén disponibles
sala, equipos y materiales de paso.

Ante tales condicionamientos, los profesores/as pocas veces contemplan estos tipos de usos para re-
solver problemas que surgen en el desarrollo de la clase, cuando programan las actividades de ense-
fianza/aprendizaje. Por eso se prodigan mas las actividades de ampliacion y/o de refuerzo que las
actividades de desarrollo al curriculo, las cuales se dejan principalmente para el aula habitual.

De los resultados de la tesis, se observa que sélo se puede hacer una verdadera integracion del ordena-

dor en la ensefianza cuando equipos y materiales estén tan disponibles como lo estan en las aulas del
modelo descentralizado estudiadas, aunque como hemos visto por los diferentes resultados en la
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investigacion, esta no es la unica variable a tener en cuenta. Se precisa ademas superar la actual
estructura escolar dominante, donde existe: Una organizacion de espacios y tiempos
compartimentalizados y rigidos; una fragmentacion del sistema educativo en grados, niveles y etapas;
una parcelacion de saberes por materias o asignaturas; etc., causas todas elias que dificultan los
planteamientos globalizadores en la ensefianza y la puesta en marcha de formulas practicas que permi-
tan hacer realidad dicha integracidn a profesores/as, que como en nuestra investigacion algunos parten
ya del convencimiento de una integracion curricular de los medios informaticos en las aulas.

Otros condicionamientos que restringen la capacidad transformadora del ordenador en la ensefianza
son los que se derivan de la funcidn social de los profesores, formados, contratados y valorados por su
capacidad para reproducir el sistema: Con las nuevas tecnologias se reproducen desigualdades (olvi-
dandose de los nifios/as mas desfavorecidas/as y de aquéllos que presentan necesidades educativas
especiales, a los cuales el sistema y el mercado informatico ignora), estereotipos sociales {sesgos
sexistas en el tratamiento de las nuevas tecnologias), y ademas se “coloniza” culturalmente de acuerdo
a unas ideologias y poderes que quieren marnternier su hegemonia e intereses. En este sentido hemos
encontrado que predomina en el contexto social la siguiente consideracion de la escuela: Como una
institucion al servicio de la sociedad, pero no para su transformacion, sino para perpetuar situaciones
y mantener hegemonias de poder. De esta forma, se trata de mantener una separacion entre la teoria y
la practica, entre los tedricos, los tecndcratas de la educacion, que dictan las prescripciones adminis-
trativas, y los profesionales, los practicos, que deben lievarlas a efecto. Desde estos planteamientos se
explican los resultados del analisis efectuado en el capitulo siete de esta tesis.

El Disenio Curnicular Base propone usos del ordenador del tipo transnusor/reproductor, fundamental-
mente, como corresponde a planteamientos que fundamentan la normatividad didactica en la raciona-
lidad técnica.

De estas reflexiones podemos extraer algunas conclusiones, aunque algo mas dificil sera dar recomen-
daciones a los administradores de Educacion, que no choquen con los postulados de la racionalidad
técnica.
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IV. CONCLUSIONES

A lo largo de todo el trabajo, hemos ido valorando diferentes aspectos de la integracion del ordenador
en el curriculo escolar de los distintos centros seleccionados para nuestro estudio de casos,

Vamos a recoger aqui, a modo de sintesis, algunas de las conclusiones mas relevantes del estudio que
hemos realizado, agrupadas en las distintas categorias que fueron surgiendo a lo largo de nuestra
investigacion. A su vez pretendemos dar respuesta a los propositos que dieron origen a esta tesis, asi
como presentar otras categorias que surgieron en el proceso.

1. El perfil personal y profesional de los profesores/as participantes, sus propositos y expectati-
vas sobre la integracion curricular de los medios informaticos en la ensefianza

Se pone de manifiesto la existencia de condicionantes experienciales y formativos en la integracion y
uso que hace el profesorado de las tecnologias de la informacion, Esto se observa analizando la forma-
cion, el pensamiento y las predisposiciones personales que los profesores/as tienen ante los ordenado-
res, y como afectan a la significacion que ellos mismos dan a las tareas que realizan con ellos.

La falta de formacién, tanto inicial como permanente, que tiene el profesorado en nuevas tecnologias,
es uno de los condicionantes en el perfil de estos profesores/as, que influye en su pensamiento y
limita la intervencion de €stos en su practica con los ordenadores en el aula.

Todavia persiste en la mentalidad de algunos profesores/as de la investigacion, principalmente en Ana
y Pedro, 1a idea equivocada de que el trabajo con ordenadores puede ser, por si solo, fuente de conoci-
miento y de aprendizaje.

Las expectativas mas frecuentes del uso de ordenadores se centran principalmente en ser medios para
ensefiar contenidos informaticos, (como Alberto, que ve la informatica como objeto de estudio en si
misma (“alfabetizacion informatica™), y en otros casos, como José Manuel, ven al ordenador como un
instrumento para desarrollar los contenidos curriculares en diferentes areas. Ambos profesores son los
Coordinadores de Informatica en sus centros, y son considerados por sus compafieros/as como “exper-
tos”, a los cuales hay que acudir.

A juzgar por las entrevistas mantenidas con los profesores/as y en el analisis de sus documentos de
planificacion revisados, se constata, a excepcion de Ana, la poca importancia que dan al ordenador en
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la formulacion y explicitacion de fos objetivos educativos y curriculares que se quiere conseguir, y la
necesidad de disefiar una situacidn con el ordenador acorde con dichos objetivos.

La forma de entender y de percibir los medios por los profesores/as, y las expectativas que tienen
sobre los mismos, les conducen también adoptar diferentes modelos organizativos de éstos.

2. Contextos escolares y extraescolares como condicionantes de la integracién curricular de los
ordenadores en las aulas

El contexto informatico con el que profesores/as y alumnos/as cuentan, tanto en el contexto extraescolar
como en el escolar, condiciona las experiencias previas que tienen en el uso de estos medios asi como
su sistema motivacional.

Constatamos por los datos del estudio que, a excepcion del Centro “A”, tienen en sus hogares medios
informaticos mas actualizados que en los propios centros, sin olvidar que también hay nifios/as que no
cuentan con ningtn medio.

Este desfase en equipamiento entre el contexto familiar y el contexto escolar influye negativamente en
la motivacion del uso del ordenador en los centros.

De esta constatacion nos atreveriamos a decir 1a urgencia que tienen los centros publicos de tener un
equipamiento actualizado y en consonancia con estos tiempos ..., con ¢l fin de poder compensar las
carencias que tienen los nifios/as, que no cuentan en el hogar con estos medios.

Los alumnos/as siguen muy motivados en general por el uso de las nuevas tecnologias, pero hemos
podido observar que si influye en ellos el equipamiento y el software mas o menos actualizado que
tenga el propio centro (“efecto novedad™), al menos en los alumnos/as mas mayores (6° de Educacién
Primania). Este Gltimo aspecto incide mas ain en el animo y motivacion del profesorado, aungue
tenemos que considerar que no es la nica variable, ya que influye también la propia formacion, la
edad y la predisposicion personal de los propios profesores/as ante las nuevas tecnologias.

En fa Sala de Informatica de los Centros Publicos “A” y “C” ha habido un decaimiento en la motiva-
cion del uso del ordenador justificada principalmente por el hardware y el software existentes en los
centros, que se considera obsoleto, y a otros aspectos relacionados con la formacion y el apoyo
recibido por parte de 1a Administracion, que dejaremos para tratar en el siguiente apartado.

Este mismo efecto se observa en el centro “D”, en el que los profesores que tienen el equipamiento y
software mas actualizado y modemo (ordenadores con microprocesador 486 y CD-Rom instalados en
las aulas de Educacion Infantil y en la Sala de Informatica), son los profesores/as mas motivados/as.
No tienen igual motivacion los maestros/as de Educacion Primaria, que en sus aulas tienen los ordena-
dores retirados de fa Sala de Informatica {son los mas antiguos del centro con microprocesador 286) y
para los cuales inicamente tienen programas de Ensefianza Asistida por Ordenador (EAO), pero sobre
estos aspectos trataremos en las conclusiones de la siguiente categoria.

3. Naturaleza de los recursos materiales. Sus condicionamientos para la practica educativa con
ordenadores

Las posibilidades didacticas del ordenador respecto a la estructura de las tareas de ensefianza depen-
den de la esencia del software educativo que existe, condicionado, a su vez, por el hardware, y sobre

todo por la formacion recibida por el profesorado sobre como usar dichos equipos y materiales,

Respecto al equipamiento informatice hemos observado que el hardware condiciona la tarea o

—— . S - I — o e 663




CONCLUSIONES

664

funcion a realizar con €] y limita la integracién curricular del software actualmente existente.
E! hardware existente en los centros publicos de la investigacion y en las aulas de Educacion Primana
del Centro “D” tiene poca capacidad de memoria y son lentos en procesar la informacion.

El software educativo en los centros hemos percibido que las propiedades y caracteristicas técnicas del
hardware condicionan, a su vez, el software educativo que se pueda cargar en €l. Los programas
educativos mas actuales y con mas posibilidades no corren en equipos que se han quedado obsoletos
principalmente por su microprocesador (son lentos) y por su potencia (no tienen capacidad de memo-
ria suficiente).

En todos los centros los programas mas frecuentes y abundantes son fos programas Ensefianza Asis-
tida por Ordenador (EAQ), lo cual puede ser un indicio o inclinacion sobre determinados usos y
funciones que van a tener los ordenadores en la ensefianza.

El software educativo no es seleccionado por los profesores/as, dentro de las necesidades que parten
en el aula, sino que es seleccionado de forma personal por los responsables de informatica como
expertos. Es mas en los centros publicos “A” y”C” el software existente ha sido elegido y enviado por
expertos “extenos” del Ministerio de Educacion y Cultura a través del Programa de Nuevas Tecnolo-
gias de la Comunicacion y de la Informacion.

En la seleccion de software de los dos Centros “A” y “C” se nota las preferencias de los “expertos”,
sean directivos y/o profesores responsables o coordinadores de Informatica: En el Centro” A” por las
Ciencias Sociales, especialidad del actual Director y Coordinador de Informatica, y en el Centro “C”
por Ciencias Naturales- Fisica y Quimica, cuya especialidad es la de José Manuel, anteriormente
Director y hoy Coordinador del Proyecto Atenea.

Esta forma de proceder deviene por el modelo denominado de “formacién en cascada”, vigente en
todos los centros estudiados, en el que ademas de la jerarquia, predomina la formacién téenica frente
a la pedagdgica.

Los profesores participantes de los centros publicos demandan para estar al dia en el tema de las
nuevas tecnologias se requiere un impulso y un apoyo a nivel institucional, ya que los centros publicos
de Educacion Infantil y Primaria no tienen recursos para ello. Por lo tanto se tiene, que relanzar
nuevos planes y programas institucionales, que equipen a los centros, les doten de material de paso,
formen a sus profesores/as y reciban un apoyo externo imprescindible para estar al dia y poder ofertar
en este campo una auteéntica igualdad de oportunidades.

La escuela publica, a juzgar por nuestra investigacion, esta hoy en clara desventaja con respecto a la
iniciativa privada, representada en nuestra investigacion en el centro «D».

4. El curricuio como proyecto de cultura: Ei valor cultural de los objetivos, contenidosy  demas
elementos curriculares a través de su seleccidn, organizacion y/o secuenciacion en el curriculo

La tendencia general del sistema y de los centros investigados es mantener en los Proyectos Curriculares
y en las programaciones de aula los mismos objetivos y organizacion curricular que el Curriculo
Oficial sefiala. Con los medios informaticos se trata de buscar inicamente y, en los mejores de los
casos lograr, que tales objetivos se consigan mas eficazmente, por lo que son considerados principal-
mente como recursos didacticos. Una excepcion a esta regla lo constituye el Proyecto Curricular de
Educacion Infantil def Centro “A”.

Pensamos que para que el ordenador pueda integrarse en el curriculo de un centro, el profesorado
tiene que hacer un esfuerzo consciente de construir su propio proyecto de cultura, en el que se vertebren
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estrategias de innovacién de forma coherente e integradora, tal como se constata en Educacién Infantil
en e caso de Ana.

En el resto de los centros predomina el cardcter burocratico y administrativo del Proyecto Curricular.
La integracion de los medios informaticos en el curriculo esta dificultada por el marco tedrico de los
profesores/as donde prevalece el uso reproductor de los medios, y por otros factores, bien sean de tipo
economico (marketing para captar clientes, clases complementarias o extraescolares,) y/o sociologico
(prestigio y propaganda para el centro, moda o snobismo de modemidad, alucine vanguardista, ...)

Se constata que a 1a hora de construir el proyecto de cultura predomina en sus formas de planificacion
vy de disefio la perspectiva técnica, aunque como hemos visto en el caso de Ana y Pedro predomina la
racionalidad practico -situacional.

Consideramos que uno de los condicionantes de la integracion del ordenador es 1a estructura curricular
de las etapas educativas. Asi hemos constatado que en Educacion Infantil, cuya estructura curricular
es mas flexible y menos fragmentada, no esta presionadas por cumplir con programas o por valores
propedéuticos, los profesores/as se encuentran con mas holgura y libertad para hacer un uso integrado
de este medio, pero hay otros, como es el funcionamiento y la organizacién que condicionan esta
integracion.

5. Organizacién espacio-temporal de los medios informaticos en los centros y aulas

En nuestra investigacion se constata la premisa légica de que las formas generales de organizacion de
los centros y de los principios teoricos que las orientan, se proyectan en los aspectos particulares tales
como la distribucion de espacios, tiempos y medios en los mismos.

La fragmentacion del tiempo escolar en las sesiones horarias establecidas de los centros investigados,
influye de forma negativa para la integracion de los ordenadores en el curriculo, pues conlleva la
division del conocimiento escolar por materias o areas disciplinares, que deben ser impartidas en unos
tiempos rigidos y limitados.

La organizacion de espacios y tiempos en estos centros estudiados esta orientada por los principios de
la racionalidad técnica, a excepcion de las aulas de Educacion Infantil del Centro “A” y del aula de
Educacion Primaria estudiada del Centro “B”, donde se permite un uso contextualizado del ordenador.

Se han constatade dos grandes modelos de organizacion de medios y mateniales: Centralizados y
descentralizados, con incidencias diferentes en la integracion curricular de los medios.

En el modelo descentralizado se propicia unos usos practico -situacionales de los medios. Ahora
bien, nos parece interesante resaltar que porque se tenga un ordenador en un aula, este equipamiento
de por si no indica nada, sino que depende qué uso y qué funcion se realice con €l, como podemos
deducir de las notables diferencias entre los Centros “A” y “B” y el Centro “D”.

El modelo centralizado, dadas sus caracteristicas, dificulta las posibilidades del uso de los medios y
la integracion curricular de los mismos. En este modelo predomina la perspectiva técnica, en la cual
los medios no forman parte de la organizacién de la clase, sino que se incorpora en la programacion y
se llevan al aula o se desplazan los alumnos/as a las aulas especificas, que es lo mas corriente, para
desarrollar las actividades previstas. Esta organizacién de los medios conlleva a que, a veces, estén
infrautilizados, y que en otros casos sean monopolio de unos cuantos profesores que pasan por ser
“expertos”.

6. Seleccion de materiales curriculares, manipulativos, impresos e informaticos, que cierran el
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curriculo y determinan su integracion en la practica educativa en el aula

Constatamos que existe una tendencia a seleccionar y usar los medios segin los presupuestos y
principios de la racionalidad técnica. Es decir, considerar al profesor/a como un técnico que elige y
utiliza los medios orientados por un experto.

Se aprecia una relacion entre las formas de seleccion y usar los medios y ias estrategias organizativas.
La presencia de una manera permanente en el aula de los materiales curriculares, favorece los usos
situacionales de estos medios en el aula. En cambio cuando los materiales curriculares, incluidos los
informaticos, no estan o no forman parte de la organizacion del aula, y hay que desplazarse para su
utilizacion a aulas especificas, esta opcion organizativa condiciona un uso restringido del software a
las situaciones previstas, onentada desde la perspectiva técnica, donde los mateniales curriculares se
introducen en la fase preactiva a la accion del aula, es decir, en la planificacion, y luego en las situa-
ciones interactivas ya en la clase, atendiendo a dicha programacion.

Podemos afirmar que en el modelo descentralizado se favorece la seleccion de materiales curriculares
por el profesor/a. En el modelo centralizado la compra y seleccion de material informatico recae en un
“experto”, que suele ser el profesor coordinador de informatica del Centro. El profesor/a tutor/a en
este modelo se considera un técnico sin competencias para seleccionar el propio software y menos
para crearlo, de acuerdo con el modelo implicito de formacion que ha predominado.

Del punto anterior se deduce la importancia que tiene el modelo implicito que se adopte en la forma-
cion del profesorado: De como se considere al profesor/a, como un téenico que simplemente aplica
programas sin posibilidad ni capacidad de elegirlo, o por €l contrario como un profesional que toma
decisiones sobre la eleccion y seleccion de materiales, se requerira un tipo de formacion u otro. En el
primer caso es el modelo de la racionalidad técnica, y en el segundo de la racionalidad practico
situacional.

La seleccion de los materiales informaticos se hace siguiendo criterios de eficacia y utilidad, en fun-
cion de unos contenidos. Se eligen programas de Ensefianza Asistida por Ordenador (EAQ), como
software centrado en una materia especifica, estan relacionados con un area determinada del curricu-
lo. Este tipo de programas orienta a su utilizacion en un contexto especifico de una asignatura, yno a
un uso transversal al curriculo, en el cual se trabajen principalmente procedimientos y actitudes.

La seleccion de este software educativo esta guiada por una tendencia reproductora de la escuela a
través de los medios informaticos.

7. Los procesos de ensefianza/ aprendizaje y las tareas escolares en la sala de informatica y en el
aula con ordenadores. Usos y funciones del ordenador

Apreciamos una relacion entre las funciones y usos realizados del ordenador y los procesos de ense-
fianza/aprendizaje y las tareas escolares desencadenadas.

Desde un punto de vista curricular observamos que el valor pedagogico del ordenador depende mas del
contexto metodoldgico en el que se usa que de sus propias cualidades y posibilidades intrinsecas.

La naturaleza de las tareas escolares realizadas con el ordenador esta influida por el modelo organizativo
seguido;

a) en el modelo descentralizado predomina ef aprendizaje con €l ordenador de los contenidos
curriculares, preferentemente de tipo procedimental y actitudinal, y estan casi ausentes en €l mismo la
ensefianza de contenidos que sean de “alfabetizacion informatica”.
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b) En el modelo centralizado la utilizacion que se hace def ordenador, en unos casos comio en el
Centro “A” y el “C”, es para ampliar y reforzar las tareas de transmisién de la informacion, de
memorizacion y de aplicacion, con una clara finalidad académica de transmitir y adquirir formacion
curricular. En el Centro “D” predominan la ensefianza de contenidos informaticos y las tareas de
aplicacion de estos conocimientos a trabajos que realizan los propios alumnos/as.

Los objetivos que se plantean en las Salas de Informatica de los centros seleccionados, en la mayor
parte de las tareas que en elfas se realizan, entran de lleno en la teoria de la reproduccién, aunque
también se dan en ocasiones tareas creativas en las Salas del Centro “C” y en el “D”.

Hemos echado en falta el aprendizaje por proyectos, salvo en el caso de Ana, aspecto que considera-
mos muy importante porque engloba todo tipo de aprendizajes que se pueda dar con el ordenador y
porque es una forma de conseguir de una manera sencilla y mas sistematizada la integracion curricular
de estos medios en el curriculo.

Desde un punto de vista de la motivacion, el alumnado ha mostrado interés y motivacion por las tareas
que realizan con los ordenadores en las aulas o en la Sala de Informatica, aunque como ya hemos dicho
en e} apartado tres también influye el equipamiento vy el software que el centro tenga disponible. Su
implicacion en el desarrollo de las mismas es alta, pero parece que esa motivacién no viene dada
tanto por la naturaleza intrinseca de las tareas propuestas, sino por el medio que se utiliza, es
decir, por resolverlas mediante el uso del ordenador.

Hemos constatado, que un elemento que explica la naturaleza de los procesos de ensefianza/aprendiza-
Jje desencadenados por los medios informaticos, es el modelo de formacién del profesorado que seha
venido dando en las escuelas de magisterio y en los actuales Centros de Profesores y Recursos. Se
trata de profesorado que entiende su rol con los medios informaticos como simples transmisores de
contenidos diseflados por agentes externos al aula. Pocos profesores estan formados en la seleccion de
medios y materiales informaticos, en la capacitacion para un uso creativo y contextualizado de los
medios, en la resolucion de situaciones conflictivas en el aula con ordenadores. Por supuesto también
esta ausente la formacion en una capacidad critica con los medios, por la cual, a traves de una practica
reflexiva, puedan desechar ciertos usos y funciones reproductoras del conocimiernito social en sus
aulas, y sean capaces de cuestionar, analizar y transformar los desajustes sociales que en su entorno se
produzcan.

En este sentido es practicamente nula la incidencia del ordenador en el cuestionamiento del Sistema
Educativo o del planteamiento institucional de la escuela. La casi totalidad de los profesores partici-
pantes en nuestra investigacion cuestionan si son mejores UNOs programas u otros, 0 si transmiten
unos contenidos u otros, pero nadie cuestiona el porqué hay que transmutir esos contenidos culturales
y no otros, o el cuestionamiento de las funciones asignadas a la escuela.

La integracion del ordenador en la ensefianza esta siendo una domesticacion del ordenador al servicio
de la escuela que existe, y con pocas posibilidades de transformacion real de ésta.

8. El clima relacional de la clase: La comunicacién, participacion y socializacion en la sala de
informsatica y en las aulas con rincén del ordenador

En linea con las conclusiones anteriores observamos una relacion entre la naturaleza de las tareas y el
grado de comunicacién, participacion y socializacion en las salas de informatica y en las aulas con

rincon del ordenador. Esta relacion 1a explicamos en funcion del modelo organizativo seguido en los
centros,
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En el trabajo con ordenadores, en el modelo descentralizado, domina casi de forma absoluta la
interaccion alumno/a -alumno/a, y en el modelo centralizade es mas frecuente la interaccion profe-
sor/a-alumnos/as, pero sigue predominando igualmente la interaccion entre iguales.

En el modelo centralizade los alumnos/as deben salir del aula habitual produciéndose una ruptura en
el contexto y en el clima de {a clase.

Los agruparmientos de alumnos/as en los ordenadores, tanto en el modelo centralizado como en el
descentralizado son libres y flexibles, por lo que se facilita un buen clima relacional en el aula.

En el uso escolar de los ordenadores de todos los centros estudiados predomina asimismo el agrupa-
miento en equipo de pequeiio grupo (dos o tres alumnos por ordenador). El uso individual del ordena-
dor es minotario y ocasional.

En la Sala de Informatica de los tres centros las relaciones se caracterizan por una dinamica fluida,
sin interrupciones ni conflictos importantes que alteren el flujo del trabajo. Las relaciones entre el
profesor/a y alumno/a es mas distendida que en el aula habitual. Los nifios/as participantes, cuando
trabajan en equipo con los ordenadores presentan un mayor grade de iguaidad, simetria y reciprocidad
en sus relaciones entre iguales y con el profesor/a, que cuando lo hacen con sus profesores/as y
comparnieros/as en el aula habitual.

En el Rincon del Ordenador delos centros “A” y “B” los nifios/as no tienen con respecto al ordenador,
relaciones de dependencia del profesor/a, que inicamente interviene en su gestion cuando éste o el
programa se bloquea. En cambio si que se da esta relacion de dependencia en las aulas que tienen
ordenador del centro “D”, en el cual el profesorado enciende ¢! ordenador, elige y carga el programa,
decide el orden o tumo para acudir a él. ..

Sin embargo, en las Salas de Informatica, a excepcion del segundo cuatrimestre en el Centro “D”, por
efecto de realizar actividades homogéneas y simultaneas que son comunes a todo el grupo de alumnos/
as, se dan mas las relaciones de dependencia del profesor/a, principalmente al principio de la sesion de
clase que en el modelo descentralizado, aunque esto no contradice que en el aula reine un grado de
mayor libertad de accion y autonomia de los alumnos/as, que en el aula habitual.

Se ha constatado de una forma generalizada que las tareas realizadas con el ordenador fomentan la
interaccién entre alumnos/as y el trabajo cooperativo. Este se ha dado en todos los modelos de organi-
zacion, con los diferentes profesores/as y sus diferentes patrones metodologicos de practica educativa,
de los diversos contenidos tratados, etc. Como nota discrepante a esta observacion existe algunos
alumnos/as con la tendencia a acaparar el ordenador, constituyendo ésta la imica causa de conflicto.

La falta de proyectos de trabajos interdisciplinares y curriculares con ordenadores (que sélo
aparecen en Educacién Infantil del Centro “A” y en el segundo cuatrimestre en la Sala de Infor-
matica del Centro “D”), y/o de un preyecto curricular coherente, en el que los medios informaticos
estén presentes como algo mas que recursos didacticos a utilizar esporadicamente, hace que el grupo
no se cohesione y centre en tomo a un tema comun y pensamos que es una de las variables que mas
influyen para que se pueda llevar a cabo con rigor una integracion curricular de los ordenadores en la
ensefianza de Educacion Infantil y Primania.

Se ha constatado en las observaciones de aula realizadas, que el trabajo en equipo con ordenador,
siempre que haya proyectos de trabajo o unas tareas propuestas como comunes a realizar, faci-
lita 1a construccién social del conocimiento, con las relaciones simétricas y reciprocas entre igua-
les, por los que se regulan mutuamente y comparten progresivamente significados para avanzaren el
desarrollo de estos proyectos o tareas.
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Tanto en el modelo descentralizado como en el centralizado, a pesar de que perviven alin ciertos estilos
del aula habitual, se altera el rol del profesor/a, que cambia y asume otras funciones: EI profesor/
a como proveedor de recursos, como organizador, como tutor, como investigador, como facilitiador.

9. Ordenadores y atencion a la diversidad e igualdad de oportunidades

Finalmente hemos apreciado una relacién entre la naturaleza de las funciones, usos y tareas con
medios informaticos y el grado de atencion a la diversidad y a 1a igualdad de oportunidades proporcio-
nada al alumnado.

Esta relacion, también estd mediatizada por los modelos organizativos.

En ambos modelos organizativos, centralizado y descentralizado, se confian las medidas de atencion a
la diversidad, en el trabajo con ordenadores, a las propiedades y caracteristicas intrinsecas que estos
aparatos y sus programas informaticos poseen en cuanto a la personalizacion e individualizacion de la
ensefianza. Los profesores/as consideran que el ordenador es un medio que posee caracteristicas que
se adecuan por si solas, ya como medidas de atencion a la diversidad. La “personalizacion” que
permite el ordenador es para ellos/as sinénimo de individualizacion y atencion a la diversidad.

Toda la atencidn a la diversidad descansa en la capacidad del ordenador de adaptarse a la diversidad
basica, general, o primaria, que es algo consustancial a la propia naturaleza humana, Los profesores/
as participantes en la investigacion confian, esa atencion a la diversidad individual de cada persona al
ordenador y sus programas informaticos, que de acuerdo con determinados disefios funcionan como
«maquinasy», que poseen cualidades versatiles para resolver problemas de las diferencias individuales
entre los diversos niveles y nitmos de aprendizaje de los nifios y nifias.

El ordenador, tanto en el modelo centralizado como en el descentralizado, esta ausente como medio e
instrumento para trabajar de forma individual o en diada con alumnos/as que presenten necesidades
educativas especiales. No se prevé ningun tipo de adaptacion de la actividad a realizar con el ordena-
dor en los nifios/as quetienen dificultades de aprendizaje o con necesidades educativas especiales. Tan
solo es Ana (Centro “A”} la que utiliza programas de Educacion Especial en el ordenador de su aula
para los alumnos, como David, que presentan necesidades educativas especiales. El resto de los cen-
tros no los utilizaron, a pesar de disponer de ellos.

El ordenador ofrece igualdad de oportunidades dependiendo de los diferentes contextos organizativos
de los centros estudiados. No solo depende de los propios recursos informaticos existentes en los
mismos, sino que, principalmente, creemos que es fundamental la forma de organizarlos, en aras de
una mayor accesibilidad y disponibilidad. Los ordenadores escolares juegan un papel mas o menos
compensatorio en |a igualdad de oportunidades dependiendo principalmente de estas caracteristicas de
disponibilidad y accesibilidad en espacios y tiempos a los recursos informaticos.

En el modelo descentralizado, al estar el ordenador disponible y accesible en la propia aula durante
toda la jornada escolar, facilita en mayor parte esta igualdad de oportunidades, que el modelo centra-
lizado, cuyos recursos no estan accesibles ni disponibles en cualquier momento del dia, y cuyo uso,
por parte de fos alumnos/as, esta limitado a la utilizacion de una hora a la semana segun el horario
establecido,

Para facilitar la igualdad de oportunidades se debia tener una mayor flexibilidad y mayor accesibili-

dad para que estos nifios y nifias pudieran utilizar estos recursos en sus tiempos escolares e incluso
extraescolares, como lo esta por ejemplo la biblioteca del centro, y pudieran asi cumplir mejor un rol
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compensatorio y de desarrollo personal de los alumnos/as.

No existe entre los profesores/as unanimidad en que se aprecien o no diferencias entre sexos en el uso
de los ordenadores, aunque si parece que estas diferencias son procedentes del entomo sociat y fami-
liar de los nifios/as, y que éstas disminuyen segin avanza su edad.

En todas las Salas de Informatica subsiste un trato asimétrico entre sexos, en los que no se integran las
experiencias de los nifios y nifias, sino que a la hora de hacer trabajos y utilizar los ordenadores se
parte de la realidad de dos sexos diferentes por lo que no constituye un verdadero modelo de coeduca-
¢ion, sino mas bien todo o contrario, persiste una discriminacion, eso si involuntaria, llena de sesgos
y estereotipos sexistas, que para nada ayudan a la igualdad de oportunidades en las nuevas tecnologias
de las hoy nifias, manana futuras mujeres.

Se observa que también tiene su importancia la edad de los nifios/as, comncidiendo en todos los centros
que cuanto mas pequefios son los alumnos/as, mas interés muestran por la informatica, pero también
en esta realidad se produce otra desigualdad en las aulas estudiadas: Las nifias estan menos motivadas
que tos nifios en el uso de los medios informaticos.

Del estudio del material de paso empleado en los centros se puede decir que, en parte, se debe al propio
diseflo y construccion del actual software educativo, que estd mas dirigido a intereses y expectativas
de los roles sociales masculinos, y en general esta influenciado por el clima de la cultura tecnologica de
la escuela.

Por ultimo, el grado de atencion a la diversidad mediante ¢l disefio de situaciones de ensefianza apoya-
dos en equipos informaticos, esta refacionado con el modelo de formacion seguido por el profesorado.
Sdlo el maestrofa practico- situacional, reflexivo, tiene las competencias necesarias para disefiar dife-
rentes tareas segun su alumnado y ejecutarias simultaneamente para atender a la diversidad de sus
ritmos de aprendizaje, referentes culturales, etc.
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VL. ANEXOS

En estos anexos incluimos, en primer lugar, un informe del estudio piloto que realizamos en 14 cen-
tros, que se disefio como fase previa a nuestra investigacion. {Ver capitulo 2 y 5).

Anexo 1. El Estudio Piloto

Con la implantacion de la Ley Organica General del Sistema Educativo (LOGSE) en Educacion In-
fantil y Primaria, cada centro tiene que elaborar su propio Proyecto Curricular, de caracter abierto y
revisable, pero también prescriptivo en su cumplimiento cuando sea aprobado. Ahora ya no se trata
de que un grupo de profesores, con todo el mérito y de una manera voluntaria, elaboran y presentan un
plan de trabajo para integrar las nuevas tecnologias en el curriculo, como ocurre en los Proyectos
Atenea y Mercurio. Ahora sera todo el claustro quien tiene que elaborarlo, Hevarlo a la practica y
evaluarlo. Es sin duda una ocasion tnica para buscar la coherencia en la intervencion pedagogica con
los medios y buscar su integracion a través de la planificacion de los medios, su interaccion en la
practica y su propia evaluacion dentro de un contexto global, que es el que constituye e Proyecto
Curncular.

Para este estudio aproveché la informacion, la metodologia y los instrumentos empleados del Plan de
Seguimiento del Proceso de Implantacion de la Ley Organica General del Sistema Educativo (LOGSE)
que se inicia en el curso 1992-93, que incluia a todos los centros que han iniciado el proceso de
implantacion de la Ley Organica General del Sistema Educativo (LOGSE), asi como a todos los
Servicios de Apoyo extemo a los centros que incidian en ellos: Equipos Psicopedagogicos (EOCEP),
Centros de Profesores y Recursos (CPR), el Servicio de Inspeccion Técnica de Educacion (SITE) y la
Unidad de Programas Educativos (UPE) de 1a Direccion Provincial.

Este plan era muy exhaustivo e incluia, a su vez, todos los niveles educativos que implantaban o
anticipaban las enseflanzas promulgadas en la Ley Organica General del Sistema Educativo (LOGSE)
(Educacion Infantil, Educacion Primaria, Educacion Secundaria Obligatoria y Bachilleratos, Ciclos
Formativos). En nuestra investigacion tan solo nos hemos interesado por la Educacion Infantil y la
Educacion Primania y por aguellas dimensiones que tienen relacion con nuestra investigacion, como la
4"y 5" relativas al proceso de elaboracion de Proyectos Curriculares y Programaciones, v su aplica-
cion en los procesos didacticos en el aula, la 2* sobre la formacion del profesorado, y la 7 sobre
apoyos especificos recibidos por los centros para la implantacién de 1a Ley Organica General del
Sistema Educativo (LOGSE)

6.1. Objetivo y funcién

Estudio y analisis del contexto escolar en el que se producen la elaboracion y desarrollo de los
Proyectos Curriculares de Etapa (PCE)

Con ¢l estudio piloto me propuse en primer lugar, partiendo de uno de los objetivos dela investigacion
y con ¢l fin de situarme adecuadamente en ¢l trabajo de campo, estudiar los procesos de elaboracion
delos Proyectos Curriculares y su puesta en practica en aulas en un contexto global y referidos a todos
sus elementos, y no solo a los medios, con el fin de descubrir las dificultades y problemas que los
profesores/as y los claustros encuentran en ello, y para estudiar en una segunda fase de la investiga-
cion con estudio de casos, como estos procesos pueden condicionar para bien o para mal las posibi-
lidades reales de integracion de las nuevas tecnologias de la informacién en el curriculo.

Este estudio piloto lo llevé a cabo en catorce centros publicos y pnvados de ambitos urbanos y
rurales, v sobre los servicios de apoyo que han intervenido en ellos (Centro de Profesores y Recursos,
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Equipo de Orientacion Escolar y Profesional, Servicio de Inspeccion Téenica de Educacion, Unidad
de Programas Educativos), principalmente durante el curso 92-93 y el 93 y 94, en el cual elaboré las
conclusiones del actual estudio piloto que me sirvieron de base para plantear el disefio y el desarrollo
de mi posterior investigacién sobre estudio de casos. No obstante este trabajo lo continué en el curso
94-95 haciendo un seguimiento del mismo hasta que acabo el proceso de elaboracion de los Proyectos
Curriculares de Etapa (PCE) en el 95-96, en el cual se implantd por completo la EducaciénInfantil y
Primaria.

Aunque este estudio Piloto estuvo condicionado por el hecho inevitable de estar enmarcado por el
caracter institucional de dicho Plan de Seguimiento, sin embargo este mismo hecho, para el cual si
hubo una informacion general desde el MEC y en particular por mi parte a cada uno de los equipos
directivos y al profesorado que afectaba dicho proceso, at ser una valoracion anonima (que no tenia
ninguna motivacion evaluativa de los centros que participaban, sino que simplemente su finalidad era
conocer la realidad para proponer los cambios oportunos ), y cuyos resultados serian recogidos a nivel
general dentro del terntorio MEC, me posibilité un trabajo de facil acceso a la informacion y libre de
resistencias, salvo las observaciones de aula que producen siempre cierta incertidumbre, para lo cual,
previa a hacerlas, tenia una entrevista con el equipo de ciclo donde se iban a realizar y se exponia el
cantenido de las mismas, ast como una vez concluidas las observaciones de aula, normalmente al final
dela mafiana de 13 a 14 horas, me volwvia a reunir otra vez con el equipo de ciclo para comentar dichas
observaciones, sin duda con sentido de refuerzo positivo y de retroalimentar el proceso.

En esta fase el Plan me sirvio de un estudio piloto para plantear la futura investigacion, me proporcio-
no6 un buen diagnostico de 1a realidad, me proporciono cobertura para introducirme en un campo para
mi, para los profesores/as y para los centros era enteramente nuevo, serviéndome de experiencia pre-
via muy importante para mi futuro trabajo de campo.

Tengo que reconocer, que si bien el planteamiento institucional en un principio pensaba que me podia
limitar, el resultado no fue solo que no, sino que como he dicho antes me sirvié de experiencia inesti-
mable que me abrié el camino para plantearme el disefio inicial de la investigacion. Es mas, supuso un
buen entrenamiento y reciclaje de cara a trabajar las técnicas cualitativas en el trabajo de campo:
Observacion de aulas, cuestionarios y entrevistas con equipos directivos y profesores, analisis de
documentos institucionales (Proyectos Curriculares, Programacion General Anual, Memoria Anual,
Programaciones de aulas), informes de tipo cualitativo sobre los Proyectos Curriculares elaborados,
reuniones con Claustros y Comision de Coordinacion Pedagogica, y equipos docentes de profesores de
ciclo.

El objetivo general ultimo pues, de este estudio piloto, es alcanzar un conocimiento fo mas extenso
posible sobre el papel que juega o pretende jugar el proceso de elaboracion y desarrollo de los Proyec-
tos Curriculares de Etapa (PCE), en un contexto escolar determinado, compuesto por centros de pare-
cidas caracteristicas y que comparten los mismos recursos escolares (Centro de Profesores y Recur-
sos, Equipo de Orientacion Escolar y Profesional, Servicio de Inspeccion Técnica de Educacion,
Unidad de Programas Educativos), con el fin de situar el escenario de la investigacion de estudio de
casos y de orientar las posibles lineas de la investigacion de la integracion curricular de los medios
informaticos en los Proyectos Curriculares de Etapa (PCE) de Educacion Infantil y Educacién Prima-
ria,

6.1.1. Poblacion y Muestra
- Poblacion a: 14 Centros de Educacion Infantil/Preescolar y Primaria/EGB de la zona Norte de

Madrid: 10 Centros Publicos, 2 concertados, y 2 privados. Estan ubicados 11 en zonas urbanas, 2 en
zonas semiurbanas y 1 en zona rural.
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- Poblacion b: Unidad de Programas (UPE), Servicio de Inspeccion (SITE), Centro de Profesores y
Recursos Equipos de Ornentacion Escolar y Profesionail (EOEP).

La muestra de centros debia de ser asi de amplia, para que resultara significativa de cara a obtener una
informacion fiable sobre los Servicios de Apoyo a los centros (poblacion b). Para recabar este tipo de
informacion sobre estos Servicios se utilizaron principalmente cuestionarios, para cuyo contraste y
triangulacion de informacion se requeria un minimo de centros.

6.1.2. Acciones previstas

6.1.2.1. Acciones en los centros objeto del estudio piloto

1. Estudio e informe de supervision sobre el Proyecto Curricular de Educacion Infantil y Prima-
ria.

Indicadores de proceso (punto n°1) y de producto (punto n°2) y aspectos comunes {punto 3 y 4)que se
tuvieron en cuenta en el estudio y en el informe del Proyecto Curricular de Etapa (PCE) de cada
centro:

1.1. Observaciones relativas al proceso de elaboracion de Proyecto Curricular.

1.1. Grado de participacion:

- ¢Han participado o no todas las profesoras de la etapa de Educacion Infantil/Primaria del centro?

- (Que dificultades para el trabajo en equipo al comienzo del proceso y/o a lo largo del proceso?

- ¢ Qué grado de responsabilidad y liderazgo ha sido asumido por los Equipos Directivos, o Comision
de Coordinacion Pedagogica Equipos Docentes?

1.1.2. Adecuacion de las medidas organizativas.
- {Se establecio un Plan de actuacion para elaborar el Proyecto Curricular de Etapa (PCE), en el cual
se especificara la Organizacion interna de los Equipos Docentes: por ciclos o por departamentos y la
distribucién de tareas y temporalizacién de las mismas?:
- {, Que espacios y tiempos estuvieron previstos?
- {Hubo demanda de apoyos extemnos para asesoramiento ¢ formacion? ;Cuales?
1.3. Toma de Decisiones.
JEl Proyecto Curricular de Etapa (PCE) se debatio y aprobo en Claustro?
¢ El acuerdo final alcanzado si ha sido por mayeria o por consenso?
¢Si ha sido por mayoria, éste ha sido un acuerdo alto, medio o bajo?

1.1.4. Funcionamiento de los apoyos extermnos.

Grado de satisfaccion en el cumplimiento de las funciones de asesoramiento, formacion y apoyo dela
Unidad de Programas Educativas ( Unidad de Programas Educativos), Servicio de Inspeccion Técnica
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de Educacion (SITE), Centro de Profosores y Recursos (CPR) y Equipos de Onentacion Escolar y
Profesional (EOEP).

1. 2. Observaciones relativas al contenido del Proyecto Curricular.

En el curso 1992-93 de acuerdo con la Resolucion de 25 de marzo de 1992 los centros tan solo
debieron elaborar los siguientes elementos del Proyecto Curricular de Etapa (PCE), los cuales tenian
un caracter preceptivo;

1.2.1. Adaptacion al entomo y al propio Centro.

. El Proyecto Curricular de Etapa (PCE) ha sido elaborado en su parte mas programatica y metodologica
por el propio centro, basado principalmente en 1a experiencia innovadora que en este nivel a lo largo de
estos tltimos afios se ha ido acumulando?, o jha sido adaptado de otras propuestas externas, princi-
palmente de las editoriales de libros de textos, o de 1a propia propuesta ministerial de la Resolucion del
Secretario de Estado, o de los materiales documentales editados o aportados por el MEC como las
llamadas Cajas Rojas ?

;Dicho Proyecto Curricular de Etapa (PCE) ha sido adaptado adecuadamente a las caracteristicas de
los alumnos a los que va dirigido y a la propia contextualizacion del propio entorno?

1.2.2. Coherencia de los objetivos y contenidos del Segundo Ciclo de Educacion Infantil o del Primer
Ciclo de Educacién Primaria en el marco del conmjunto de la Etapa, ya que de acuerdo con la citada
O.M. tan solo es preceptivo la cumplimentacion en el presente curso de los citados ciclos.

Sobre los Objetivos Generales de la Etapa de Educacion Infantil se supervisa si se ha establecido una
prioridad de unos objetivos sobre otros, reformulando o matizando su contenido, mostrando las capa-
cidades que se pretende desarrollar en cada uno de ellos, etc., y principalmente si estan de acuerdo y
cumplen los Objetivos Generales de Etapa propuestos como minimos en los Real Decreto 1333/91 o
Real Decreto 1006/91, de 6 de septiembre.

Sobre los Objetivos Generales de Areas y la secuenciacion de contenidos se valora si se establece una
buena interrelacion, o por el contrario no, entre estos y los Objetivos Generales de Etapa.

En cuanto a los contenidos, si estan bien secuenciados en cuanto al conjunto del ciclo, si faltan algunos
de ellos que de acuerdo con los citados Real Decreto 1333/91 y Real Decreto 1006/91 son considera-
dos como minimos y que por lo tanto deben estar incluidos en el Proyecto Curricular de Etapa (PCE).
1.2.3. Seleccion de materiales curriculares y recursos didacticos.

En esta primera fase no es preceptivo elaborar los supuestos metodologicos que deben estar en cohe-
rencia con la organizacion prevista de espacios y de tiempos, pero si se deben aprobar los criterios de
seleccion de materiales curriculares y los recursos didacticos que se han adoptado.

En los centros estudiados tan solo se trabajaron criterios para la seleccion de materiales impresos,
principalmente los libros de texto, ignorando otro tipo de material curricular. A lo sumo algunos
centros hacian un elenco genérico de aquellos medios de que dispone el centro sin otra mencion espe-
cial que la pura enumeracion de ellos.

1.2.4. Caracteristicas de los procedimientos de evaluacion.

¢Qué diversos procedimientos, estrategias y técnicas de evaluacion plantean en la evaluacion de
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alumnos: La observacion directa individual y en situacion del grupo en clase; analisis de las tareas y
realizaciones de trabajo; intercambios orales con los alumnos y familias; pruebas escritas, etc.?

1.2.5. Coherencia delos criterios de evaluacion de los alumnos con los objetivos y contenidos estable-
cidos.

Se tratd de analizar:

- Si se establecen unos criterios de evaluacion por cursos que son coherentes con los objetivos y
contenidos propuestos en el Proyecto Curricular de Etapa (PCE).

- Si en el Proyecto Curricular de Etapa (PCE) se presentan documentos e instrumentos de evaluacion
aportados por el centro, que posibilitan mejor el ejercicio de la evaluacion de los alumnos, es decir, el
cumplimiento de los principios, criterios y actividades de evaluacion propuestos en dicho Proyecto.
1.2.6. Organizacion de la accion tutorial.

Se propuso estudiar: Si esta accion tutorial esta explicita y sistematizada en un Plan de Accidn Tutorial
que recoja las funciones y las relaciones quetienen los profesores/as, padres/madres e instituciones del

entomo en su comin intervencion en el centro.

1.2.7. Organizacion del horario general del Centro, de los horarios de los alumnos/as y de los horarios
de los profesores/as.

En cuanto al horario del periodo de adaptacion propuesto en Educacion Infantil, resulta positivo que
los principios y las lineas generales organizativas que se prevén estén en el Proyecto Curricular de
Etapa, pero tal vez convendria no explicitar la duracion concreta de dias o semanas lectivas que dura
dicho periodo al principio de cada curso, y dejar dicho aspecto para la Programacion General Anual
(PGA) de cada afio académico, la cual se debera consensuar de comin acuerdo entre profesores/as,
padres/madres y fa propia administracion educativa.

1.2.8. Incorporacion al Proyecto Curricular de 1a Etapa de los contenidos transversales.

1.2.9. Criterios y modelos de elaboracion de Adaptaciones Curriculares Individuales.

1.2.10. Propuesta de estrategias o modelos para la Evaluacion de la practica docente.

1.3. Adecuacidn de los mecanismos para informar a la comunidad educativa.

Conviene constatar;

Si el Proyecto Curricular de Etapa (PCE) ha sido discutido y aprobado por el Claustro de Profesores
y ha sido informado y aprobado en el Consejo Escolar como parte dela Programacion General Anual.

1.4. Valoracion global de los Proyectos Curriculares de Etapa y propuestas de mejora.
Se elabor6 de cada centro un informe por escrito que recogia propuestas de mejora, tanto de proceso
como de producto, el cual se enviaba antes al centro para se conociera y se pudiera analizar y debatir

en la Comision de Coordinacion Pedagogica de cada colegio.

2. Reunion con la Comision de Coordinacion Pedagagica (CCP) de cada centro para debatir el
resultado del estudio anterior, valoracién global y las propuestas de mejora presentadas
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De acuerdo con un calendario previsto se hicieron estas reuniones segun se tenia planificado en un
principio. Por la novedad de este organo colegiado, costd entrar en una dinamica de debate positivo y
toma de decisiones.

3. Supervision sobre la adecuacion de las programaciones de aula (sélo en ciclos que implantan el
sistema educativo de la LOGSE) al proyecto curricular aprobado

Se estudio la coherencia entre las programaciones de aula y el Proyecto Curricular de Centro. Después
de este estudio se analizaba con €l equipo de profesores del ciclo al que corresponden las programacio-
nes.

4. Visita al aula para la puesta en practica del proyecto curricular

Se elaboro una Instrumento para la observacion de aula que denominamos: Guia de Observacién, y
que después me fue muy util para el trabajo de campo de mi investigacion.

5. Autoevaluacion de los propios profesores

Se entregd un cuestionario individual a cada profesor/a para su autoevaluacion sobre este proceso.
6. Entrevistas y cuestionarios a Equipos directivos

Se realizaron unas entrevistas y unos cuestionarios a Equipos Directivos de estos centros.

7. Entrevistas a equipos externos de apoyo a los centros (E.O.E.P., Centro de Profesores y Re-
cursos, Unidad de Programas e Inspeccion)

Nos entrevistamos con los equipos de apoyo externo que intervienen en estos centros.
8. Visitas de seguimiento. Reunion con la Comision de Coordinacién Pedagégica

Acaba el proceso con una visita de seguimiento y una reunion evaluadora y recapituladora con la
Comision de Coordinacion Pedagodgica de estos centros.

6.1.2.2. Actuaciones con los servicios de apoyo externo a los centros (Centro de Profesores y
Recursos, Equipo de Orientacion Escolar y Profesional, Servicio de Inspeccion Técnica de Edu-
cacion, Unidad de Programas Educatives)

- Estudio de Planes Anuales de Actuacidn del Equipo de Orientacion Escolar y Profesional, del
Centro de Profesores y Recursos, Servicio de Inspeccion Técnica de Educacion y Unidad de Progra-

mas Educativos.

- Estudio de Plan Territorial de Formacion del Profesorado v del Plan de Formacion del Centro
de Profesores v Recursos.

- Cuestionarios a componentes del Equipo de Orientacion Escolar y Profesional, del Centro de
Profesores y Recursos, Servicio de Inspeccion Técnica de Educacion y Centro de Profesores y
Recursos.

6.1.3, Instrumentos utilizados
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Los instrumentos de recogida de informacion que utilizamos para esta primera fase de la investigacién
fueron:

* Cuestionarios anonimos a:
- Equipos Directivo
- Profesores/as
- Equipos de apoyo externo (Centro de Profesores y Recursos, Equipo de Orientacion
Escolar y Profesional, Servicio de Inspeccion Técnica de Educacion, v Unidad de Pro
gramas Educativos)

* Entrevistas a Equipos Directivos:

- Iniciales { Primer afio) y de seguimiento (2° y 3° afio).

* Reuniones con Equipos Docentes de Ciclo.

Reunidn Inicial, previa a la visita al aula, y final, después de visita al aula, a Profesores de ciclo con
los equipos docentes de ciclo, que en €l presente curso se implanta como Ley Organica General del
Sistema Educativo (LOGSE).

* Reuniones con Comisién de Coordinacién Pedagégica.

* Analisis de documentos de los servicios de apoyo extermno (Planes de Actuacién ) y de los propios
centros docentes: Proyecto Curricular de Centro (PCC), Programacion General Anual {PGA), Memo-

rias Anuales. Cursos 1992-93, 93-94 y 94-05.

* Informes de progreso de los Proyectos Curriculares de los Centros (PCC), aprobacion si procede,
0 en caso contrario valoracion cualitativa y presentacion de propuestas de mejoras.

* Estudio de Programaciones de Aula.
* Observacion de aulas.

- Metodologia: Observacion no participante con visita al aula sobre [a puesta en practica del proyecto
curricular en el aula en aquellos niveles que implantan Reforma.

- Instrumentos: Guias de observacion de aula para la supervision de la puesta en practica de los
Proyectos Curriculares de los Centros (PCC) en el aula.(Ver anexo guias).
6.2. Estudio de campo: Elaboracion del Proyecto Curricular de Etapa (PCE.)
El Proyecto Curricular de Etapa (PCE) como proceso y/o como producto.
En el estudio piloto realizado sobre catorce centros, intenté dar respuesta a muchas preguntas que sin

duda me servirian para plantear los objetivos de mu trabajo de investigacion, principalmente aquéllas
relacionadas con problemas que surgen del complejo proceso de interrelacionar fo previamente plani-




ANEXQOS

ficado en el Proyecto Curricular de Etapa (PCE) con lo que realmente se ha gjecutado en las aulas.
Tengo que decir en primer lugar que este estudio piloto me sirvio para centrar el foco de mi investiga-
cién asi como para dilucidar las categorias en las cuales debia basarme para el estudio de casos.

Las preguntas surgidas eran de este tenor:

- En la elaboracion de los Proyecto Curricular de Etapa (PCE) qué ha primado mas : ;,El proceso o el
propio producto? ;Qué variables de proceso y qué variables de producto han tenido especial inciden-
cia en la elaboracidn de los Proyecto Curricular de Etapa (PCE)?

-; Por dénde, o por qué elementos curriculares, han empezado los centros la elaboracion de los Proyec-
to Curricular de Etapa (PCE)?

-, Qué papel representan los medios en este proceso? | Qué medios son los que predominan en el
pensamiento de los profesores/as a Ia hora de programar la ensefianza? ;Qué consideracion tienen o
como son tratados los medios tecnologicos?;, Como medios que pueden abrir nuevas metodologias, o
como meros contenidos?

- En la seleccion de materiales curriculares, ;se contemplan algunos otros que no sean los libros de
texto? ;Qué trato se da a los materiales en soporte informatico o, en general, a las nuevas tecnologias
de la informacion y comunicacion?

-{ Por qué modelo de elaboracion del Proyecto Curricular de Etapa (PCE) han optado mayornitariamente
(inductivo, deductivo,..)? ; Qué tipo de estrategias e instrumentos utilizaron para la elaboracion de los
distintos elementos curriculares del Proyecto Curricular de Etapa (PCE)?

- ;Qué dificultades han encontrado mas frecuentemente los profesores/as en la elaboracion y en el
posterior desarrollo del Proyecto Curricular de Etapa (PCE) en las aulas?

Antes de intentar responder a estas preguntas, parece que es importante hacer un recorrido historico
del contexto institucional en el cual se produjo el inicio de 1a elaboracion y desarrollo de los Proyecto
Curricular de Etapa (PCE), proceso no voluntario sino preceptuado de forma generalizada y obligato-
ria para todos los centros docentes publicos y privados.

6.2.1. Historia de un contexto institucional no favorable a la elaboracion y desarrollo de los
Proyecto Curricular de Etapa (PCE}).

JPrimar mas el proceso, o primar mis el producto?

En las decisiones a tomar en 1a elaboracion del Proyecto Curricular de Etapa (PCE) se puede optar por
dar una mayor importancia al Proyecto Curricular de Etapa (PCE) como producto acabado y perfecto
o al propio proceso de elaboracion del Proyecte Curricular de Etapa (PCE), en el cual se prima mas
la forma o manera de hacer dicho trabajo de planificacion (trabajo en equipo, toma de decisiones
colegiadas y por consenso), no solo porque dicho Proyecto Curricular de Etapa (PCE) pueda resultar
mas contextualizado y adaptado a un entomno, sino principalmente porque al ser mas participativo y
creativo, implica mas a todos sus participantes en la puesta en practica en las aulas. Claro esta que
este ultimo resultara mas costoso en tiempo, y acarreara mayores dificultades y problemas ya que se
requiere cuidar mucho el trabajo en equipo, la toma de decisiones por consenso, etc. En el siguiente
grafico podemos interpretar que con un buen proceso, podremos llegar a medio o largo plazo a un
producto. Por el contrario, si lo que nos preocupa, en principio, es solo el producto, y no cuidamos el
proceso, veremos como la calidad del producto se deteriora o no se pone en practica.
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¢Primar mas el proceso de elaboracién o primar mas el producto?

En los catorce centros estudiados, tanto ptiblicos como privados, en la elaboracion del Proyecto
Curricular de Etapa (PCE), principalmente en sus comienzos, primo la dimension “producto”, sin
duda por el contexto institucional en el cual se inicid esta elaboracion de los Proyecto Curricular de
Etapa (PCE) en los centros.

Para su mejor estudio en la elaboracion de los Proyectos Curriculares de Etapa (PCE) podemos distin-
guir varias etapas:

1% De marzo a finales de octubre de 1992,

Todos los centros debian tener elaborados a partir de la O.M. de 25 de marzo de 1992 hasta el 31 de
octubre de 1992 los Proyectos Curriculares de Etapa, los cuales debian ser entregados junto con la
Programacion General Anual en registro dela Subdireccion Territorial / Direccion Provincial de Madrid.
Esta normativa del MEC, que primaba el “producto” por encima de todo proceso, influyo en el
profesorado de forma significativa. Las prisas del MEC y los agobios vividos por los centros en
aquellos meses no fueron en absoluto nada beneficiosos. Hubo mucha improvisacion por parte del
MEC, falto informacion y, lo mas importante, faltaba formacion para un trabajo de caracter tan
técnico.

Esta decision prescriptiva del MEC, de generalizar y obligar a elaborar un Proyecto Curricular de
Etapa (PCE) a todos los centros en tiempo y forma, no beneficio en absoluto a que los claustros
optaran por un proceso de elaboracion correcto, sino que, presionados por el tiempo y por la propia
institucion, se primo mas el realizar el trabajo en el tiempo convenide y que no faltara ninguno de sus
elementos o epigrafes asi estipulados, que el propio proceso, para el cual sin duda hay que estar
libremente motivado, tener la informacién y formacion adecuada vy, sobre todo, el tiempo necesario
para ilevarlo a cabo de una forma sosegada. Todo esto en parte faltd y se perdié en gran medida una
ocasion unica de mejora en aspectos cualitativos para el desarrollo profesional docente y para bien de
la propia ensefianza y sociedad en general.

Para paliar estos problemas el MEC, en dos semana del mes de mayo de 1991 liberé al profesorado
de las horas lectivas de la tarde con el fin de iniciar la elaboracion del Proyecto Curricular de Etapa
(PCE), el cual se debia acabar el 31 de Octubre con la entrega de la Programacion General Anual, A
mi entender fue un error tal comienzo, que mas tarde se pagaria en detrimento del proceso, ya que se
empezo sin una previa y minima informacion en un tema tan complejo y tan novedoso. Produjo para
los centros y profesores una sensacion de agobio, de improvisacion, por no decir cierta frustracion, al
pedirles un esfuerzo para un tema que ellos no tenian previsto. Debian de hacer una labor para la cual
no se sentian preparados ni formados, ni tampoco siquiera la encontraban sentido, menos aun con
estas prisas y premuras de tiempo. Se trataba de elaborar los Proyectos Curriculares de Etapa (PCE),
tanto de Educacion Infantil como de Educacion Primaria, en unos meses {de mayo a finales de octu-

bre).
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Esta situacion produjo un cierto desconcierto en los centros, faltos de formacién e informacién, que
no estaba exento de cierta incertidumbre y angustia, lo cual provocd en algunos una gran desmotivacion.
La tarea era ardua, y parecia imposible realizar en tan poco tiempo. Aquellas dos semana tan sélo
sirvié para informarse, desbrozar y abrir camino en un trabajo que no se sabia por donde era mas
conveniente empezar, y como mucho leer algo de las famosas Cajas Rojas que por aquellos dias
llegaron justo a los centros.

Por aquellos mismos meses (abril, mayo, junio de 1992) se adelantaron las distintas editoniales de
libros de textos a ofrecer sus Proyectos Curriculares de Etapa (PCE) en soporte impreso, e incluso en
soporte informatico. Una vez mas parecia que se iba a repetir otra vez la misma historia de todas las
reformas, que las editoriales serian los auténticos autores de la misma y sus libros de texto los verda-
deros proyectos curriculares. Una decepcion mas.

La mayoria de los centros pliblicos y concertados estudiados en estas dos semanas de mayo sin clases
por latarde (los centros privados no suspendieron las clases lectivas por la tarde ni se inicié por tanto
ninglin proceso) optaron por dedicarse, distribuidos en grupos de trabajo, al estudio de documenta-
cion e informacion, de sensibilizacion colectiva, e interpretacion del curriculo prescriptivo:

- Estudiar las Cajas Rojas, y otros materiales de apoyo para la elaboracion del Proyecto Curricular de
Etapa (PCE).

- Analizar y comparar los diversos Proyectos Curriculares de las editoriales a través de una «GUIAS
DE ANALISIS» que la Inspeccion les proporciono,

Después de este analisis de materiales los centros mencionados retomaron como documentos bases
para el posterior trabajo las distintas propuestas de Proyecto Curricufar de Etapa (PCE) que estaba
disponibles en aquel momento: La propuesta del MEC ( Resolucion del Secretaria de Estado de Edu-
cacion del 25 de marzo de 1992 publicada en el Boletin Oficial del Estado {BOE)), las propuestas
curriculares de Escuela Espanola entregadas en todos los centros por el MEC junto con las famosas
Cajas Rojas, vy los Proyectos Curriculares de Etapa (PCE) de las distintas editoriales de libros de
textos (Edebé, SM, Santillana, Bruifio, etc.)

Pasado este primer momento de desconcierto (mayo y primera quincena de juio ), la mitad de los
centros publicos estudiados (cinco) y un colegio concertado, viendo que el tiempo pasaba, optaron
por contextualizar el Proyecto Curricular de Etapa (PCE) que las editoriales dieron gratuitamente en
soporte informatico (2 centros Edebé, 2 Anaya, 1 SM, 1 Santillana). Los otros restantes y el otro
colegio concertado adoptaron diferentes estrategias, segin la organizacion de equipos docentes que
adoptaron (por areas o por ciclo), pero tuvieron en comin que tomaron como referente la propuesta
curricular ministerial publicada en el B.O.E. { Resolucion de Secretaria de Estado de fecha 25 de
marzo de 1992), sobre cuyo texto recortan o amplian, de forma creativa unas veces y bien fijandose
otras en modelos de proyectos curriculares editados, como los de la editonal Escuela Espafiola e
incluso con los PCE de las editoriales comerciales de libros de texto ya mencionadas (coloquialmente
los centros los denominaban método de “corta y pega™).

En los dos colegios privados se dieron circunstancias diferentes; en uno de los centros directamente
encargaron la elaboracion del Proyecto Curricular de Etapa (PCE), tanto de Educacion Infantil como
de Educacion Primaria, a un experto externo (profesor umversitario) y en el otro el Proyecto Curricular
de Etapa (PCE), igualmente de ambas etapas, se elabord por un equipo compuesto principalmente por
profesores/as de estas etapas que ocupaban cargos directivos (Directores Técnicos, Coordinadores,
Profesores especialistas). En este Gltimo, una vez terminado se puso a discusion y aprobacion del
profesorado; en el primero, una vez acabado simplemente se entregd en Inspeccion para su informe
positivo y aprobacion.
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En este contexto, tan poco favorable a cuidar el proceso de elaboracion, tan sélo en dos centros
publicos ( de fuerte trayectoria pedagogica, que el curso anterior habia tenido el programa de “Forma-
cidn en centros” dedicado a la elaboracion del Proyecto Educativo), el Equipo Directivo planteo al
principio al Claustro en una reunidén que seria conveniente que de forma previa a esta decision de
elaborar el Proyecto Curricular de Etapa (PCE) se discutiera el modo y forma de organizarlo, propo-
niendo para ello

- Analizar personalmente su propia practica docente a través de una «GUIA DE OBSERVACION».

- Reflexionar a partir del analisis de lo que se esta realizando en la practica, explicitando los puntos
«débiles» y los puntos «fuertes» de la organizacion del centro y de la labor real de trabajo en el aula,

De este debate, no exento de problemas, salieron elementos prospectivos que les informé de como
estaban en cuanto a la situacion real de partida y animo del grupo, cuales son las dificultades que se
iban a encontrar, de qué medios y recursos podian disponer para llevar a cabo felizmente Ia metas que
se proponian, y lo mas importante que arrancaron de algo vivo y positivo para el centro.

En algunos casos los centros recibieron asesoramiento por parte de la Inspeccion Educativa, con el fin
de ayudar a los claustros, la cual les informoé de técnicas dingidas a mejorar el proceso e incluso
aporté informacion y documentacion sobre ellas, pero los centros, por un lado no estan habituados ala
aplicacion de estas téenicas y, por el otro, no era el momento ni el contexto mas oportuno para
llevarlas a cabo. Estas eran las propuestas:

- Hacer un mapa de necesidades con respecto a dicho proceso de elaborar un nuevo Proyecto Curricular
de Etapa (PCE) que sirviera al centro, basado en el estudio de la memoria del curso anterior y en la
identificacion y el analisis de [as situaciones personales, estructurales y ambientales.

- Elaborar un diagnostico de problemas (Conflictos, discrepancias, resistencias, necesidades de tipo
sociologico o psicologico y carencias de material, organizativo y estructural) para mejor poder solven-
tarlos.

- Estudios de casos: Descripcion exhaustiva de los tres o cuatro problemas mas graves que hayan
surgido a lo largo def curso.

- Tormenta de ideas sobre conflictos, carencias y necesidades sentidas en el centro.

- Analisis de resistencias, ante proyectos de innovacion o ideas nuevas. Motivar por qué fueron recha-
zadas en la programacion anual del centro.

- Visién de futuro: Pedir a tres grupos reducidos (de 5/7 personas), uno de alumnos, otro de padres y
otro de profesores, que describan brevemente como eran y como les gustaria que fuese su centro dentro
de dos afios. Contrastar desde sus deseos o vision de futuro, 1a realidad probablemente insatisfecha.

2° Curso 92-93 (De Noviembre- Junio)

Ningun centro cumplib, como era de esperar, con los plazos establecidos, el 31 de octubre de 1992,
sino que se demoraron durante los meses denoviembre y diciembre, e incluso uno en enero. La Inspec-
c16n Técnica de Educacion (SITE) por el mes de enero y febrero emitio informe por escrito de cada
uno de los Proyectos Curriculares entregados el cual envié a los centros por correo. Ningun Proyecto
Curricular de Etapa (PCE) presentado de los centros estudiados, incluidos los privados, fueron apro-
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bado, sino que todos contenian deficiencias (principalmente eran ausencias de los “minimos” requeri-
dos por los Reales Decretos del Curriculo basico y prescriptivo) y propuestas de mejora.

Posteriormente la inspeccion se reuni6 en los centros con Equipo Directivo, con 1a Comision de Coor-
dinacion Pedagogica y/o con el Claustros de Profesores para comentar dicho informe y proponer las
mejoras precisas.

En los meses de marzo, abril y mayo de 1992, de acuerdo con las instrucciones emitidas por el MEC,
1a Inspeccion de Educacion efectud en todos los centros, incluidos los privados, las observaciones de
aula en el segundo ciclo de Educacién Infantil y el primer ciclo de Educacion Primaria para ver la
coherencia entre el Proyecto Curricular de Etapa (PCE) y las programaciones de aula.

3" Cursos del 93/94 al 95/96

Finalizando el curso 92/93 y a vista de los resultados obtenidos, en parte y como muestra pueden valer
los aqui descritos, el propio MEC trato de reorientar la trayectoria con unas nuevas instrucciones de la
Direccion General de Renovacion Pedagogica, estando ya César Coll al frente de ella. Se ampliarian
los plazos, y se tomo una sabia decision que tan sélo se tendria que elaborar en cada afio el Proyecto
Curricular del Ciclo que fuera implantado segiin calendario aprobado para la reforma.

El propio Director General dict6 unas instrucciones en las cuales se animaba a primar mas el proceso
que el propio producto. Asi el Proyecto Curricular de Etapa (PCE) de 2° Ciclo de Educacion Infantil
se podria prorrogar hasta €l curse 93-94, afio en que todos los centros anticiparon la Educacion
infantil, y el Proyecto Curricular de Etapa (PCE) de Educacion Primaria se podria trabajar durante
los cursos 92-93, 93-94, 94-95 y 95-96, en que se implanto por completo toda la Educacion Primaria.
Estas medidas, que suponian un cambio de orientacion y que primaban el proceso, vinieron bien, pero
para muchos casos liegaron tarde, se habia iniciado un proceso y un trabajo con otras orientaciones y
ahora era dificil de cambiar. No obstante, en algunos casos se pudo reconducir el propio proceso, no
sin cierta resistencia a cambiar lo ya elaborado o hecho. Sin duda, con las nuevas orientaciones, habia
ya tiempo por delante, se organizo la deteccion de formacion en estos temas en los centros y  se
prodigaron los cursos de formacion en centros, se impulso el apoyo de un miembro del Equipo de
Orientacién Escolar y Profesional (EOEP) en las Comisiones de Coordinacion Pedagogica, y la pro-
pia Inspeccion Educativa tuvo y ha tenido como actuacion prioritaria el asesoramiento a profesores/as
y claustros en la elaboracion y mejora de los proyectos curriculares.

6.3. Estudio del proceso de elaboracion del Proyecto Curricular de Etapa (PCE).
¢Por donde han empezado los centros la elaboracion del Proyecto Curricular de Etapa (PCE)?
. Como se han organizado?

No existe una forma, definida cono unica e ideal, para ir elaborando el Proyecto Curricular de Etapa
(PCE). Existen muchas maneras de hacerlo, y todas pueden resultar necesarias segun las necesidades
o dificultades de cada momento. Se puede partir de las necesidades urgentes y del diagnostico de
problemas que presenta el centro, o partir del analisis de lo que estamos realizando en la practica, e
incluso comenzar por la revision de los documentos ya elaborados (Programaciones Didacticas), o
analizando los matenales que utilizamos, etc., o la elaboracion de unidades didacticas concretas.
Aqui, como hemos visto anteriormente, en el contexto en que se empezd la elaboracion de los PCE no
beneficid en nada un proceso coherente y enriquecedor para los centros.

1°. En la mayoria de los centros publicos y concertados estudiados (no asi los centros privados, que

como hemos dicho, los PCE se lo encargaron, en uno a expertos externos al centro y en ¢l otro lo
elaboraba un equipo compuesto por cargos directivos del centro; los profesores permanecian ajenos al
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proceso) sorprendio como ya hemos comentado en el apartado anterior y empezaron sin establecer un
Plan de accién sistematico y estructurado ( tal vez porque nadie sabia o entendia en profundidad como
se debia de hacer). Seria a partir del mes de octubre del 92 con la elaboracion de la Programacion
General Anual cuando los centros presentaran un plan a lo largo de todo el curso escolar 92-93, con el
fin de completar o revisar €l Proyecto Curricular de Etapa (PCE) elaborado. Los centros durante los

siguientes cursos han seguido elaborando este plan anual para acometer o mejorar el Proyecto Curricular
de Etapa (PCE).

Pasadala primera etapa y retomado el nuevo curso 1992/93 los centros planifican en la Programacion
General Anual del curso 1992-93 (finales de Octubre) la continuidad de la tarea emprendida para
elaborar el Proyecto Curricular de Etapa (PCE), y para lo cual creen ya preciso reservar:

1. Tiempos y espacios ( que posibiliten crear «cultura» de reflexion y analisis sobre la propia practi-
ca),

2. Planificacion y sistematizacion del trabajo: Plan de elaboracion, reuniones con orden del dia y
explicitacion por escrito de las conclusiones.

3. Organizacion y distribucion de funciones y tareas. Se debid decidir una estructura organizativa
clara, donde quedaran suficientemente definidos los papeles asumidos por cada parte interviniente en
dicho proceso de elaboracion, y donde hubiera una clara definicion de responsabilidades de cada cual.
Este cuadro podria ser un esquema prototipo, donde lo fundamental no es el formato, que cada centro
eligio el suyo, sino los elementos que lo componen.

OBJETIVOS TAREAS RESPONSABLES | PERSONAS TEMPORALIZACION
TERMINALES IMPLICADAS

1.

2.
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Tres funciones guardan especial relevancia en este proceso segiin pudimos comprobar en la organiza-
cion de los centros:

- La direccion del Centro, entendido como Equipo Directivo.

- La dinamizacion del proceso de discusion y toma de decisiones (Equipo Directivo, Comision de
Coordinacién Pedagogica, Equipos docentes y Claustro de Profesores).

- La recogida de notas y acuerdos por escrito por el secretario.
4. Definir estrategias de elaboracion a lo largo del curso.

5. Planificacion de la revision, seguimiento y evaluacion del Proyecto Curricular de Etapa (PCE), la
mayoria de los centros optaron por hacerlo al final del curso y plasmar sus conclusiones en la memoria
anual. Un centro opté en este proceso evaluativo por las tres fases de Einer ( Descriptiva, Interpretativa,
Evaluativa), donde la descripciéon o cuantificacion de los datos no agota la funcion evaluadora, sino
que la interpretacion y la comprension de estos resultados es lo que nos permitira tomar decisiones de
mejora significativas.
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6.3.1, Direccion y coordinacion del proceso.

El equipo directivo tuvo que asumir en esta tarea un liderazgo dificil y comprometido. En casi todos
los casos, en estos primeros momentos recayo sobre ellos un trabajo previo de presentar a claustros y
a equipos pedagogicos documentos o materiales que sirvieran de base para futuras reuniones. Segiin
ellos, a juzgar por las entrevistas y cuestionarios se sintieron desbordados, pero a la vez satisfechos de
ver que, en los claustros y reuniones de equipos docentes, los temas pedagogicos cobraban el
protagonismo que merecian, quedando relegados a segundo término otros temas de indole organizativa
que anteriormente ocupaban la mayor parte de los mismos.

Para facilitar e impulsar esta labor de coordinacion docente se cred un érgano nuevo, la Comision de
Coordinacion Pedagégica, la cual, al principio le costé entrar en funcionamiento, y despu€s sera sin
duda un elemento clave. A esta Comision, como asesoramiento para temas de elaboracion del Proyec-
to Curricular de Etapa (PCE) acude un miembro del E.Q.E.P. (Equipo de Orientacion Escolar y
Profesional), y 1a propia Inspeccién en sus visitas al centro con la funcion asesora y supervisora de los
PCE.

6.3.2. Modelos de elaboracion

En ninglin caso se prefijo el modelo de elaboracion del Proyecto Curricular de Etapa (PCE)} a pro-
puesta de Equipo Directivo y/o Comision de Coordinacion Pedagégica, y por lo tanto tampoco tuvo su
aprobacion por Claustro, sino que fue la propia practica la que impuso su realidad. No hubo portanto
un debate sobre las ventajas e inconvenientes de cada modelo.

Modelo Deductivo: Parte de los objetivos generales de centro y etapa siguiendo el orden de lo mas
general a los mas concreto.

Modelo Inductivo: Parte del analisis y discusion de la propia practica educativa sobre cualquiera de
los componentes del proyecto curricular, sobre la cual se van vertebrando los demas elementos
curriculares. Este modelo requiere equipos docentes y claustros muy maduros en cuanto a la autocritica
y la evaluacion de la practica docente, centros “con historia” propia en cuanto a la planificacion y
innovacion educativas, que tengan experiencias ricas de haber estado en programas experimentales o
de renovacion pedagogica, formacion en centros, etc.

Modelo Mixto: Unos elementos del curriculum lo elaboraron de manera deductiva y otros elementos,
como la metodologia o la evaluacién, por e¢jemplo, procedia de la propia practica docente de una
manera inductiva,

El modelo deductivo ha sido el mas frecuentemente utilizado por los centros estudiados en el Proyecto
Curricular de Etapa {PCE) de Educacion Primaria. El modelo mixto también ha funcionado en el
Proyecto Curricular de Etapa (PCE) de Primaria ya que en ocasiones de forma retrospectiva han
reflexionado sobre la practica docente en algunos elementos curriculares para incorporar dicha expe-
riencia al Proyecto Curricular de Etapa (PCE). Los elementos curriculares que mas se han prestado a
este tipo de analisis deductivo han sido 1a metodologia, la atencion a la diversidad, 1a accion tutorial o
la evaluacion.

En cambio el modelo inductivo se ha prodigado mas en la elaboracion del Proyecto Curricular de
Etapa (PCE) de Educacion Infantil, donde los maestros/as suelen formar un grupo de profesionales
muy cohesionado que han experimentado e innovado la educacion en esta etapa, ellos/as han elabora-
do supropio curriculo, sus propios materiales y su metodologia surgida de su propia practica docente.
Nada tiene que ver con la experiencia docente en otros niveles educativos. La Ley Organica General
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del Sistema Educativo (LOGSE) lo unico que hizo fue recoger e institucionalizar esta maravillosa
experiencia que en los afios anteriores se estaba dando en muchos de los centros de preescolar.

Se haya seguido un modelo u otro, de la experiencia se desprende que es importante que las discusio-
nes para ser utiles y se avance en el proceso se deben:

1. Centrar en aspectos que puedan ser de interés generalizado y estén vinculados a la practica didacti-
ca, que no nos perdamos en los detalles de la vida ordinaria.

2. Concretar, si se parte de lo que se esta haciendo, de forma constante las decisiones que puedan tener
un caracter generalizable,

3. Utilizar instrumentos escritos que ayuden al debate y permitan dejar constancia escrita de los avan-
ces realizados.

4. Fijar para dicho proceso de elaboracion un plan a corto plazo (un afios escolar) que fuera concreto
v viable.

6.3.3. Organizacion de equipos docentes

Entre Equipo Directivo y Comision de Coordinacion Pedagogica de los centros publicos y concertados
se elevaron propuestas organizativas para realizar este trabajo a los claustros: En todos los centros
publicos y concertados se establecio una organizacion por equipos de trabajo diferenciados segun
etapas de infantil y primaria.

Los profesores de los centros privados lo Gnico que hicieron en este tiempo con respecto al Proyecto
Curricular de Etapa (PCE), a nivel institucional y como colectivo docente, fue en la primera quincena
de julio recibir un curso de formacién o conferencias sobre la Ley Organica General del Sistema
Educativo (LOGSE) ylos PCE, de caracter mas bien tedrico e informativo, actividad que estaban los
profesores/as obligados a hacer como todos los afios segin convenio. Yo mismo participé en una
maiiana con uno de los centros estudiados. Como hemos ya explicitado en el mejor de los casos, los
profesores/as de estos dos centros privados en la elaboracion de los PCE unicamente fueron informa-
dos, no participando ellos activamente en el proceso (tampoco es que tuvieran mucho interés en ello
segun se desprende de los cuestionarios).

En la Educacion Infantil predominé la estructura de ciclo para elaborar el Proyecto Curricular de
Etapa (PCE).

En Educacion Primaria, a excepcion de un centro, los equipos docentes se organizaron en la primera
etapa (de primavera a octubre de 1992) por departamentos de area. Todos al final llegaron a la
conclusién que al ser una ensefianza generalizada y comprensiva, el Proyecto Curricular de Etapa
(PCE) debera elaborarse, antes o después desde una doble estructura de coordinacion vertical y
horizontal: El departamento de area y el ciclo. La organizacion de los equipos docentes en las ultimas
etapas, ha sido en todos los centros estudiados, la estructura de ciclo.

En principio, para los centros de Educacion Primaria les parecio mas logico comenzar por una estruc-
tura horizontal, es decir por departamentos o seminarios de areas, para en un segundo momento, una
vez se hayan explicitado las decisiones fundamentales de dichos equipos docentes por areas o mate-
rias, pasar a consensuar en reuniones de ciclo y de interciclo los diferentes aspectos del Proyecto
Curricular de Etapa (PCE).

Sin embargo, en buena optica, el comenzar por una estructura vertical (Departamento o Seminario) o




ANEXOS

por una estructura horizontal (Ciclo) no reviste importancia, si las decisiones curriculares de una de
estas partes son contrastadas en la otra y viceversa.

Ambos casos poseen ventajas e inconvenientes, relacionadas principalmente con la experiencia y fa-
miliaridad de los profesores de Educacion Infantil o Educacién Primaria en una u otra estrategia
organizativa. En ambos casos €l proceso finaliza en la estructura organizativa de claustro, donde se
informa del trabajo realizado por los equipos docentes, bien sean de ciclo o bien de seminario o
departamento, y se aprueba el Proyecto Curricular de Etapa (PCE).

Algunos centros para organizarse por equipos y tareas a realizar seg(in los distintos componentes
curriculares establecieron cuadros semejantes al que presentamos, donde lo que mas nos importa es el
esquema vy sus elementos, no tanto el formato que ha podido ser variable. En la elaboracion de cada
componente o elemento curricular surgen las siguientes preguntas: ; Que equipos docentes han interve-
nido en cada elemento curricular? ;Se considera que son los mas adecuados?

MODELO COMPONENTE S EQUIPO DOCENTE

D T RESPONSABLE
L_

Qué 1. OBJETIVOS G. CENTRO Y ETAPAS

engefar

2. OBJETIVOS G. DE LAS AREAS
CONTENIDOS DE LAS AREAS

Cuando 3. ORJETIVOS DE AREAS EN CADA CICLO
ensefiar|4. SECUENCIACION DE LOS CONTENIDOS

Codmo 5. METODOLOGIA
ensefiar||6 . MATERIALES CURRICULARES

Qué&, cémel7. CRITERIOS DE EVALUACION
y cuando
evaluarlls. CRITERIOS DE PROMOCION

A los centros les ha parecido positivo y conveniente que las reuniones de departamentos, ciclos e
interciclos y claustros sean coordinadas a través de la Comision de Coordinacion Pedagogica, la cual
podré elaborar y presentar modelos o documentos base para el analisis y la posterior aprobacion por
los equipos docentes de departamento /seminario, ciclo, interciclo y claustro.En concreto podriamos
resumir que a grandes rasgos la mayoria de los centros han establecido estas cuatro grandes fases de
elaboracion del Proyecto Curricular de Etapa (PCE) :

- Para las grandes decisiones curriculares de centro, como son la contextualizacion y adecuacion de
los objetivos generales de etapa, principios metodologicos, criterios de evaluacion y de promocion,
accion tutorial..., podriamos establecer un proceso de coordinacion y consenso a través de las estruc-
turas organizativas de seminarios/departamentos o ciclos, interciclos y claustro de profesores, con un
doble proceso de arnba a abajo y viceversa. Todo el claustro debio conocer y compartir las decisiones
tomadas, con el fin de que el trabajo que se desarrollara por areas y ciclos no perdiese coherencia.

- Para los objetivos Generales de las Areas, analisis y seleccion de los contenidos, secuenciacion de
contenidos por areas, criterios de evaluacion, etc., 1a estructura organizativa mas adecuada es [a del
departamento.
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- El trabajo elaborado por distintas areas se contrasta en los equipos docentes de ciclos y niveles, o en
ta Comision de Coordinacion Pedagogica con €l fin de coordinar la coherencia del proyecto.

- Presentacion del Proyecto Curricular de Etapa (PCE) por la Comision de Coordinacion Pedagogica
para debate y aprobacion por el Claustro de Profesores.

6.3.4. Estrategias e instrumentos utilizados para la elaboracién de proyectos curriculares

Existen muchas formas de elaborar el Proyecto Curricular de Etapa (PCE). Cualquiera de las que en
cada centro se ha seguido, fue previamente consensuada en el claustro de profesores.

Las estrategias a seguir por los centros han sido varias segin se haya miciado el proceso por unos
elementos curriculares u otros. E incluso podemos decir mas, en todos los centros ha ido variando de
estrategia segun avanza en la elaboracion del proyecto y se ha ido madurando en el proceso.

Se distinguen en los centros dos dinamicas que han sido comunes:

- Elaboracion del Proyecto por equipos docentes de areas y/o de ciclos.

- Aprobacion del Proyecto: todo el Claustro.

En los centros estudiados usaron distintas técnicas de dinamizacion y elaboraron diversos instrumen-
tos o documentos base con el fin de ayudar al posterior debate y 1a toma de decisiones.Destacamos
algunos ejemiplos de estrategias de analisis para los distintos componentes del curriculo.

6.3.4.1. Objetivos Generales de Etapa y Objetivos Generales de Area

Estrategias e instrumentos de trabajo mas utilizadas:

- Analisis de los criterios de contextualizacion, partiendo de los Planes Institucionales del Centro
(Programacion General Anual, Memoria, Proyecto Curricular de Etapa (PCE) y PEC). Aspectos
relevantes que caracterizan el medio educativo,

- Del Centro (Geograficos, recursos sociales, tipo de centro, recursos, valores).

- De los alumnos (socio-econémicos, familiares, historia, alumnos con necesidades educativas espe-
ciales (a.cn.ees).

- Del profesorado (estabilidad, equipos, apoyos, formacion, ideas propias).

También se han usado en dos centros, como documentos a presentar y contrastar en gran grupo (Claus-
tro), deteccion de MAPA DE NECESIDADES Y DETECCION DE PROBLEMAS, anteriormente
comentados y presentados, y que ya previamente han sido objeto de estudio por el Equipo Directivo o
la Comision de C. Pedagogica, para establecer el disefio y la puesta en marcha del plan de actuacion.

. Otros centros (7) empezaron por la lectura detenida a nivel individual o grupal de la documentacion
del MEC (“Cajas Rojas”) y de los materiales editoriates. Una vez que ha leido, hacen comentarios
sobre lo que nos llame la atencion en lo referido a la formulacion de objetivos.

. Otros como actividad de autoformacion, y como contextualizacion o familiarizacion con la termino-
logia de la Reforma optaron por empezar con la siguiente actividad: Comparar y contrastar elementos
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curriculares (Objetivos, contenidos, evaluacion...) incluidos en la legislacion anterior, con la formula-
cion de los mismos elementos en el curriculo prescriptivo actual.

o LEY 1970

. Otros dos centros a sugerencia de la Inspeccion de Educacion, adoptaron con la «Técnica de toma de
decisiones anonimasy, el siguiente documento de apoyo para contextualizacion de los Objetivos Gene-
rales de Etapa.

Con este documento se usaron dos tipos de estrategias, una en cada centro:
1.- Entrega documento y estudio personal y respuesta individualizada. Recogida de documentos.

Analisis de resultados por Comision Pedagogica. Presentacion al Claustro de documento base, resu-
men de los anteriores resultados. Debate y toma de decisiones.

2.- Debate en Claustro sobre Objetivos Generales de Etapa y aplicacion de dichos criterios. Entrega de
documento para trabajo en grupos. Puesta en comun en Claustro para debate y toma de decisiones.
Como regla general se asesord empezar a trabajar con los objetivos que se tengan mas claros.

En otros tres centros se debatié en grupo sobre cuestiones de tres tipos:

1. Referidas a la comprension del objetivo.
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2. Relacionadas con los contenidos de aprendizaje mas apropiados para la consecucion del objetivo.
3. Vinculadas al tipo de actividades didacticas o metodologia mas apropiadas para este objetivo.

. En un centro se analizo en grupo los tipos de capacidades que presentan cada uno de los objetivos.
Documento base:

OBJETIVCS C A p A C I D A D E S

GENERALES || ——————7
DE COGNITIVAS |SENSO/MOTRIZ |AFECTIVAS |SOCIALES
ETAPA

. Otro tipo de estrategias, empleadas por todos los centros estudiados aunque dependiendo su profun-
didad de qué equipos docentes y qué centros, fue analizar por grupos:

- Que objetivos facilitan mas la consecucion de
capacidades.

- Como se pueden integrar en ellos los temas transversales.

- Lainterrelacion de grado o gradiente de consecucion de capacidades con las adaptaciones curriculares
y con los alumnos con necesidades educativas especiales (a.c.n.e.e.s)

. Interrelacion y correspondencia entre los objetivos generales de etapa y los objetivos generales dearea.
Estudio comparativo en qué medida estos ultimos ayudan o a conseguir los de etapa.

Documento:

S

osiETIvOs || oBIETIVOS

TIVOS GE NERAL

blye2,£3 0 a0

. Descubrir qué objetivos de areas son los mas adecuados para conseguir los objetivos generales de
etapa.

6.3.4.2. Anailisis y seleccién de contenidos

Estrategias e instrumentos de trabajo mas utilizadas:
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. Partiendo de los objetivos generales diferenciar los tres tipos de contenidos: Conceptuales,
procedimentales y actitudinales.

. En todos los centros de una manera u otra, se debatio en equipos sobre:

- A qué se debe la clasificacion o categorizacion de los contenidos en:

- Conceptuales: Conceptos, hechos, principios, cambios y refaciones.

- Procedimentales: Técnicas, destrezas, habitos y procedimientos.

- Actitudinales: Actitudes, normas y valores.

- Cuales son los mas adecuados para cada etapa educativa o para cada ciclo.
- Por qué se estructuran en areas.

- Cuales facilitan mas la consecucion de capacidades.

. Hubo con frecuencia en casi todos los centros que aclarar conceptos en comin sobre terminologia de
la reforma. Ejemplos:

. Diferenciar qué son los bloques tematicos, los bloques de contenidos, las ideas ejes, las ideas soporte
y los contenidos organizadores.

. Analizar la relacion entre el tipo de contenidos y el caracter propio de cada area.
. Identificar temas centrales que permanecen a lo largo de ciclos o niveles.

. Detectar la recurrencia, redundancias o recapitulaciones, es decir aquellos contenidos que se
repiten a distinto nivel a lo largo de las actuales Programaciones,

. Distinguir los contenidos fundamentales e influyentes ( Ideas EJE) de los otros contenidos SOPOR.-
TE que sirven para fijar y desarrollar los mas generales, que posibiiiten un enfoque globalizador.
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. Comentar en equipo el conjunto de criterios, que se desprenden def modelo constructivista, atener en
cuenta en ia seleccion de contenidos:

- Intereses del alumno y necesidad social (Significatividad).

- Generalizacion y aplicacion de lo aprendido a situaciones nuevas.

- Autonomia: Aprendizaje auténomo, aprender a aprender.

- Aplicacion,

- Funcionalidad.
. Debatir en equipo qué se entiende por Diversificacién Curricular y por Adaptacién Curricular.
6.3.4.3. Secuenciacion de contenidos
Secuenciar es distribuir a lo largo de los afios que constituyen el ciclo educativo los contenidos del
curriculo relacionando las ideas ejes, que son los contenidos fundamentales con otros contenidos su-
bordinades llamados soporte.

Estrategias e instrumentos de trabajo mas utilizadas en los centros estudiados:

. Reflexion y debate sobre la secuenciacion en la ensefianza constructivista. (Presentacién esquema
croquis).

. Comentar en equipo los criterios de secuenciacion y organizacion de contenidos. Aspectos a tener en
cuenta tales como:

- Conexion y referencia con los Objetivos Generales de Etapa y Area.
- Bl desarrolio evolutivo.
- Epistemologicos: Coherencia con la logica de las areas.

- Los contenidos organizadores: Aquellos contenidos conceptuales, o procedimentales o actitudinales,
sobre los cuales recae mayor peso curricular,

- Las 1deas Ejes e ideas Soporte.

- Equilibrio, continuidad y progresion de los contenidos en ciclos y niveles.

- La interrelacion (globalizacion e interdisciplinariedad ) de ideas EJES.

. Ejemplificacién sobre los distintos tipos o modelos de Secuenciacion Curricular:

- Lineal
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- Espiral.
- Circular o de Proyecto.
. Construir una RED CONCEPTUAL de contenidos con la técnica de Mapas Conceptuales (Novak).
6.3.4.4. Criterios de evaluacion y promocion de los alumnos.
. Autoevaluacion y Coevaluacion del alumno
6.3.4.5. Evaluacion del proceso educativo y practica docente.
Global, contintia y formativa,

6.4. Conclusiones de recogida de datos.
Variables y posibles categorias para el estudio de casos.

Del trabajo con estos catorce centros, pude entresacar diversos “indicadores de proceso™ e “indicadores
de producto” que sirvieron para diagnosticar si en la elaboracion del PCE de un centro donde prima o
primo mas el proceso o el producto. Algunos de estos indicadores me sirvieron en la siguiente fase de

mi investigacion como categorias para la recogida y analisis de datos.

6.4.1. “ Indicadores de Proceso” en la elaboracion de los Proyectos Curriculares de los Centros
(PCO).

Incidencia en el centro del proceso de elaboracion de los Proyectos Curriculares de los Centros (PCC)
en:.

- Analisis del método y de las estrategias de elaboracion: Método inductivo, deductivo o mixto.
- Grado de participacion del profesorado.
- Organizacion interna de los Equipos Docentes:
- por Ciclos o Areas.
- Plan de Actuacion:
- Modelos de Organizacion, distribucion de tareas y responsabilidades.
- Temporalizacién de las mismas.
- Estrategias e instrumentos de elaboracion del Proyecto Curricular de Centro {PCC).
- Implicacion y liderazgo de:
- Equipo Directivo
- Comision de Coordinacion Pedagogica.

- Propios equipos docentes.
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- Funcionamiento del Equipo Directivo y de la Comision de C.Pedagogica.
- Toma de decisiones:
- Por mayoria
- Por consenso.
- Acuerdo finalmente alcanzado: Alto, medio o bajo.
- Funcionamiento y coordinacion de los Apoyos extemos a la escuela ( Centro de Profesores y Recur-
sos, Equipo de Orientacion Escolar y Profesional, Unidad de Programas Educativos y Servicio de
Inspeccion Técnica de Educacion).

6.4.2. “Indicadores de Producto”

- Grado de dificultad en la elaboracion de cada de los elementos curriculares de cara a la atencidén a la
diversidad individual y multicultural de los propios alumnos.

- Puesta en practica de los Proyectos Curriculares de los Centros (PCC) en el aula.

- Analisis de las principales dificultades encontradas por el profesorado en el paso del Proyecto Curricular
a las Programaciones, asi como de su aplicacion.

- Programaciones de aula. Grado de adecuacion:

- Al Proyecto Curricular de Etapa.

- A las peculiaridades de los alumnos vy su diversidad individual y multicultural.
- Organizacion de grupos. Agrupamientos flexibles.

- Organizacion de espacios y tiempos. Distribucion horaria por areas y de profesores: Problemas
organizativos detectados.

- Procesos de evaluacion,
- Estrategias adoptadas por los centros para la evaluacion de los alumnos y de la practica docente.
- Modelos de informes de evaluacion elaborados por los centros.
- Organizacion y funcionamiento de los equipos docentes.
- Funcionamiento de los Organos de Coordinacion Pedagégica.
- Coordinacion de los profesores especialistas y tutor.
- Funciones que desarrollan los profesores especialistas y profesores de apoyo.

- Seguimiento del Proyecto Curricular de Centro (PCC) por parte de la Comision de Coordinacién
Pedagogica,
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6.4.3. Conclusiones y resultados :

De todos los datos recogidos mediante los instrumentos previstos en los catorce centros objeto de este
estudio piloto, debidamente contrastados utilizando procesos de triangulacion (Woods, 1987, Taylory
Bogdan, 1986; Elliot y otros, 1986) para controlar la subjetividad de las interpretaciones, he sacado
unas conclusiones que me han servido para el estudio profundo del contexto en que se desenvolvera la
investigacion; para la deteccion de dificultades, deficiencias y posibles aciertos de la puesta en marcha
de los proyectos curriculares; para una primera aproximacion a los centros de interés de observacion
(posibles categorias de investigacion) en el estudio de caso a realizar; para establecer los criterios de
la eleccion del escenario de la investigacion; para plantear en general con mayor rigor y profundidad
la futura investigacion.

Ademas de los indicadores de proceso y de producto anteniormente apuntados, he tomado otras posi-
bles categorias de investigacion surgidas del analisis de las dificultades, deficiencias y aciertos de los
Proyectos Curriculares de los Centros {PCC) supervisados en el estudio piloto, muy utiles para el
planteamiento de mi estudio de casos:

1. Tiempo:

Ansiedad, incertidumbre y sensacion de falta de tiempo para acometer este proceso.

Plazos muy ajustados y falta de tiempo, que trae como consecuencia una burocratizacion del docu-
mento, o copia o no adaptacion de propuestas extemas, principalmente de las editonales.

Esta premura de tiempo llevd a algunos centros a la adopcion del PCE de editoriales, principalmente
el primer curse 1992-93, sin haber mantenido un analisis sobre los mismos.

2. Informacién:

Desconocimiento de las disposiciones normativas legales.
Falta de unificacion de léxico en 1a reforma.

3. Asesoramiento y Formacion:

3.1. La autoformacion permanente, interna en el centro, a través de la reflexion y el analisis de la
practica docente. (Investigacion /accion).

3.2. La formacion externa: Apoyos institucionales insuficientes y mal utilizados.

3.2.1.- En los servicios de apoyo (Centros de Profesores, Equipo de Orientacion Escolar y Profesio-
nal, Centros de Recursos, etc.) a los centros se constata:

- Escasa participacion.

- Apoyo o asesoramiento no siempre ajustado.

- Escasa coordinacion entre ellos.

3.2.2.- En lo que concierne a la Inspeccion Educativa:

- Mayor precision y concrecion de las funciones encomendadas en este proceso. En los centros como
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asesoramiento es el servicio de apoyo mejor valorado.
- Solapamiento de sus funciones con el resto de los servicios de apoyo.

3.2.3.- Coordinacion /colaboracion con otras instituciones ha sido poco significativa en la zona (uni-
camente la CAM a través de alguna actividad en su programa de Formacion en Proyectos, etc).

En general los profesores opinan que una vez creados los recursos adecuados, los problemas
organizativos de tales recursos hace que se burocratice el sistema y haya una barrera winvisible» que
impide que al posible profesor/a usuano desistir de tal disfrute.

Las principales necesidades de formacion que se han detectado, han surgido a la hora de establecer
criterios de evaluacion y promocion de los alumnos/as, las adaptaciones curriculares, los temas trans-
versales y las medidas de atencion a la diversidad.

Han estado ausentes las necesidades de formacion sobre seleccion de medios, y cuando estas han sido
seleccionadas, se han referido exclusivamente a la seleccion de materiales impresos, principalmente
libros de textos.

Se relaciona 1a capacitacion para poner en practica los nuevos planteamientos de la Reforma con la
mayor o menor formacién previa recibida.

En este sentido surgen dos preguntas:

1°. (Qué incidencia ha tenido en este proceso de elaboracién del Proyecto Curricular de Centro (PCC)
la participacion del profesorado en un proyecto de formacion en centros?

2% ¢ Qué incidencia ha tenido en este proceso de elaboracion de los Proyectos Curriculares de los
Centros (PCC) los mateniales didacticos nuevos, documentos de apoyo y formacion (Cajas Rojas,
editoniales, etc).

4. Modelos erganizativos y funcionales de los centros:

La cultura pedagogica dominante presenta una serie de rasgos que estan en buena medida en contra-
diccion con la propuesta de elaborar el Proyecto Curricular de Centro (PCC): Un individualismo en
los centros y en 1a manera de concebir el trabajo de los docentes; tradicion centralista, tanto por parte
de la Administracion como por los propios funcionarios docentes; unas estructuras de organizacién
y unos modos de funcionamiente poco aptas para la toma de decisiones colegiadas y colaborativas
que requiere el proceso de elaboracion del Proyecto Curricular de Centro (PCC).

Los centros mantienen unos esquemas de funcionamiento real muy individualistas, centralizados y
Jerarquizados, que crean dependencia e inseguridad.

Ademas se detectan algunas carencias organizativas en los centros como:

- Delimitacion clara de funciones y responsabilidades entre los Organos de Coordinacion
Docente.(Equipo Directivo, Comision de Coordinacion Pedagogica y Coordinacion de Equipos de
Ciclos).

1. Coordinacion en el equipo de ciclo. Predomina ain mas el sentido de nivel que de ciclo. Aulismo.

2. No funcionamiento «ordinario» de la Comisién Pedagdgica. Asume el liderazgo el Equipo Directi-
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vo.

- Modelos organizativos claros, y no contrapuestos, en la legislacion vigente (LODE, Ley Organica
General del Sistema Educativo (LOGSE) y Reglamento Organico de los Centros (R.0.C)).

5. La profesionalizacion decente.

La profesionalizacion del profesorado esta atn por conseguirse a través del pensamiento del profesor/
a en la planificacién y sistematizacion curricular de la ensefianza (fase preactiva), su interaccion y
practica en el aula (fase interactiva) y evaluacion de la misma (fase postactiva) y los procesos de
reflexion /accion.

El factor influyente: El bajo autoconcepto y la autoestima profesional de los docentes.

6. El Trabajo en equipo:

6.1. Desconocimiento de las técnicas de trabajo en equipo y su practica.

6.2. Falta de habito en el trabajo cooperativo. Prevalece ain el individualismo y el aulismo.

6.3. Enlos centros se ha entrado en la mecanica mas que en la dinamica del proceso de elaboracion del

Proyecto Curricular de Centro (PCC). Existe un cierto cansancio y «aburrimiento» por tanto Proyec-
fo.

6.4, Ausencia de la dimension de proceso del Proyecto Curricular de Centro (PCC): Prima mas el
producto, como exigencia burocratica y como producto final y definitivo.

7. Coordinacién y coherencia en la intervencion pedagégica
Falta de conexion entre el Proyecto Curnicular de Centro (PCC) y las programaciones de aula.
8. Toma de decisiones colegiadas

El proceso de elaboracion del Proyecto Curricular de Centro (PCC) ha sido un proceso ciertamente
complejo no solo por las decisiones que obliga a tomar como principalmente por el hecho de que hay
que tomarlas colectiva y colegiadamente.

9. Innovacion y cambio
- Resistencias del profesorado al cambio principalmente en metodologia y en evaluacion.

La reforma ha ido unida a un proceso de reconversion escolar y del status profesional de los profeso-
res/as, lo cual ha constituido un revulsivo para la misma, y ha llevado a los docentes, en lineas gene-
rales, a un mayor interés por las cuestiones que mas les afectan a nivel personal y laboral como: La
estabilidad de plantillas, conocimiento de la red de centros, la supresion o creacion de unidades, la
dotacion de profesores especialistas en Educaciéon Primaria ( Educacién Fisica en primer lugar y
después de Musica), escolaraizacion y relacion profesor/alumno por aula (ratio), horarios personales
de los profesores/as, horario y personal de apoyo, cupo de profesorado para sustituciones por enfer-
medad, dotacion de recursos para las nuevas especialidades (Gimnasios para Educacion Fisica, aulas
de Musica, etc...} o niveles nuevos de ensefianza (aulas de 3 afios, etc).etc.
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ANEXO 2. INSTRUMENTOS DE RECOGIDA Y ANALISIS DE DATOS

1. GUIA DE OBSERVACION DE AULA

1. Qué se ensefia en la clase: un contenido, habilidad, actitud. Contenido: Area, tema, informatico.
2. Organizacion de la clase.

2.1. Organizacion espacial: Descripcién del ambiente fisico, distribucion de alumnos para trabajar
con ordenador, nimero de ordenadores por alumno, alumnos sin ordenador.

2.2, Organizacion temporal: Tiempo por tareas realizadas.
3. Descripcion del medio.

3.1. Ordenador: software, EAQ, aplicaciones.

3.2, Otros medios: Integrados o independientes.

3.3. Igualdad de oportunidades ante los medios (intemnas y extemas: Accesibilidad y disponibilidad de
ordenadores y programas. Condicionamientos).

4. Actuacion del profesor: organizacion de la tarea, papel en su desarrollo, tipe de apoyos que ofrece
antes y durante €l uso del ordenador,

Estrategias didacticas de innovacion y cambio.
Atencidn a la diversidad e igualdad de oportunidades. Multiculturalidad.

5. Actuacion de los alumnos: qué demandan del profesor, cual es su
grado de participacion en la eleccidn de la tarea y en su desarrollo.

Grado de autonomia en el uso del ordenador.

Tipo de aprendizaje: recuerdo, aplicacion, construccion, resolucion de problemas.
6. Clima relacional:

Relaciones profesor/a- alumnos/as.

Relaciones de los alumnos/as entre si.

Conflictos y su resolucidn,

Desarrollo de la actividad, fluidez.

Motivacion e implicacion: diferencia entre nifios y nifias.
7. Clima evaluativo:

Qué se evalua: Aprendizaje de alumnos/as, profesor/a, actividades.
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Como se evalua: Procedimientos.
Quién evalua.,
Cuando se evalia.

8. Atencion a la diversidad:

Cada unidad didactica contiene especificaciones para la atencion a la diversidad de necesidades edu-
cativas de los alumnos:

- Se determinan los contenidos basicos.
- Se determinan los contenidos optimos para los alumnos mejor dotados.

- Se establecen diversas actividades en torno al mismo tema de aprendizaje, segun el nivel de
profundizacidn,

- Determina diferentes niveles de profundizacion en la misma actividad, de acurdo con las capacidades
de los alumnos y sus conocimientos previos.

- Propone materiales diferentes para la misma actividad, adaptados a los contenidos planificados y a
las caracteristicas de los alumnos.

- Establece diferentes usos para el mismo material, de acuerdo con las necesidades educativas de los
alumnos.

- Se preveén diferentes tipos de agrupamiento de los alumnos, de acuerdo con las actividades y los
contenidos a tratar.

- Se prevén adaptaciones curriculares para algunos de los alumnos del aula:
. Adaptaciones curriculares de grupo
. Apovos y refuerzos:
- dentro del aula
- fuera del aula

.Adaptaciones curriculares individualizadas (ACI)

2. GUIA DE ENTREVISTA CON EL PROFESOR/A DESPUES DE LA OBSERVACION DE
AULA

1. { Qué pretendias al usar el ordenador como lo has hecho?
2. { Qué relacion tiene con lo que vienes haciendo en tu clase?
3. Qué piensas hacer después de esta experiencia con la informatica?

4. Qué piensas de la sesion observada? ;Has logrado lo que te
proponias? ;Qué cosas si y qué cosas no, y por que?

5. {Has sacado algunas conclusiones para lo sucesivo?
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3. GUIA DE REUNION CON PROFESORES QUE UTILIZAN LA INFORMATICA EN EL
AULA.

O. DATOS DE IDENTIFICACION

0.1. Nivel educativo

0.2. Desde qué curso utilizan el ordenador como herramienta didactica
0.3. Ciclo....

0.4, Especialidad.

1. El PROYECTO CURRICULAR:

- Indagar conocimiento y significacion (pensamiento del profesor) sobre el DCB, aplicabilidad practi-
ca, nivel de flexibilidad y autonomia, tipo de control sobre el curriculum, etc.

- {Quién, como y cuando se ha elaborado el Proyecto Curricular del Centro?

EXPLORAR: en quién ha sido: 1a Direccion del Centro, un experto externo , una comision de profe-
sores y han intervenido todo ef Claustro. el grado de participacion en los Proyectos Curriculares ; en

el como el proceso de elaboracion y ef grado de implicacion del profesorado; y en el cuando el tiempo
de elaboracion).

,Como se contemplan los medios en el Proyecto Curricular?. Explorar si es como meros recursos
disponibles, o por el contrario los conciben como herramientas didacticas para trabajar no solo cono-
cimientos sino también para despertar habilidades y destrezas cognitivas etc.

(Qué funciones desempefian?

(Qué tipo de usos se propician? ; De tipo reproductor, de tipo interpretativo, creativo y practico y/o de
tipo socio-critico. ?(Teorias del curriculo).

2. LAS PROGRAMACIONES DE AULA.

- {Quién y como se elaboran las programaciones de aula? Comprobar en el quién , si es cada profesor
o son los profesores de ciclo, etc., o simplemente se sigue las programaciones de la editorial de los
libros de texto. En el como ver el proceso de elaboracion llevado y el grado de autonomia y creatividad
ejercido por los profesores.

- Coémo se contemplan los medios en el Proyecto Curricular?. Explorar si es como meros recursos
disporubles, o por el contrario los conciben como herramientas didacticas para trabajar no solo cono-
cinmuentos sino también para despertar habilidades y destrezas cognitivas ete...

¢Qué funciones desempenian? ; Por qué una y no otras?

;Qué tipo de usos se propician? ;Detipo reproductor, de tipo interpretativo, creativo y practico y/o de
tipo socio-critico. ?(Teorias del curriculo).

3. DESARROLLO DEL PROYECTO CURRICULAR EN EL AULA
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3.1. ¢, Tu practica con los medios informaticos en ef aula tiene coherencia con lo previamente planifi-
cado en el Proyecto Curricular? ;En tus programaciones de aula tiene en cuenta en cada unidad
didactica los medios informaticos?

3.2. ;De qué materiales, programas, disponéis para trabajar en el aula con los alumnos/as?

(Explorar: Disponibilidad, si son adecuados, especificos..., 1a valoracion de los materiales. Preguntar
siempre jpor qué?).

3.3. (Desde cuando y con qué frecuencia utilizais la informatica en el aula?

3.3.1. Tipo de tareas, temas, actividades, o sea, jen qué y para qué se utiliza el ordenador con los
alumnos?

(Por qué se usa en lo que se usa? ;Y por qué no se usa con otras funciones v otras formas de uso?

3.3.2. {Cémo se trabaja en el aula con el ordenador, o sea, qué hacen los alumnos, qué hace el profe-
sor/a?

3.3.3. Desde tu perspectiva, jqué supone para los alumnos/as la utilizacion de la informatica? (explo-
rar si, segln su apreciacion, mejora el aprendizaje, aumenta el interés por la asignatura, aumenta el
interés por la informatica... ;Ha habido alguna evolucion en el tiempo, por lo gue se refiere al alumnado
con informatica? ;Por qué?

3.3.4. ;{ Qué ha supuesto y supone para ti como profesor/a? (explorar si facilita su trabajo o lo dificul-
ta, si le exige mas dedicacion, si le aporta «recompensas», si le exige modificar su practica de aula:
estructurar contenido y actividad de otro modo, preparar mejor las clases...).

4, CUESTIONARIO A PROFESORES/AS

“Estimado/a compafiero/a:

Hemos estado haciendo una investigacion en cuatro centros sobre la integracion curricular de la infor-
matica en la Educacion Infantil y Primaria. Nos interesa t0 opinion como medio de validar y contras-
tar la informacion obtenida por otros medios utilizados en ella, como son las observaciones de aula,
las entrevistas, etc., de ahi la importancia de que responda las preguntas del cuestionario de la mejor
manera posible,

Agradecemos tu colaboracion y participacion. El cuestionario €s anénimo y se guardara total

confidencialidad.

PROGRAMACION DE LOS MEDIOS INFORMATICOS

A. Equipo Docente:

(Existe un departamento de Informatica en el Centro? Si O No O
En caso afirmativo, |

1. (Con qué periodicidad se reine? Subraya la respuesta: Semanal, Quincenal, Mensual, Trimestral.

2. (Genera este departamento o el equipo de profesores material para el trabajo de los alumnos en
el aula?
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Si O No O

3. ;Se disefian las actividades de informatica de acuerdo con un plan elaborado al principio escolar
por el equipo?

Si O No ©

4. ;Se ha elaborado un horario semanal en ¢l centro para el uso de la Sala de Inforimatica por los
profesores del centro?

Si O No O
B. En el Proyecto Curricular (en adelante PC).

1. ;Como considera el PC a la mformatica? Subraya la respuesta que creas mas acertada.
-.Como una materia o contenido a ensefiar.
-. Como medio didactico para ensefiar/aprender.
-. Como area transversal a todo el curriculo.

2. ;Conoces st el PC explicita y concreta en el desarrollo de objetivos, contenidos, criterios de evalua-
cion, el uso y seleccion de medios informaticos? Si O No O
Razona la respuesta:

C. Programaciones de aula. Las unidades didacticas.

1. ¢En las unidades didacticas previstas por ti se influyen de forma explicita o especifica actividades
a desarrollar con el ordenador? S§i O No O

En caso afirmativo, ;de qué tipo son? Subraya la o las actividades que a tu juicio predominan en tu
programacion:

Actividades de motivacion, actividades de desarrollo de contenidos, actividades de ampliacion, acti-
vidades de refuerzo, actividades de sintesis y evaluacion?

D. La organizacion ¢ infraestructura del Centro.

1. ¢Facilita en alguna medida tu actuacion con los medios informaticos...
* .. respecto a la distribucion de espacios fisicos? Si O No O Loignoro O
*... respecto a los horarios de los alumnos? Si O Ne O Loignoro O
*... respecto a los horarios de los profesores? St O No O Loignoro O
2. ¢ El equipo directivo facilita tu actuacion en general? St O No O Loignoro O

3. Califica la dotacion de equipos informaticos (Hardware) de tu centro como:
Suficiente O  Adecuada O Obsoleta O.
dQue echas de MenosT . ... ... e

4. Califica el material de paso (Software) disponible en tu centro como:

Suficiente O Adecuado O Obsoleto O.

PRACTICAS DE AULA:
A. Utilizacion de recursos
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1. Recursos especificos utilizados en tu area en el aula. Indica a continuacion el nombre de los progra-
mas, materiales o aplicaciones informaticas que usas para tu asignatura o nivel de ensenanza.
2.
4.
6.
8.

. 10.
Indica, para cada uno de los programas o aplicaciones arriba enumerados, el tipo de programa (B.
Datos/H. Calculo/P. Textos/EAQ/Otros), su frecuencia de uso (Alta/Media/ Baja), el grado de especi-
ficidad que tienen para tu asignatura/nivel (Alto/Medio/Bajo), el grado de dificultad que posee para
tus alummos (Alto/Medio/Bajo) y su procedencia (S, si procede de los Servicios Centrales; P, si
procede del Centro de profesores; E, si procede de otros equipos pedagogicos; C, si ha sido comprado
por el Centro y O, si tiene cualquier otra procedencia)

© N W=

L
—
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5 6 7 8
9 10
Tipo de Aplicacion (BD/HC/PT)

Frecuencia de uso (A/M/B)

Especificidad para ensefianza (A/M/B)

Dificultad de procedencia (A/M/B)

2. ;Qué tipo de material de apoyo y de orientacion para el uso de los programas informaticos has
recibido? Sefiala con una cruz en la lista siguiente:

Cursos monograficos : Si0 No O
Materiales del MEC vy de los CEPs: Si0 No O
Software (material informatico): SiO No ©
Manuales y apuntes: Si0 No O
Otros (especificar): 510 No O

3. i Qué valoracion te merece la formacion, el asesoramiento o el apoyo institucional recibido por
parte del MEC (Proyecto Atenea, CPR, etc) si eres de un centro publico, o parte de la Direccion u
otras Organizaciones si el centro es privado?

-Muybuena O -Buena O -Regular O -Mala O -MuymalaO
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¢Que valoracion te merece el material de apoyo y de orientacion que has recibido por parte de la
direccion?:
-Muybuena O -Buena O -Regular O -Mala O -Muymala O

4. En su opinion, la integracion de los medios informaticos contribuye a generar algunos problemas de
organizacion en el centro (horarios, espacio fisico, etc.).

- Muy frecuentemente O - Algunas veces O -Pocas veces O
- Casi nunca O - Practicamente nunca O

5. Segun tu criterio, de los aspectos a continuacién citados, ordena desde el mds importante (Pri-
mero) al menos importante (Noveno) en funcion del papel que otorgas al ordenador en el proceso de
aprendizaje de los alumnos

Para motivar su aprendizaje .. ... i
Para desarrollar actividades practicas relacionadas con un tema ...............
Para la resolucion de problemas...........................
Para presentar la informacion ... oo
Para evaluar su aprendizaje ...
Para actividades fundamentalmente recreativas .................c..cooevvveiennn,
Para facilitar el trabajo en equipo...............c.oooii
Para fomentar la capacidad creativa.............ccoooooeiiv i
Como objeto de estudio en SI miSmMO....................ooociiiiiiiiiiie e .
. Para formar en valores y actitudes ...

6. ;Donde utilizas mas frecuentemente los ordenadores en tu ensefianza?

- En fa Sala de Ordenadores; SiO No O
-Entupropiaaula: Si O No O

¢/ Cual de estas dos posibilidades te parece mejor para una integracion curricular de la informatica?
Razona por qué.

B. Trabajo dentro del aula

1 En promedio, ;con qué frecuencia realizas actividades con nuevas tecnologias dentro del horario
escolar

Todos los dias de la semana O
Una vez por semana O
Entre dos y cuatro dias por semana O
Tres veces o menos por mes O
2. ;,Como se desarrolla efectivamente tu actuacion dentro del aula?:
De forma individualizada O En colaboracion con otros profesores O

3. La introduccién de los ordenadores en las aulas en qué grado ha cambiado tu colaboracion
interdisciplinar con otros profesores?. Indicalo, por favor, en la escala siguiente.
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Colaboro mucho mas
Algo menos

Algo mas

Igual

Colaboro mucho menos O

O
O
O
0

4. Cuando trabajas con ¢l ordenador, ;como se agrupan los alumnos en las practicas?:
De forma individual O
En pequefios grupos O
En el grupo total 0
5. A efectos de calcular la ratio ordenador/alumno, rellena por favor las casillas siguientes:
Nuamero de ordenadores O
Numero medio de alumnos por sesion O

6. Tiempo medio de uso del ordenador/por alumno (en horas/ minutos por semana).
Horas O Minutos O
C. Repercusiones de la introduccién de la informatica sobre el trabajo en el aula
Te sefialarnos a continuacion una serie de aspectos en los que resulta posible que se hayan producido
cambios en el trabajo cotidiano dentro del aula. Apelando a tu mas estricta objetividad, trata de res-
ponder a las preguntas siguientes.
En la dinamica de la clase, ;ha notado cambios positivos en ...
La cohesion del grupo?
Si0 No O Lo ignoro O
La relacion de los alumnos con el profesor?

Si0 No O Lo ignoro O

La implicacion e interés de los alumnos en el aprendizaje?
Si0 No O Lo ignoro O

2 ;Has modificado el modo detrabajar con tus alumnos en la clase tras la incorporacion de la informa-
tica como herramienta didactica?;

Si0 No O

En caso de respuesta afirmativa, valora segin una escala desde 1 (Mucho) 5 (Nada), cada, uno de los
aspectos siguientes:

Mucho Nada

He estructurado de otro modo los
contenidos a eNSemar..........ccocvveeeveeeeeeenieiins

He cambiado la metodologia de trabajo en ef aula
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Dedico mas tiempo a preparar mis clases ..
Me ayuda a explicar mejor algunos conceptos 0 temas ..............ooceeernennnn,
4, ;Qué usos son los mas frecuentes en la utilizacion de la informatica en tu aula?
A) Para instruir o transmitir conocimientos; B) Para trabajar procedimientos: busqueda y manejo de

informacién, resolucion de problemas, ...; ¢) Para formar en valores y actitudes.
Elige y razona la respuesta:

5. {Has observado alguna mejora en el aprendizaje y el rendimiento de tus alumnos?
S1 0 No O Lo ignoro O
En caso de respuesta afirmativa, indica qué contenidos han sufrido mejoras y qué tipo de mejoras has

observado.

Contenidos Tipo de mejora observada

6. Has introducido algun cambio en el modo de evaluar ¢l aprendizaje de tus alumnos?
St O No O
En caso de respuesta afirmativa, indica por favor el cambio introducido:

D. Repercusiones de la introduccion de la informatica en los propios alumnos/as.
Nos gustaria conocer tu opinion acerca de la incidencia que la incorporacion de la informatica ha
podido tener sobre los alumnos/as hacia los que se destina. Intenta responder con la mayor objetividad

posible a las preguntas siguientes:

1. ¢ Se podria afirmar que 1a introduccion de la informatica en el curriculo ha mejorado la formacion de
los alumnos?

Si0 No O Lo ignoro O

2. { T crees que la actitud de los alumnos/as en general hacia los medios ha cambiado esencialmente
después de la incorporacion de la informatica en la ensefianza del centro ?

Si0 No O Lo ignoro O

En caso de respuesta afirmativa, indica por favor en qué sentido ha cambiado:
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hacia una mayor aceptacion O hacia un mayor rechazo O
Ademas, el cambio operado ;ha sido diferente para los nifies que para las nifias?.
Si O No O Lo ignore O

3. ;Crees que el grado de interés de los alumnos hacia las nuevas tecnologias ha variade de modo
sustancial desde la iniciacion de los ordenadores en el centro hasta la fecha actual?

Si O No O Lo ignoro O
En caso de respuesta afirmativa, ;crees que ha sido diferente en varones que en mujeres?
Si0 No O Lo ignoro O
4. Indica, por otra parte, si has notado alguna modificacion en algin o algunos de los aspectos citados
a continuacion. En caso de respuesta afirmativa, sefiala por favor si tal modificacion ha sido igual (I)
o diferente (D) para varones que para mujeres:
En las habilidades necesarias para el manejo de los aparatos:
Si O No O Lo ignoro O
En el trabajo en pequenos grupos mixtos (contacto directo con los aparatos):

Si O No O Lo ignoro O

En la motivacion:
Si O No O Lo ignaro O

En la reaccion frente a la duda/fracaso:
Si O No O Lo ignoro O

E. Propuestas de mejora para una integracion curricular de la informatica en las aulas.

1. {Qué propuestas de mejora elevarias ti para que se pudiese dar una integracion curricular de los
medios informaticos en la ensefianza en cuanto a:

- El equipamiento informatico minimo que se requiere (Hardware: Tipo y cantidad de ordenadores y
penféricos)?

- El matenial de paso imprescindible (Software: Programas y aplicaciones informaticas)?
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- La formacion del Profesorado ?

- El apoyo y asesoramiento tanto intermno como extemo?

- Las medidas organizativas necesarias de espacios y tiempos en el centro?

Otras que tu creas necesario?

2. ; Como entiendes t0 la integracion curricular de la informatica en tu aula?
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ANEXO 3. SOFTWARE EDUCATIVO DISPONIBLE EN LOS CENTROS

El propésitio de este anexo es simplemente tener una vision genera.l'del software educat?vo
que cuenta cada centro seleccionado, ya que el material de paso utthfado en las aulas mien-
tras durd nuestro estudio esta relacionado y descrito en el apartado sicte de cada uno de 10,5,
informes elaborados por  cada centro (capitulo seis de la tesis). La escuela del Centro “B
no tiene mas programas informaticos que los descritos en dicho informe, y el Centro‘ “D no
me facilito dicha lista de programas por razones “de empresa®, por lo que no he podido
incluirlo en este anexo.

SOFTWARE DEL CENTRO “A”

Adibd

Africa |

Africa Il

Areas y perimetros

Atlas Interactivo: El Mundo Econdmico

Atlas Interactivo: El Mundo Fisico

Altlas Interactivo: El Muado politico

Atlas Interactivo: Espafia Fcondmica: Autonomias

Atlas Interactivo; Espafia Economica: Provincias

Atlas Interactivo: Espafia Fisica

Atlas Interactivo: Espafia Politica

Atlas Interactivo; Europa Econdmica

Atlas Interactivo: Europa Fisica y politica

Allas Interactivo: Mediterraneo

Atlas Interactivo: Mediterraneo Fisico y Politico

Autos locos

AUTOSKETCH

Aventura Matemdtica en Egipto: Polinomios y expresiones algebraicas
Aventura Matemdtica en el espacio: Funciones I {Bdsico)

Aventura Matemdtica en el espacio: Funciones I (avanzado)
Aventura Matemdtica en el Mediterraneo; N, racionales, proporciones y ec
Aventura Matemdtica en el Mediterraneo:N . racionales, proporciones y ec
Aventura Matemdltica en Europa: Nimeros decimales, longitud, capacidad
Aventura Matemdtica en Mesopotamia: Nimeros naturales y enteros
Aventura Malemdtica en Mesopolamia: Nimeros naturales y enteros
Cancidn

Cartooners

Cooperar

Corriente confinua

DELUXE PAINT [I

Ecuaciones de segundo grado

EL RINCON DEL ORDENADOR (CAPERUCITA)

EL RINCON DEL ORDENADOR (HAMELIN)

EL. RINCON DEL ORDENADOR (TRES CERDITOS)

EL RINCON DEL ORDENADOR (VOCALES)

Lnglish Preposition

Equipo 3.1

Cquipo 3.2

39 Equipe 3.3

40 Equipo 3.4

41 Lquipo 4.1

42 Lquipo 4.2

43 Espacial

44 EBspanol con ordenador

45 Dsquema corporal: Bl euerpo [

46 Esquema corporal: Ll cuerpo I1

DOOE ] LA B L RS -

'.»)‘.aJL-J'uJW'..»J'..J'MMMMMMNNMMN-——-»—-———-—-—-—-'—-
OGHJU\M-BMN:CNDC&D\JO\LA&MM——C\DOO“--JD\MJLLJN'—O
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47
48
49
50
51
52
53
54
S5
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
()O
9l
9z
93
94
95

Esguema corporal: La cara
Estadistica

I Publisher

Feique

Figuras

Filling assistant 11
Fisica {(Campos, Nucleo, Optica)
Fotosintesis
I'racciones

Fuerzas constantes
Funcion cuadedtica
Funcidn lineal y afin
Gencume

Geografia de Espaia. Ll Montafiero
Geograffa Universal
Inpulso y choques
Introduccidn al sistema
Knosys

La bicicleta 0

La bicicleta |

La bicicleta 2

La bicicleta 3

La bicicleta 4

La bicicleta 5

La bicicteta 6

La bicicleta 7

Leer Mejor (Biblidteca)
Leer Mejor (Disco F)
Leer Mejor (Programa)
Legere

Lexa 1

Lexa [I

Lexa HI

lexa IV

Logo

LWF

Mauzanas y gusanos
Movimiento rectilineo
Musica

Muzzy 1-4

Number

Open Access

Paint Show

Partner

Peglobe 4.0

Plano de 5. S,

Pre-lec

Progranias Iniciacién
Quimica
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86 Rehenes

97 Relaciones

98 Reporfing Assistant I
99 Scbas

100 Seriaciéon por colores
101 Seracion por formas
102 Seriacion por tamafios
103 Seriacion:introduccidn (El circo de D. Pepdn)
104 Serie Assistant

105 Sistema Qperativo

106 Sistemas de ecuaciones
107 Teacher 1 Dialogues

108 Teacher [ Editor

109 Teacher I Ordinals

110 Teacher I The thime

11 Teacher T Who’s who
112 Temporal

H3TT

114 Uno mas unoe

115 Windlogo para DOS

{16 Windlogo para Windows
117 Windows 3.11

118 Works (Microsoft)

119 Works para Windows V.3
120 Writting Assistant I1
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SOFTWARE DEL CENTRO «“C”»

N° REGISTRO PROGRAMA

38020204 B.D.G.

38020205 B.0.G.: FICHEROS DE APLICACIONES

38020165 ICARTOONERS

38020178 CARTOONERS

38020515 EL ORDENADOR EN LAS ENSENANZAS ARTISTICAS. CARAVACA 1
38020516 £ ORDENADOR EN LAS ENSENANZAS ARTISTICAS. CARAVACA 2-3
38020517 EL ORDENADOR EN LAS ENSENANZAS ARTISTICAS. CARAVACA 4
38020518 L. ORDENADOR EN LAS ENSENANZAS ARTISTICAS. CARAVACA 5
38020519 EL ORDENADOR EN LAS ENSENANZAS ARTISTICAS. CERAMICA 1
38020520 EL ORDENADOR EN LAS ENSENANZAS ARTISTICAS. CERAMICA 2-3
38020514 EL ORDENADOR EN LAS ENSENANZAS ARTISTICAS. LOGRONO 1
38020513 EL ORDENADOR EN LAS ENSENANZAS ARTISTICAS. TALAVERA 1-2-3
38020496 PC WORLD

38020190 GESTIBIB. DATOS

38020188 GESTIBIB. PROGRAMA

L

—_—

38020188 IGESTIBIB. VERSION 2.1
38020062 GESTOR

38320237 NIVELES
138020235 NIVELES
38020460 AQUATOR
38020262 FOTOSINTESIS

Y] Y S Y IS T NP Y Y T S N
g Pt s bt ey e e e e ey ol s T R o et

22 [38020184 LA DIGESTION. EL APARATO DIGESTIVO
23 138020195 A PATATA

24 38020245 LA REPRODUCCION DE LOS VEGETALES
25 138020244 LA REPRODUCCION DE LOS VEGETALES
26 [38020456  |MAPDOS. MAPINTER. MAPEDIT

27 138020484 BITCOM

28 [38020485  |MENSAJERIA RTC

29 138020483  |PCTEX 3.10

30 138020499 PC WORLD

31 38020282 DELUXE PAINT ANIMATION
32 138020292 DELUXE PAINT ANIMATION
33 38020282 DELUXE PAINT ANIMATION
34 138020252 DELUXE PAINT ANIMATION
35 (38020292 DELUXE PAINT ANIMATION
36 (38020282 DELUXE PAINT ANIMATION
37 38020292 DELUXE PAINT ANIMATION
38 38020202 DELUXE PAINT ANIMATION
39 [38020290 DELUXE PAINT 11 ENHACED
40 [38020290 DELUXE PAINT Il ENHACED
41 [38020290 DELUXE PAINT Il ENHACED
42 38020290 DELUXE PAINT Il ENHACED
43 (38020290 DELUXE PAINT || ENHACED )
44 138020288 DELUXE PAINT Il ENHANCED
45 (38020289 DELUXE PAINT il ENHANCED
46 [38020289 DELUXE PAINT Il ENHANCED

736 e




ANEXOS

N° REGISTRO, PROGRAMA
47 (38020289 DELUXE PAINT Il ENHANCED
48 [38020289 DELUXE PAINT Il ENHANCED
49 [38020228  |ARISTAS
50 [38020228  |ARISTAS. DIBUJO TRES DIMENSIONES
51 [38020191 EXPLORACION DE LAMINAS
52 [38020192 EXPLORACION DE LAMINAS
§3 [38020193 EXPLORACION DE LAMINAS. VERSION 2
£E4 [38020457 MFOQTOLAB
55 [38020069 ESCALAS DE TEMPERATURA
56 [38020066 FUERZA
57 18020067 PRESION
58 [38020072  [TRABAJO EN SISTEMAS ELECTRICOS
59 38020071 TRABAJO EN SISTEMAS FLUIDOS
60 [38020070 [TRABAJO EN SISTEMAS MECANICOS
61 [38020073  |VELOCIDAD
62 [38020088  |VOLTAJE
63 [38020082 CALOR
64 [38020121 ICALOR (DISCO 19A)
65 [38020122 CALOR (DISCO 19B)
66 [38020074 CAUDAL
67 [38020101 ICAUDAL (DISCO 9A)
68 [38020102 CAUDAL (DISCO 9B)
69 [38020075 ICORRIENTE ELECTRICA
70 [38020103 CORRIENTE ELECTRICA (DISCO 10A)
71 [38020104 ICORRIENTE ELECTRICA (DISCO 10B)
72 38020134 ICORRIENTE ELECTRICA. MICROLAR (DISCO 10A)
73 [38020135 CORRIENTE ELECTRICA. MICROLAR (DISCO 10B)
74 [38020132 DINAMICA 1
75 38020461 DINAVE
76 18020081 ENERGIA EN CIRCUITOS ELECTRICOS
77 138020119 ENERGIA EN CIRCUITOS ELECTRICOS (DISCO 18A)
78 138020120 ENERGIA EN CIRCUITOS ELECTRICOS (DISCO 18B)
78 18020116 ENERGIA MECANICA (DISCO 16B)
80 (38020083 ENERGIA MECANICA |
81 38020115 ENERGIA MECANICA | {DISCO 16A)
82 38020080 ENERGIA MECANICA I
83 [38020117 ENERGIA MECANICA Il (DISCO 17A)
€4 [38020118 ENERGIA MECANICA 1 (DISCO 17D)
B85 [38020031 ESCALAS DE TEMPERATURA (DISCO 4A)
86 [38020052 ESCALAS DE TEMPERATURA (DISCO 4B)
87 [802008% FUERZA (DISCO 1A)
88 [I8020085  [FUERZA (DISCO 1B} o
€5 [3802013E FUERZA APLICADA (DISCO 1A)
90 [38020135 FUERZA APLICADA (DISCO 1B) S
91 B8020143 INSTALACIONES ELECTRICAS T
c2 [38020447 LA TORTUGA MECANICA (DISCO 1)
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[N° REGISTRO) PROGRAMA
93 [38020448 LA TORTUGA MECANICA (DISCO 2)
| 94 38020449 LA TORTUGA MECANICA (DISCO 3)
95 38020450 LA TORTUGA MECANICA (DISCO 4)
96 (38020451 LA TORTUGA MECANICA (DISCO 5)
97 (38020126 MOVIMIENTO CIRCULAR SM
98 [38020133 MOVIMIENTO RECTILINEO SM
99 [38020459 MOVIMIENTOS
100 [38020458 MOVOND
101 [38020124 IOPTICA
102 (38020172 IOPTICA GEOMETRICA
103 [38020087 PRESION (DISCO 2A)
104 138020088 PRESION (DISCO 2B)
105 (38020136 PRESION. MICROLAR {DISCO 2A)
106 [38020137 PRESION. MICROLAR (DISCO 2B) :
107 (38020084 RESISTENCIA AL PASO DE LOS FLUIDOS |
108 [38020109 RESISTENCIA AL PASO DE LOS FLUIDOS (DISCO 13A)
109 [38020110 RESISTENCIA AL PASO DE LOS FLUIDOS (DISCO 13B)
110 (38020078 RESISTENCIA ELECTRICA
111 (38020111 RESISTENCIA ELECTRICA (DISCO 14A)
112 (38020112 RESISTENCIA ELECTRICA (DISCO 14B)
113 [38020140 RESISTENCIA ELECTRICA. MICROLAR (DISCO 14A)
114 38020141 RESISTENCIA ELECTRICA. MICROLAR (DISCO 14B) |
115 [38020079 RESISTENCIA TERMICA 1
116 [38020113 RESISTENCIA TERMICA (DISCO 15A)
117 [38020114 RESISTENCIA TERMICA (DISCO 15B)
118 [38020077 ROZAMIENTO Y RESISTENCIA
119 (38020108 ROZAMIENTO Y RESISTENCIA (DISCCO 12B)
120 138020107 ROZAMIENTO Y RESISTENCIA (DISCO 12A)
121 [38020142 ROZAMIENTO. ENERGIA. FUERZA INERCIA
122 [38020177  [TEMP
123 38020097 TRABAJO EN SISTEMAS ELECTRICOS (DISCO 7A)
124 [38020098 TRABAJO EN SISTEMAS ELECTRICOS (DISCO 7B}
125 [38020095 TRABAJO EN SISTEMAS FLUIDOS (DISCO 6A)
126 (38020096 TRABAJO EN SISTEMAS FLUIDOS (DISCO 68)
127 (38020093 TRABAJO EN SISTEMAS MECANICOS (DISCQ 5A)
128 [38020094 TRABAJO EN SISTEMAS MECANICOS (DISCO 5B)
129 [38020099 VELOCIDAD (DISCO 8A)
130 38020100 VELOCIDAD (DISCO 8B)
131 38020076 VELOCIDAD DE TRANSMISION DE CALOR
132 38020105 VELOCIDAD DE TRANSMISION DE CALOR (DISCO 11A)
133 138020106 VELOCIDAD DE TRANSMISION DE CALOR (DISCO 11B)
134 138020274 VMI (DISCO 1)
135 138020275 VMI (DISCO 2)
136 [38020276 VMI (DISCO 3)
137 [38020089 VOLTAJE (DISCO 3A)
138 38020090 VOLTAJE (DISCO 3B)
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N° REGISTRO| PROGRAMA
139 (38020130 WX VALID
140 (38020128 ICAMPOS ELECTRICOS. NUCLEO. OPTICA
141 38020256 ICORRIENTE ALTERNA
142 [38020282 CORRIENTE CONTINUA
143 [38020284 EXPERIMENTOS QUIMICOS
144 [38020279 FUERZAS CONSTANTES
145 [38020278 IMPULSO Y CHOQUES
146 [38020280 MOVIMIENTO CIRCULAR
147 [38020254 MOVIMIENTO PARABOLICO
148 [38020281 MOVIMIENTO RECTILINEO
149 [38020283 REACCIONES QUIMICAS
156 |38020255 SISTEMAS DE DOS CUERPOS
151 [38020061 SIMULA
152 [38020223 SJEUXS
153 [38020222 9JEUX9
154 (38020197 A TA PORTEE
155 [38020260 MON AMI FRANGAIS
156 [38020467 TROIS
157 [38020570 TROIS (VERSION 1.0)
158 38020179 AFRICA [
159 [38020182 AFRICA Il
160 (38020149 IATLAS INTERACTIVO ANAYA. EL MUNDO ECONOMICO
161 [38020149 ATLAS INTERACTIVO ANAYA. EL MUNDO ECONOMICO
162 [38020145 IATLAS INTERACTIVO ANAYA. EL MUNDO POLITICO
| 163 38020145 ATLAS INTERACTIVO ANAYA. EL MUNDO POLITICO
164 [38020148 ATLAS INTERACTIVO ANAYA. ESPANA ECONOMICA: AUTONOMIAS
165 [38020150 ATLAS INTERACTIVO ANAYA. ESPANA ECONOMICA: PROVINCIAS
166 [38020150 IATLAS INTERACTIVO ANAYA. ESPANA ECONOMICA: PROVINCIAS
167 [38020146 ATLAS INTERACTIVO ANAYA. ESPANA POLITICA
168 [38020146 ATLAS INTERACTIVO ANAYA. ESPANA POLITICA
169 [38020144 ATLAS INTERACTIVO ANAYA. EUROPA ECONOMICA
170 [38020153 ATLAS INTERACTIVO ANAYA. EUROPA FISICA Y POLITICA
171 38020152 ATLAS INTERACTIVO ANAYA. EUROPA FISICA Y POLITICA
172 (38020147 ATLAS INTERACTIVO ANAYA. MEDITERRANEO FiSICO Y POLITICO
173 [38020147 ATLAS INTERACTIVO ANAYA. MEDITERRANEO FISICO Y POLITICO
174 138020144 ATLAS INTERACTIVO ANAYA EUROPA ECONOMICA
175 [38020252 IGEOGRAFIA DE AFRICA
176 {38020253 GEOGRAFIA DE AFRICA
177 {38020242 GEOMORFOLOGIA Y CLIMATOLOGIA
178 138020241 GEOMORFOLOGIA Y CLIMATOLOGIA
179 [38020181 IBEROAMERICA AYER Y HOY
180 [38020452 NAVEGANDO LOS DOCE (DISCO 1)
181 [38020453 NAVEGANDO LOS DOCE (DISCO 2)
182 {38020277 PC GLOBE 4.0
183 [38020277 PC GLOBE 4.0
184 [38020277 PC GLOBE 4.0
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N° REGISTRO PROGRAMA

185 [38020277 PC GLOBE 4.0

(186 [38020277 PC GLOBE 4.0

187 [38020455 ICAMBIO Y REVOLUCION EN LA EDAD CONTEMPORANEA
188 [38020468 PROEDH! (DISCO 1)

189 138020469 PROEDH]I (DISCO 2)

190 [38020454 TRAZAS EN LA HISTORIA

191 [38020493 HP DESKJET 500 C

192 138020491 HP DESKJET 500 C (DISCO 1)

193 [38020492 HP DESKJET 500 C (DISCO 2)

194 38020315 HP LASERJET 4

195 38020511 HP LASERJET 4 P

186 138020310 PACIFIC PAGE 4

197 [38020310  IPACIFIC PAGE 4

198 [38020454 PC WORLD

199 [38020265 EXIP

200 {38020470  |FICHA INFORMATICA

201 [38020221 ENGLISH PREPOSITIONS

202 [38020220  [ENGLISH PREPOSITIONS

203 [38020156 ENGLISH WORK

204 38020261 MY ENGLISH PARTNER

205 [38020157 IAUTOS LOCOS

206 [38020161 EL DUENDE

207 [38020160 EL OASIS

208 |38020159 EL TESORO .

209 [38020163 EL TORREON

210 38020162 MANZANAS Y GUSANOS

211 [38020158 REHENES , !
212 [38020462 FONOLOGIA ESPANOLA |
213 [38020466 VERBOS

214 [38020175 ICUENTA CUENTOS: AGUA DE NUBE

215 (38020167 CUENTA CUENTOS: EL BURRO CURRO

216 [36020168 ICUENTA CUENTOS: EL GUSANO DE SEDA

217 138020169 ICUENTA CUENTOS: PROGRAMA

218 [38020272 DI (DISCO 1)

219 38020273 DI (DISCO 2)

220 {38020064  |EL PINCHAGLOBOS

221 38020269 ESTRA (DISCO 1)

222 38020270 ESTRA (DISCO 2)

223 38020271 ESTRA (DISCO 3)

224 138020166 ROMPECABEZAS

225 38020304 ESPACIAL

226 38020304  [ESQUEMA CORPORAL: LA CARA

227 38020304 PROGRAMAS INICIACION

228 38020304 ISERIACIONES INTRODUCCION: "EL CIRCO DE DON PEPON"
229 [38020304 SERIACIONES POR TAMANOS |
230 38020063 PEMAT |
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|

l;:u REGISTRO PROGRAMA |
231 [38020218  |AV. MATEMAT. EN EGIPTO: POLINOMIOS Y EXPRESIONES ALGEBRAIC/
232 138020219 |AV. MATEMAT. EN EGIPTO: POLINOMIOS Y EXPRESIONES ALGEBRAIC/
233 [38020214  |AV. MATEMAT. EN EL ESPACIO it FUNCIONES (BASICO) |
234 138020215 |AV. MATEMAT. EN EL ESPACIO I: FUNCIONES (BASICO) |
235 138020210 |AV. MATEMAT. EN EL ESPACIO Ii: FUNCIONES (AVANZADO) !
236 [38020211  JAV. MATEMAT. EN EL ESPACIO I: FUNCIONES (AVANZADO)
237 38020216 |AV. MATEMAT. EN EL MEDITERRANEO: NROS RAC, PROPORC, ECUAC
238 138020217  |AV. MATEMAT. EN EL MEDITERRANEQ: NROS RAC, PROPORC, ECUAC
239 138020212 JAV. MATEMAT. EN EUROPA: NROS DEC, LONGITUD, CAPACIDAD Y MAS
240 (8020213 |AV. MATEMAT. EN EUROPA: NROS DEC, LONGITUD, CAPACIDAD Y MAS,
241 P3B020154 __|AV. MATEMAT, EN MESOPOTAMIA: NUMEROS NATURALES Y ENTEROS!
242 PB030155 _ |AV. MATEMAT. EN MESOPOTAMIA. NOMEROS NATURALES Y ENTEROS!
243 38020446 [COMBIMAQ
244 38020259  |[ECUACION DE SEGUNDO GRADO
245 [38020186  JEQUIL
246 [38020286  |[ESTADISTICA
247 [38020286  |[ESTADISTICA
248 [38020200  |EXPERT
249 (38020257 _ [FUNCION CUADRATICA
250 [38020285  |FUNCION LINEAL Y AFIN ;
251 38020233  |GEOMETRICA )
252 (38020232 IGEOMETRICA ;
253 [38020209 _ |GEOMOUSE
254 (38020208 |GRAFICAS
255 38020203 JLABOR
256 138020266  [MICON. NIVEL 1
257 138020267 |MICON. NIVEL 2
258 E8020196 MOVIPLANO
259 [38020170  |PI-MAT Il
260 [38020171  |PIMAT
261 [38020202  |PRIMER
262 [38020207  |PROA
263 [38020239  |PROGRAMA APUNTES
264 38020238  |PROGRAMA APUNTES
265 [38020303  |PROGRAMAS INICIACION
266 (38020187 |RECTAS Y CONICAS
267 [38020303  [SERIACION POR COLORES
268 138020303 |SERIACION POR FORMAS
269 [38020303  |SERIACION POR TAMANOS
270 138020303 [SERIACIONES. INTRODUCCION: “EL CIRCO DE DON PEPON"
271 138020258  |SISTEMAS DE ECUACIONES
272 38020231 |SISTEMAT: GUIA DEL USUARIO
273 38020230 [|SISTEMAT: GUIA DEL USUARIO !
274 38020180 [TABLERO VECTORIAL ]
275 38020164  [MUSIC }
| 276 [38020250  MUSIC {
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N° REGISTRO PROGRAMA
277 138020199 PROGRAMA P
278 [38020206 UNIDADES P
279 [38020475 ICROSOFT WORKS 2.0
280 38020476 MICROSOFT WORKS 2.0
281 38020477 MICROSOFT WORKS 2.0
282 38020478 ICROSOFT WORKS 2.0
283 [38020479 MICROSOFT WORKS 2.0
284 [38020480 MICROSOFT WORKS 2.0
285 [38020481 ICROSOFT WORKS 2.0
286 (38020481 MICROSOFT WORKS 2.0. PRACTICAS
287 [38020311 ORD PERFECT 6.0 (PARA DOS)
288 [38020065 REDOXP
289 (38020131 ENERGIA DEL NUCLEO
2090 [38020127  |ENLACE QUIMICO
291 [38020129 ENLACE QUIMICO
292 38020125 EXPERIMENTOS QUIMICOS SM
1293 [38020235  [FORMULACION QUIMICA
| 294 (38020234 FORMULACION QUIMICA (ORGANICA E INORGANICA)
- 295 138020264  [FORMULACION Y ECUACIONES QUIMICAS
296 (38020123 REACCIONES QUIMICAS SM
297 [38020198 S.PP.O
298 138020201 AC-BA
299 [38020495 PC WORLD
300 138020547 PC WORLD
301 138020486 SCANJET I C
302 (38020490 SCANJET Il C (DISCO 1)
303 [38020489 SCANJET Il C (DISCO 2)
304 138020488 SCANJET 1) C (DISCO 3)
305 [38020487 CANJET It C (DISCO 4)
306 [38020058 MS-DOS (VERSION 2.11)
307 [38020502 MS-DOS 3.3 (DISCO DE UTILIDADES)
308 [38020314 MS-WINDOWS 3.0
309 [38020482 PC PRO SX16-MT
310 [38020183 PROYECTO EXTENSION
311 [38020185 PROYECTO EXTENSION
312 138020176 UTOEDICION Y ENSENANZA: PRACTICAS
313 [38020554 BANNERS GOLD
314 [38020309 CLASIFICACION Y SERIACION CON BLOQUES LOGICOS (DISCO 1)
315 [38020309 LASIFICACION Y SERIACION CON BLOQUES LOGICOS (DISCO 2)
316 [38020309 CLASIFICACIONES
317 [38020309 ORRESPONDENCIAS
318 [38020430 URSO DE PROCESO DE TEXTOS. GENERADOR DE HISTORIAS
319 [38020430 CURSO DE PROCESQ DE TEXTOS. PRACTICAS
320 (38020247 DILUZ
321 38020248 DiLUZ
322 38020249 DILUZ (MANUAL.. 4 EJEMPLARES)
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N¢ REGISTRO PROGRAMA
323 38020445 EL MONO COCO
324 138020194 ENERI
325 [38020306 ESPACIAL (DISCO A)
326 (38020306 ESPACIAL (DISCO B)
327 38020307 ESQUEMA CORPORAL: EL CUERPO
328 138020307 ESQUEMA CORPORAL: EL CUERPO
329 138020306  |ESQUEMA CORPORAL: EL CUERPO (DISCO 1)
330 [38020306 ESQUEMA CORPORAL: EL CUERPO (DISCO 2)
331 [38020306 ESQUEMA CORPORAL: LA CARA
332 38020174 EVOLUCION BACTERIANA
333 138020227 FIGURAS
334 [38020226 FIGURAS
335 (38020173 FORMUL
336 28020467 FUNCIONES PARA WINDOWS (VERSION 2.0)
337 238020573 GEOMETRICA PARA WIN-LOGO (VERSION 4.0)
338 238020243 GEOMORFOLOGIA Y CLIMATOLOGIA (MANUAL. 4 EJEMPLARES)
339 [38020571 iSLA 1
340 138020574 ISLAZ2Y 3
341 138020246 LA REPRODUCCION DE LOS VEGETALES (MANUAL. 4 EJEMPLARES)
342 38020563 LINWAY
343 38020563  [LINWAY
344 38020563 LINWAY
345 38020472 MELANI
346 [38020251 MUSIC (MANUAL. 3 EJEMPLARES)
347 38020503 PC WORLD (DISCO 81)
348 138020505 PC WORLD (DISCO 82)
349 (38020504 PC WORLD (DISCO 83)
350 [38020501 PC WORLD (DISCO 84)
351 38020506 PC WORLD (DISCO 87)
352 138020507 PC WORLD (DISCO 88)
353 138020497 PC WORLD (DISCO 89)
354 [38020498 PC WORLD (DISCO 90)
355 [38020508 PC WORLD (DISCO 91)
356 [38020509 PC WORLD (DISCO 93)
357 [38020510 PC WORLD (DISCO 94)
358 138020536 PC WORLD (DISCO 95)
359 138020544 PC WORLD (INDICE 1991-93)
360 18020433 PILOTSB
| 361 38020433 PILOTSB
| 362 138020433 PILOTSB
363 38020433 PILOTSB
364 [38020240 PROGRAMA APUNTES (MANUAL. 3 EJEMPLARES)
365 138020307 PROGRAMAS INICIACION
366 (38020306 PROGRAMAS INICIACION
367 [38020528 PROYECTO EXT. IDIOMA. PRACTICAS
368 _[38020500 RA-MA
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~— [N°REGISTRO PROGRAMA
369 [38020225  |RELACIONES
370 38020224 _ [RELACIONES
371 [38020307 _ ISERIACION POR COLORES
372 (38020307 _ |SERIACION POR FORMAS
373 38020268  iST (SIMULADOR DE TECLADO)
| 374 [38020543 __[SX-110 PC. FACTUCONT
375 [38020542  [SX-251 PC. LiIBROS
376 [38020541  |5X-254 PC. GESTION DE ALUMNOS
377 38020307  [TEMPORAL
378 [38020306  [TEMPORAL (DISCO A)
379 [38020306  [TEMPORAL (DISCO B)
380 [38020430  [TRATAMIENTO DE TEXTOS Y ENSENANZA 1. PRACTICAS
381 [38020430  [TRATAMIENTO DE TEXTOS Y ENSENANZA 2. APLICACIONES
382 138020430  [TRATAMIENTO DE TEXTOS Y ENSENANZA 3. GENERACION DE HISTOR!
383 [38020430  [TRATAMIENTO DE TEXTOS Y ENSENANZA 4. LEXICON
384 [38020430  (TRATAMIENTO DE TEXTOS Y ENSENANZA 5. LEXICON 1
385 [36020430  [TRATAMIENTO DE TEXTOS Y ENSENANZA 6. LEXICON 2
386 [38020564  [TURBO C ++ (DISCO 1)
387 [38020564  [TURBO C ++ (DISCO 2)
388 (38020564  [TURBO C ++ (DISCO 3)
389 (38020572 (VACBA (VERSION 2}
390 38020540  MX-58. ABC FLOWCHARTER
| 391 (38020539  |WX-81. ICONSHOW
| 392 38020538 WX-90. ICON MAGIC
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