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ELABORACIÓN DE DATOS

7. ELABORACIÓN DE DATOS DE LOS CASOSESTUDIADOS.

En estecapitulonos proponemosla elaboracióny análisis de datosrecogidosen los respectivos

informesdecadaestudiodecaso(Capítuloseis).Setrataahoraderealizarun análisistrasversaldelos
cuatroinformesen cadaunadelas categoríaselegidas,conel fin deinterpretary darsignificadoalas
mismas,cadaunaen su propiocontexto.Esteanálisistransversalnos ayudaráa elaborar unasre-
flexionesy valoraciones(capítulooctavo),y unasconclusionesfinales.

1. PERFIL PERSONALY PROFESIONALDE LOS PROFESORES/ASPARTICIPANTES
EN LA INVESTIGACIÓN. PROPÓSITOSY EXPECTATIVAS SOBRELA INTEGRACIÓN
DE LOS ORDENADORESEN SU ENSEÑANZA

Con estaprimeracategoríaqueríamosconocerlapersonalidadhumanay profesionalde los profeso-
res/asparticipantesen nuestrainvestigación;las motivacionesy circunstanciasqueles movierona
trabajarconordenadoresensuaula,y quépropósitosy objetivospersiguenconseguirconellos.Con
estainformaciónpretendemospresentarlos conocimientosy experienciaspreviasanuestrainvestiga-
ción, quecadaprofesor/a tiene, paramejor comprendere interpretarposteriormentelos datos que
aportemosen ella.

1. PERFIL PERSONAL Y PROFESIONAL DE LOS PROFESORES/ASPARTICIIANTUES

Sobretodaslas variablesqueintervienenen la relaciónprofesor-alumnos-medios,en nuestrainvesti-
gación, ejerceun papel dominanteel perfil personaly profesionalde cadaprofesor/a,quees quien
concretael tipo delos usosy funcionesdelos mediosinformáticosen su intervenciónprácticaen el
aula.El pensamientoylaspredisposicionespersonalesquelosprofesores/astienenantelos ordenado-
res, afectana la significaciónqueellos/asmismos/asdana lastareasquerealizanconellos.

Losprofesores/asdenuestrainvestigacióntienenexperienciadocentey formaciónpedagógica:Ana y
Alberto son licenciadosen Pedagogíay Pedroen Psicología.Sin embargotodosechanen falta una
mayor cualificacióny especializaciónanivel deintegraciónde lasnuevastecnologíasen el currículo.
A excepciónde Alberto del Centro“O” quees másjoven, estosprofesoresno hanrecibido cuando
estudiaronla carrerademagisterioo pedagogíaunaformación inicial en ordenadores,y suformación
posteriorha sido muy escasa.Son muy pocoslos cursosrecibidosen nuevastecnologíaspor estos
profesores,e inclusoalgunosson de muy cortaduración:Ana ha recibido sólo durantesu ejercicio

675



CAPITULO VII

profesionaldos cursos,de 40 horascadauno; Pedrootros dos de 16 horasde duración;JoséManuel
umcamenteel cursoinicial recibidodel ProyectoAteneade60 horas; y Alberto,ademásdeteneruna
diplomaturaen Informáticaes el quemáscursosharecibido,ochocursoso seminariosdeInformática
dediversaduración.Porlos datosexpuestossepuededecirqueestosprofesoresdelosCentros “A”,

y “C” hansido en estecampodenuevastecnologíasautodidactas.

Estafalta de formación,tantoinicial comopermanente,enlasnuevastecnologíases un condicionante
queactúasobrelos profesores/asqueno la han recibido (Centros“A”, “E,’ y “C”). Por los pocos
cursosrecibidosde losmaestros/asdeestoscentros(vercuadrosdeperfil del profesoren cadainforme
decaso)y por lo queellosmismoshanmanifestadoen lasentrevistas,losprofesores/asdelosCentros
“A”, “E” y “C” han sidoen estecampoautodidactas.

No obstante,de acuerdoconlos informespersonalesemitidos,a todosles interesaexperimentarlas
posibilidadespedagógicasde los mediosinformáticosensusclases:Los másentusiastasy defensores
deLas nuevastecnologíassonJoséManuel(Centro“C”) y Alberto (Centro“D”), quedanla máxima
importanciaa las especificidadesy cualidadestécnicasqueestosmediosposeen.

JoséManuel y Alberto coinciden en quecompartenlos mismosplanteamientosde la racionalidad
técnica.A los dos les une la afición, y a vecespasión,por la informática. Ambos ademásson los
coordinadoresdeInformáticadesusrespectivocentros.Losdos son especialistasen CienciasyMate-
má~cas.

Deacuerdoconlas observacionesdeaularealizadas,estosdos profesoresdel Centro“C” y “D” son
muydirectivosen las clasescon losalumnos/asenla SaladeInformática.Tienenunagranpreocupa-
ción, principalmenteJoséManuel, por acabaro cumplir “con el programa”académicoestablecido,
perono se cuestionanlo queenseñano lo queel propioprogramalesimpone.

Ambossonconsideradospor susdirectivosy compañeros/ascomoespecialistaso “expertos”,y como
tales son los coordinadoresde Informática de sus centros.Los dos trabajanen el TercerCiclo de
EducaciónPrimariay son especialistasen CienciasyMatemáticas.Estosdos profesoresrepresentan
enla investigaciónalmodelocentralizado,utilizan asiduamentela SaladeInformáticay predominaen
su forma de pensarla racionalidadtécnica.

Dentrode estemarcoconceptualde la perspectivatécnica,a Albertoy JoséManuel le fascinanlos
avancesy los aspectostecnológicosde la informática,aunqueentreellos existendiferenciasen su
aplicaciónala enseñanza:Alberto seinteresaprincipalmentepor enseñarcontenidosinformáticos,y
ve la informáticacomoobjetode estudioen si misma (“alfabetizacióninformática”). JoséManuel
consideraal ordenadormáscomoun instrumentoparatrabajarlos contenidoscurricularesenlasáreas
de suespecialidad.

A Ana y a Pedro(Centros“A” y “8”) les interesaconocerlainfonnáticasolamenteanivel deusuario
de programas,y son máscríticos, principalmenteAna, con estosnuevos mediosen la escuela.De
acuerdoconel trabajodecamporealizadoen susaulas,principalmentelo quequierenes conocerlos
objetivos y las aplicacionesdidácticasque con estosmediosy programasinformáticosse pueden
llevar a caboen susaulas.Ana y Pedroen el planoeducativocoincidenen quea nivel personalson
personasdegransensibilidadhacialo social,estandocomprometidasensupropiaprofesióny fuerade
ella en movimientosciudadanosy/o políticos.

Tienen, además,Ana y Pedrounamentalidad“pedagógica”en la quecoincidenen muchosplantea-
mientosdeentendersutrabajomcl aula, cuyosprincipiosestánbajola racionalidadpráctica-situacional
dela enseñanza,quesemanifiestaenestaorganizacióndel aula,enlacualel ordenadoresun elemento
queestá integradoa nivel dela organizacióndela misma: La escuelaestáabiertaalentorno,conuna
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grancontextualizacióndelaenseñanzaalasvivenciasyentornodelosniños/as.Los dos sonflexibles
en la organizacióndetiemposy espacios,llevandoambosconsuspeculiaridadesla organizacióny la
metodologíapor rincones(uno de los cualeses el del Ordenador);no utilizan libros detexto en sus
clases;les gustacompartirlaprofesióny trabajaren equipoconsuscompañeros/as;sondosprofeso-
resreflexivosy autocríticos,y tienencomocomúnel deseode mejorare innovarla escuela.

Por otra parteJoséManuel y Ma tienenen comúnqueambosparticipandela filosofia queanimóal
ProyectoAtenea(ver apartadoen capitulotrese informes)en cuantoala integracióndelos ordena-
doresen la enseñanza,ya queambospertenecena centrosque son de esteProyecto.Son los dos
profesoresdela investigaciónquetienenmásclaroel propósitodeintegrarelordenadorensuqueha-
cer diario en el aula, aunquedifieren completamenteen lo demás.JoséManuel se muevemás en
planteamientospedagógicosde la racionalidadtécnica,al igual que Alberto. Ma estámásen los
planteamientospráctico/situacionales,al igual quePedro,aunquea ésteen el terrenode las nuevas
tecnologíasle faltaorientación,asesoramientoy formacion.

En loscasosestudiados,podemosobservarcómolosprofesores/asqueestánmásrelacionadosconlos
postuladosdela racionalidadtécnicahanoptadoporel modelocentralizado,y porel contrarío,losde
lapráctico-situacionalpor el descentralizado.

1.2, PROPÓSITOSY EXPECTATIVASDE LOS PROFESORESPARTICIPANTES

Alberto,deacuerdoconlasentrevistasrealizadas,tienepuestaenla Informáticagrandesexpectativas,
tanto dedesarrollopersonalcomoprofesional,dentrodel Centroprivadodondetrabaja.La Informá-
tica hasido y es paraél un trampolíndeascensoenla consideraciónde los directivosdel Centro,que
le valorany priman por estaespecializaciónquetiene. Asiste a cursos que le envia el Centro,y
representaal mismoen ocasionescuandoseorganizanCongresos,Jornadas,etc, de NuevasTecnolo-
gías,por lo cual estáagradecidoy se sientesatisfecho.

En cambio Pedro,de acuerdocon las entrevistasquemantuvimoscon él, tiene pocasexpectativas
creadasalrededorde las NuevasTecnologíasen Educación.Piensaquesiemprela escuelava por
detrásde lo quela sociedaddemanda,y quelos propiosalumnos/astienenmas en sucasaqueen la
propia escuela.

A Ana ensusdeclaracionesen la investigacióndicequeno legustanlasnuevastecnologíaseincluso
que no seconsideramuyhábil en sumanejo.Sin embargo,aunquees muy críticaconlaAdministra-
ción, sí quetieneexpectativaspositivasdelas nuevastecnologíasparala educacióndesusniños/as.

JoséManuel,deacuerdoconsuinforme,estuvohacetiempomuy ilusionadoconlas NuevasTecnolo-
gíascuandoel ProyectoAteneaestabaen auge. Actualmenteconsideraquelos ordenadoresestán
abandonadosporpartedel Ministeriode Educacióny Culturaen todoslos sentidos:No se renuevael
equipamiento,no semandamássoftware,y los cursosdeformación soncadavez másescasosy peor
orientados.Susexpectativasy motivaciónhanbajadomucho.

Ana y Pedrocreenqueintroducirel ordenadoren el aulaes daruna respuestaauna demandasocial,
dadoquese imponelanecesidaddeconocery manejaresteinstrumentocomoherramientaindispensa-
ble entodoslos ámbitosdela vidapersonal,social y laboral. Ana y Pedropiensanqueya por el solo
hechode utilizar ordenadores,losniños/asadquierenya conocimientoy destrezas.

Por esoPedro,sequedasimplementeenesteprimernivel decontadoy familiarizaciónconel ordena-
dor Ana, vamuchomásallá, y, además,depretenderquelosniños/assefamiliaricenenelmanejodel
ordenador,jueguenconél y se diviertan,quieretambiénquetrabajenciertosconceptosy adquieranal
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mismotiempoen sumanejociertashabilidadesy destrezas(de coordinaciónóculo-
manual,lateralidad,)quela utilización del ordenador,piensanellos, lleva consigo.

El Rincóndel Ordenadorde las clasesde Ana y Pedroformanpartede la orgamzac¡ondel aulapor
nncones,peroexistendiferenciassuutilización: Los dosordenadoresde laclasedeAna estánsiempre
disponiblesy abiertos,ya queconellos se quiereconseguirobjetivoscurriculares(ver informedel
Centro“A” categoríasiete).

LosobjetivosqueAnatieneplanificadosparael ordenadorestánrecogidosenel Proyecto“El Rincón
del Ordenador”y en el propioProyectoCurriculardeEducaciónInfantil de suCentro.Es la únicade
los profesores/asparticipantesdela investigaciónquetieneexplicitadosporescritolos objetivosque
pretendeconel ordenadoren suaula.

Pedro,adiferenciadeAna, no tieneobjetivoscurrícularesconcretosquecumplirconel ordenadorque
estáensuaula,másalládel aprendizajedesumanejoyjuego.Pedrono tieneningúnobjetivoexplicitado
parael ordenador.Piensasimplementequeesun medioenel aulay lo tieneprevistoenlaorganización
del aula,perocomoun recursocomplementario.El ordenadorestáenlaclasecomoestála Biblioteca
del Aula, paraqueseutiliceentiemposlibrescuandoalgúnniñohayaacabadoo cuandoseprogramen
actividadespor nncones.

JoséManueltieneasumidosimplícitamentelos propósitosy objetivosqueel ProyectoAteneasemar-
có (quenosotroshemosya expuestoen el informe del caso“C” y en el capitulo tres al cual nos
remitimos). Aunqueno explícitaen susprogramacionesdeaulaobjetivos a conseguirconel ordena-
dor, esel profesordeEducaciónPrimariadcl modelocentralizadoquemejorencarna,eintentaimitar,
los planteamientosdeesteProyecto,al cual defiendecongranfirmeza,einclusoactualmenteechade
menoslas dotacionesde materiales,la formacióny el apoyoqueen sudía recibió el colegio.

En el Centro“O” existeun Plande Informática, pero su contenidose refiere más biena aspectos
organizativosdeplanificacióny adquisicióndeequipamientoy software,formacióndel profesorado,
etc. En estePlanno seocupandeaspectosdidacticosy curriculares.

La misión y objetivoprincipal de Alberto en la Salade Informáticadel Centro“IT’ es la “alfabetiza-
ción informática” de los alumnos/asqueacudena la clasede informática.Su propósitoes que los
niños/aspierdan“el miedoal ordenador” y queéste,medianteunabuenaformacióninformática,se
conviertaen unaherramientadetrabajoparalosalumnos/as,con la cualpuedanrealizarsusdeberes
escolares,elaborarsuspropiostextos,o editarlas revistasde colegio,etc.

Enlineasgenerales,aexcepciónde Ana, el restodelosprofesores/asnotienenformuladosni explicitados
los objetivoseducativosy curricularesqueconla utilización del ordenadorquierenconseguiren su
aula,es mástampocolo creennecesario.Pensamosqueestafaltade proyectosyplanificaciónes otro
determinantequecondicionala integracióncurriculardelos ordenadoresen la escuela.

2. EL CONTEXTO ESCOLAR Y EXTRAESCOLAR COMO CONDICIONANTES DE LA
JINTEGRACION DE LOS ORDENADORESEN LAS AULAS

En estacategonanos interesaconocerel contextoconcreto,tantoescolarcomoel extraescolar,en el
quesedesenvuelvenloscentrosestudiados,susprofesoresy alumnos/as,estableciendocomparacio-
nesy diferenciasentreellos.Pretendemosasí poderinterpretarcorrectamentey comprenderel sentido
y lossignificados, quedesdeellos seda a la integraciónde la informáticaenel CurrículodeEduca-
ción Infantil y Primaria,quéimplicacionesconlíevaen supropia experienciay prácticaeducativade
enseñary aprendercon ordenadores,y cuálesson los determinantesy condicionantesqueel propio
contextoponea la misma.
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2.1. Caracterísdeasde los centros y su entorno

Los cuatrocentrosdelahivestig»ciónestánen laComunidadAutónomadeMadrid.Trescentrosson
públicosy unoes privado. Tressonurbanosyuno rural. Los centrosurbanosson centrosgrandesy
estánsituadosen municipiosdel áreametropolitanadeMadridy cercanosa dichacapital.El rural es
una escuelade tres unidades,en las que en cada una de ellas hayniños/asde diferentescursosy
niveles,y estásituadoa 45 Kms dela capital.

La cercaniadelagranciudadse dejasentiren la enormeinfluenciaqueejerceen loscontextosde los
centrosdenuestrainvestigación.Estaspoblacionesson “satélites”dela misma,yaquetodavíadepen-
denengranmedidade ellaanivelesadministrativos,judiciales,comerciales,laboralesy del sectorde
servicios(Hospitales,CentrosEducativosdeEnseñanzaSuperiory Universidad,etc.).

Los municipiosdondeestáninstaladoslos centrosurbanospertenecenal cinturón industrialde Ma-
drid. Todosposeenun polígonoindustrialdesarrollado,y seconsideramunicipioscongrandesposibi-
lidadeseconómicas,estandoactualmenteen expansióny crecimiento.Son ciudades“dormitorio”, ya
queun sectorimportantese desplazaatrabajara la capital. Poseenbuenainfraestructurasocialy
cultural conofertade actividadesdeportivas,exposiciones,conferencias,etc. Predominala población
joven, dondeen ciertossectoressedejansentirlosproblemassocialesdetipo depoblación:La droga-
diccióny el paro. Asimismose dejasentircadavezmáslasfamilias monoparentales.

De los centrosurbanosel másdesfavorecidosocialmentees el Centro“A”, que estáubicadoen el
cascoantiguo de la ciudady es el centromásviejo del municipio. En la escolarizaciónes el centro
menosdemandado,porloquecadaañopierdematrícula.Acogealumnos/asdeintegracióny demino-
rías étnicas.Se dancasosdeabsentismoescolary existenalumnos/asdefamilias monoparentalesy
con problemasdeparo.

El barriono tienezonasverdesy no tieneespaciospúblicos,queesténlibresy seanamplios,paraque
losniños/aspoderjugar.Lascallessonestrechas,porlo quelosniños/aspasanmuchotiempoen sus
casas,cuyasdimensionessuelenserpequeñas,yaquefueronhechasenlosañossesentaconla llegada
de los inmigrantesa estaciudad. Paracompensarestedéficit de equipamientoe infraestructuradel
barrio, el patio y las pistaspolideportivasdel Centro“A” permanecenabiertaspor las tardespara
realizaractividadesdeportivasorganizadasporel Ayuntamiento.

Las relacionesdel Centro“A” conlospadresymadressonbuenas,aunqueéstossonmuyreivindicativos/
as. El Centroles apoyaen muchasde ellas, por lo quea vecessurgenfriccionesde éstoscon las
instituciones,principalmenteconel Ayuntamientopor el mantenimientoy conservacióndel edificio,
así comola construccióndel nuevopolideportivoqueseinauguróya finalizadanuestrainvestigación.

El Centro“A” perteneceal ProyectoAtenea,siendoésteel único proyectodeinnovacióneducativa
institucional que tiene. En sus ProgramacionesAnuales se planifican abundantesactividades
extraescolares,quetratandecompensarlas carenciasdel propioentorno.

El Centro“C” estásituadoen un barrio residencial,de urbanizacionesde pisosy chalets.El nivel
socio-económicode lasfamiliases medio,aunquetambiénexisteun ciertonúmerodeellas connivel
medio-bajo.De los centrospúblicos de la investigaciónes el másgrandey el queescolarizaa más
alumnos/asdeEducaciónInfantil y Primaria.Es un centronuevoquelleva funcionandotreceañosy
su estadode conservacióny mantenimientoes bueno.Estábien equipadoy es un centroabiertoa
programasde innovacióneducativa:ProyectosAtenea,Atlántida, Huerto Escolar,...Las relaciones
con lospadresy madres,conel Ayuntamientoy las demásinstitucionesson buenas.
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El Centro“D” es el másfavorecidoen cuantoal nivel socioeconómicoy cultural delas familias. Es
uncentroprivadono subvencionado.Estásituadoen unaurbanizaciónfamosadechaletsdeloscuales
recogesólo algunosalumnos/as,ya que la mayoría son y vienen transportadosdesdeMadrid. El
Centrono participade la vida culturalni delas actividadesquese ofertanenel mumeipiodondeestá
enclavadoen el Colegio,sino queorganizalassuyaspropias,y son másdecaraa Madrid

Las relacionestanto internasentreprofesores,titular y directivos,comolas externasdeéstoscon los
padresy madres,se rigen por unasnormasde empresaprivada,dondepredominanlos criterios de
organizacióny relaciónjerárquicos.

Es un centromuybien equipado.Tiene comoprimera ofertaeducativa,ademásde unaenseñanzade
calidad,el inglésy la informática.

El pueblodel Centro“B” tambiénvive económicamentedependientede la cercaniade Madrid. El
sectoreconómicopredominanteesel deservidos,principalmentedestacalaconstruccióny la hostelería.
El nivel socioeconómicodelasfamiliases bueno,sin embargo,el cultural es bajo.En el puebloexiste
algunafamilia conpocasposibilidadeseconómicascomounaquesoninmigrantesmagrebies.perola
generalidadson familias declasemediay medio-alta.

Sin embargo,la escueladel Centro“8” es estámásdesfavorecidaa nivel escolarquea nivel social.
Tieneúnicamentetres unidades,en las cualeshayniñosde tresniveles escolares.Las aulas,están
dispersasy conaccesosdiferentes:Dos en las antiguasescuelasy otra enel pisobajodel Ayuntamien-
to. El añode nuestrainvestigaciónse creoun CentroRural Agrupado(CRA) al cual fue agregada,
perdiendosuautonomía.

La escuelaes muy antigua,y aunqueexternamentees un edificio emblemáticopor tenerun diseño
bonitoy sertodo él construidodepiedradegranito.Actualmentese ha quedadopequeñoy su interior
no reúnecondiciones.Otro hechoqueestácondicionadoporesteedificio, esqueal no tenermásaulas
las clasesdelos niños/asreúnenvariosniveleseducativos,cuestiónqueno estánde acuerdomuchos
padresy madres.Es porlo quemásdecuarentaniñosdel pueblocadadía cogenun autobúsescolar
y se vanfuera del municipioa otros centrospúblicoscercanoso acentrosprivadosconcertadosdela
zona.Enla ComunidadEducativaestápresenteestapolémicaentreescuelapúblicayescuelaprivada,
quequedareflejadaensusplanesinstitucionales(ProyectoEducativoy MemoriaAnual). Conel fin de
retomary traer a estosniños/asqueestudianfuera,se ha construidoun nuevo Centroal lado del
Polideportivoqueseinaugurócuandonosotrosfinalizamosnuestrotrabajodecampo.

En cuantoa equipamientola escuelarural del Centro“8” no estámalequipadademedios:Poseeuna
buenabibliotecade aulaen cadaclase,fotocopiadoray máquinadeciclostil, ordenadoreimpresora,
videoy televisor,equipodemúsica,instrumentosmusicales,y bastantematerialdidáctico. A pesarde
estosmediossepuededecirqueno tienelosmismosrecursosyposibilidadeseconómicasqueuncentro
completo,comopuedenserlos otros dos centrospúblicosdela investigación(“A” y “(3”).

Estaescuelaestámuy abiertaal entorno.Las relacionescon el Ayuntamientoy con los padresy
madreses muybuena,ya queestánmuy implicadosen la marchadela escuela.Seprogramanmuchas
actividadesfueradel aulay se realizancadaquincedíasactividadesenlasqueparticipanlas escuelas
deotrospueblospertenecientesal CentroRuralAgrupado(CRA). Resultanmuygratificantesparalos
niños/as,y suprincipal fin es romperelaislamientodela escuelarural ypotenciarlasocializaciónde
los alumnos/as.

Dependiendode las posibilidadesde cadacontexto,bien sea familiar o escolar,en el campode las
nuevastecnologíassepodrá compensaro no, desdela escuela,lasdesigualdadesqueproducenen el
mismo. Peropor los datosde nuestroestudio,el contextoescolar,comosiempre,va másatrasadoque
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el social.

2.1. Los Profesores/as

Los maestros/asdeEducaciónInfantil y Primariadetodoslos centrosseleccionadosson un profeso-
radoestable.Los profesores/as,queson generalistasy ocupantutorias,suelenserlos de másedady
mayor antigúedaden el centro, y los especialistasde Inglés, Música,EducaciónFisicay Religión
suelenserlos másjóvenesen edady en experienciadocente.

En los centrospúblicos (“A” y”(3”), de acuerdoconlos Documentosde Organizacióndel Centro
vistos, los profesores/ascon mayor antigúedadsuelen elegir cursos del Segundoy TercerCiclo.
Pensamosqueestosedebeaquepuedenserestosniveleslosmástranquilosparaellos/as,porlaedad
enqueestánlos niños/as,y porqueéstosyatienenadquiridaslastécnicasbásicasinstrumentales(leer
y escribir)cuandollegana estosniveles.

A esteprofesoradomásestabley conmásañosdeservicio,afincadoen el Segundoy TercerCiclo, por
suedady por la falta de formaciónennuevastecnologías,lesuelecostarmáselutilizar el ordenador
parasusclases.Observamosqueexisteunadiscrinnnacionentrelos alumnos/as,dependiendoquesu
profesores/asestéo no incentivadoy/o preparadosparatrabajarconordenadoresen lasaulas.

PorlasentrevistasconprofesoresydirectivossededucequeenEducaciónPrimariadelos centrosde
la investigaciónque son másgrandes(Centro“A”, “C” y “D”), todavíaal profesoradole cuesta
trabajarenequipoysermenosindividualista.Enestaetapa,esfrecuentela coordinaciónentrecompa-
ñerosdenivel, perocuestaun pocomás realizarla de ciclo. Al contrario, en la etapade Educación
Infantil, en todoslos centrosde la investigación,la coordinaciónes intemivelar y las reunionesy
entrevistasdeprofesores/asmanifiestanunamayor satisfacciónqueen EducaciónPrimaria.

Pensamosque estafalta detrabajo en equipoentreel profesoradode EducaciónPrimaria de los
centros“A”, “C” y “D”, setrasladaal aula, reproduciendoconlos alumnos/asel mismoesquemade
comportamiento:Predominiodelas actividadesindividualessobrelasgnipales,primaciadevalores
de competitividad,etc.

Otra notacomúna todosloscentrosesquesonlos equiposdirectivos,aexcepcióndel Centro“A” en
EducaciónInfantil y en la escuela“8”, los que elaboranlos documentosy las propuestasqueson
discutidasenEquiposde Ciclo, la ComisióndeCoordinaciónPedagógicay en losClaustros.En estos
órganoscolegiadoslosequiposdirectivosllevan el liderazgoy dirigen la tomade decisiones.En estos
centrosse vivenvaloresdejerarquíay autoridad,queestánlejanosde la autonomíaprofesionaly la
corresponsabilidadpor el trabajoen equipoy la toma de decisionescolegiada,característicasdela
profesionalizacióndocente.

Por las observacionesde aulasrealizadas,actualmenteentrelos profesores/asde los Centros“A” y
“(3”ha decaídomuchola participaciónen el ProyectoAtenea.Por las entrevistasy cues~onanosa
directivosy profesores,hemospodidodeducirqueestedecaimientodel interésde losúltimos añospor
la informáticaen estoscentros,unadelascausasesquelos profesores/asconsideranel equipamiento
obsoletoy el softwareeducativotrasnochado,ya queamboscentrospertenecena lasprimeraspromo-
cionesdel ProyectoAtenea.El “efectonovedad”se deja sentir, y con él la motivaciónde los profeso-
res/asal usode los ordenadoresen suenseñanza.

En el CentroPrivado“D” en las tutoríasdeEducaciónPrimaria,al igual queenlos centrospúblicos
denuestrainvestigación,estáel profesoradomásantiguoy veteranodel Centro.Igual queen el resto
de loscentrosdela investigaciónel profesoradomásjovenes el especialista.En esteCentroseprima
en losprofesores/assusespecialidades.A diferenciade loscentrospúblicos,del estudiodehorariosde
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las clases(Documentode Organizacióndel Centro(DOC)) se deduceque, encadacursoentranmu-
chosprofesoresespecialistasa dar clase,por lo que la impartición dehoraslectivas por estosespe-
cialistases muysuperiora laqueel propio tutorimparteensupropiatutoría.Consideramosqueesta
especializacionexcesivava en contrade un procesodeglobalizacióndela ensenanza.

ParaEducaciónInfantil y Primariadel Centro“D” haydos profesoresespecialistas,“expertos en
Informática, queson los queúnicamenteutilizan la Salade Informáticasen estasetapas.El restode
losprofesores/asestánrealizandocursosdeformacionsobreinformáticaconel fin deir generalizando
la presenciadeun ordenadoren cadaaulade EducaciónPrimaria.En las entrevistasconel titulary
conAlberto senos comentaquepor laedaddealgunos/asprofesores/asypor la falta de hábitoen el
manejode los ordenadores,les cuestatrabajarcon los microprocesadoresen las aulas,al igual que
ocurreenlos centrospúblicos.A laSaladeInformáticaacudenlosniños/asconprofesores/asespecia-
listas, no con sus tutores,dandóseuna rupturaen la enseñanzaqueno beneficiaa la integración
curricularde los ordenadoresen la misma.

2.3. Los alumnos/asy suentornofamiliary social

El centroquepor suentornoy contextotienemás alumnos/asconun nivel socioeconómicoy social
másdesfavorecidoes el Centro“A”, cuyasfamilias tienenun nivel medio-bajo.

Lasfamilias del Centroprivado“D” son deun nivel socioeconómicomedio, tirandoaalto, y losotros
dos centrosurbanosy públicosson de un nivel medio (Centro“B” y “C”). Los profesores/asde los
centrospúblicos consideranqueelnivel económicodelasfamiliases másaltoqueel cultural, apesar
queen los municipiosdondeestánubicadoslos centrosposeenunabuenainfraestructuracultural y
deportiva,y unaampliaofertade actividades.

En el centro privado “D” casi todoslos alumnos/asson transportadosdesdeMadrid y son
mediopensionistas.No tienenrelaciónni participandelaofertaeducativao instalacionesqueofreceel
propio municipiodondeestásituadoel centro.Porel contrario,losaluninos/asdeloscentrospúblicos
todossondel barrioo pueblodondeestánubicadoslos centros,yparticipanenactividadesprograma-
daspor los respectivosayuntamientosbeneficiándosede sus propiasinstalaciones(polideportivos,
Casade la Cultura,Biblioteca,etc.)en las actividadeslectivas,complementariaso extraescolaresque
son organizadaspor ellos.

En los alumnos/asde lostrescentrospúblicosde la investigaciónexisteunagran diversidada nivel
personaly cultural, queveremosen la categoríanuevecomose atiendea dichadiversidad.

Losdos CentrosPúblicos“A” y “E” de la investigaciónatiendena alumnos/asdiagnosticadoscomo
deintegración.El centroquemásalumnos/astienecon necesidadeseducativasespecialeses el Centro
“A”, el cual cuentacon profesoradoespecialistadePedagogíaTerapéuticay de Audición y Lenguaje.
El centro“8” tienesólounaniñaconsíndromedeDownenla escuela,querecibesemanalmenteapoyo
parcialexternodeespecialistas.

En el Centro“C” no se atiendenalumnos/asdeintegración,perosi queexistenalumnos/asconnece-
sidadeseducativasespeciales.Paraatenderlasdemandasdelosprofesores/asenbúsquedademedidas
de atencióna la diversidad,en generalpor problemasde aprendizaje,lenguajey adaptaciónescolar,
acudequincenalmente,los lunesalternativamente,un especialistadel EquipodeOrientaciónEscolary
Profesional(EOEP)dela zona.En entrevistaconel director, él juzgaquees poco tiempoel dedicado
por esteprofesionalal Centro,aunqueestáncontentosde su rendimiento.

Existenen estoscentrospúblicosalumnos/asde procedenciamagrebí,y de otros paisesdela Europa
del Este(principalmenterumanos,polacos,bosnios,eslovacos,etc.).En estoscentroslaúnica medida
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de atencióna la diversidadcultural de estosniños/ases quemientrasaprendenel idioma castellano
cuentaconun profesor/adeapoyodeEducaciónCompensatoriacompartidoconotros centros.En el
restodeactuacionesselestrataigual conactividadesdecentroqueresultanhomogeneizadorasanivel
cultural y queno tienenen cuentala procedenciay diversidadcultural de estosniños/as.

Estasdiferenciaseconómicasy socialesse traducentambiénen igualdaddeoportunidades,y entre
ellas, de las que ofrecenlas nuevastecnologías.De los alumnos/asinvestigadosde estoscentros
públicosla mayoríatienenordenadorya en casa,aexcepcióndel centro“A”, quecomohemosdicho
está en un barrio másdeprimido y con familias desfavorecidassocialmente.En el Centro“O” se
estimaque80 % tienenordenadoren suhogar,y muchosde éstosademásestáninterconectadosa
Internet.

Los profesoresencuestadosde los centrospúblicos “A”, y “C” piensanquelos alumnos/asestán
equipadosennuevastecnologíasmejoren sucasaqueenel propiocentro.En estesentidopiensanque
conel equipamientoobsoletoexistenteensuscentrospocopuedenenseñar,y menosaúncompensaren
estecampoa los alumnos/as.

Observamosqueelcontextosobreelequipamientoinformático,así comolas experienciaspreviasen
suuso,ha influido enla motivaciónquetienetantoel profesoradocomoel alumnadoen suutilización
en el centro.

Segúnlosprofesores/asentrevistadosy lasmanifestacionesdelosniños/asenlasaulasobservadas,en
muchoscasoslasfamilias deestosCentros,aexcepcióndel Centro“A”, tienenen sushogaresmedios
informáticosmásactualizadosquelos propioscentros.En estesentido,la escuelapuedecompensara
algunasfamilias quenotenganordenadoresencasa,pero,encambio,no estádandorespuestaadecua-
da a otras, quela superanen el campode las nuevastecnologías.

En suspropuestasdemejoradecarácterabiertoconcluyenqueellosmismosestándiscriminadosy que
necesitanunarenovacióndetodo el hardwarey el softwarequeposeen,unamayor formación y un
apoyode la Administración.(Cuestionariode Profesores,“Prácticasde Aula”, E. 1.), quetrataremos
en el siguienteapartado.

3. NATURALEZA DE LOS RECURSOSMATERIALES. SUS CONDICIONAMiLEN’TOS
PARA LA PRACTICA EDUCATIVA CON ORDENADORES

Enloscentrosseleccionadosestánrepresentadoslosdosmodelosdeorganizaciónderecursosdidácticos:

- El modelocentralizadoconlas Salasde Informáticade losCentros“A”, “C” y “O”.

- El modelodescentralizadoconordenadorenel auladeEducaciónInfantil del Centro“A”, enunaula
internivelar(30,40 y 50) deEducaciónPrimariadela escuelarural “8”, y en todaslasaulasdeEduca-
ción Infantil y de 10a40 de EducaciónPrimariadel Colegioprivado“O”.

Doscentrostienen implantadosambosmodelos:El “A” y el “O”. En el “A” el modelocentralizado
imperaenEducaciónPrimaria,yel descentralizadoenEducaciónInfantil. En el “O” el modelocentra-
lizado es utilizadodesde40 de EducaciónPrimariahastaCOU,y el descentralizadoestáimpuestoen
el restode los nivelesy etapas:EducaciónInfantil y de 10 a 40 inclusivede EducaciónPrimaria.

Los otros dos centros“8” y “C” son representativoscadaunode un modelo:El “8” tieneimplantado
el modelo descentralizadoen EducaciónPrimaria,peroun contextomuy diferentea los otros dos
casos(escuelarural contresnivelesenel aula)y “C”, utiliza paratodoel Centroel modelocentraliza-
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do conla SaladeInformática.

Modelos \Centros Centro 4A” Centro ‘6” Centro ~C” Centro “D”

Centralizado Educación
Primaria

.— EducaciónInfantil

y Primaria

Educación

Primaria(40a 60)

Descentralizado Educación
Infantil

Educación
Primaria

Educación Infantil
y Primaria(1 0a 40)

Cuadro: Modelos de organización y etapas educativas en los que se usan los ordenadores

Llama laatencióncómoel uso delos ordenadoresen las SalasdeInformáticade loscentrospúblicos
“A” y”(3” ha ido perdiendovigor y fuerza.Dicho decaimientohaido en progresión alo largo dela
investigación.Resultapreocupanteel rápido y generalizadoabandonoo el pocousodelos ordenado-
resporel profesoradodeestoscentros,aunquetienesujustificaciónsegúnlosprofesores/asentrevis-
tadosy encuestados:En losúltimos años,no hahabidoningunaformaciónni apoyo institucional,ni

renovacióndel propio equipamientoni del softwareeducativo.Sinembargo,en el modelodescentrali-
zadosedejanotarmenosesteefecto,porserotras las condicionesdeuso y las funciones,y también
por serutilizado el Rincóndel Ordenadoren niños/asmáspequeños/as.

En contrapartidaestáel augequetienela informáticaen el centroprivado “O”, el cual es impulsado
másdesdela direccióndel centroquedesdelageneralidaddel profesorado,principalmentedeEduca-
ción Primada.Ademásaquí incidenotros factoresno sólo educativos,sino tambiénempresarialesy
económicos.

3.1. Hardware

Del análisisdelos datosemitidosenlos informes,podemossacarunasnotascomunesquesonválidas
en esteapartadoparatodosloscentrosestudiados:

El mejorequipamientoinformáticodelos centrosestudiados,los ordenadoresconmayorcapacidadde
memoriay velocidaddeprocesarla informaciónestánen la Secretariade los colegiosparallevar su
gestiónadministrativay académica.Se prima másla gestiónque la educaciónde los niños/asen
nuevastecnologías.Estaasignaciónde ordenadoresnos da el valor dedóndese invierten los fondos
económicosy dóndeestánlas prioridadesde los directivos de los centrosy tambiénes un hecho
indicadordela importanciaqueparaéstostienenlosordenadoresenlosprocesosdeenseñanza/apren-
dizajede susalunmos/as.

Los dos centrospúblicos, el “A” y el “C”, pertenecenal Proyecto Atenea,y de él recibieronel
equipamientoinformáticoquetienenenlas SalasdeInformática.Los otrosdos centros“8” y “O” no
estánacogidosa ningún programainstitucional por lo queel equipamientolo compraronellos y no
tienenapoyoinstitucionalalguno.

A excepciónde la Sala de Informática y de los ordenadoresinstaladosen las aulasde Educación
Infantil del Centro“D”, el equipamientodel restodelosCentrosenunoyotromodelo(consideradono
yaafechadehoy,sinoen loscursos1994-95y 1995-96queiniciamosnuestrotrabajode campoen los
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centros),estí obsoletopor completo,siendolos casosmásacusadosaquelloscentrosquetienen
todavia en uso ordenadoressin discoduro: Un ordenadoren la clasede Ana (de los dos quetiene),
algunosordenadoresde la Salade Informáticadel Centro“C”, y los ordenadoresdelas aulasde j

0 a
40 de EducaciónPrimariadel Centro“O”.

Pensamosqueestehardwarecondicionala tareao función a realizar conél y limita la integración
curricular del software actualmenteexistente,ya que no se crea y produce para esteequipamiento
viejo ningúntipo desoftwareeducativo,y el nuevoquesehace,enprincipiomássugerentey atracti-
yo, requiereser utilizado en ordenadorescon mayorpotenciay con característicastécnicasmuy
superiores,sin lascualeslosprogramasno sepuedenutilizar. El hardwareexistentetienepocacapa-
cidaddememoriay son lentosen procesarla informacion.

Para los centros públicos de la investigación constituye un problema el mantenimiento dcl
equipamiento.Seestropeancon frecuenciaylesresulta caro a su reparación. Sugierenlosprofesores/
as quea nivel institucionaldeberíahaberun conciertoconalgunasempresasde mantenimientopara
queresultaramáseficazy barato.

Los alumnos/asinvestigadossiguenteniendointeréspor los ordenadores,aunquedebemospuntuali-
zar dos cosas:En el modelo centralizadose ha observadoque su motivacióndecreceen aquellos
Centrosen los queno seha renovadoel equipamientoy el software,lo cualpensamosquedependeen
partedel denominado“efectonovedad”quelos mediosinformáticosejercenen los niños/as,ya que
estono ocurrepor ejemplo en la Salade Informática del Centro “O”. Sin embargoen el modelo
descentralizado,seacual seasuequipamientoy softwareexistente,el interésno hadecrecido,y pienso
quees debidoa otros factores,comoqueestosestánubicadosen unidadesdealumnos/asmáspeque-
ños/as,quesuponeunjuegoo unaactividadentretenida,queesun “rincón” delibre elección,oqueen
ocasionessuponeun escapeo evasiónde laclaseetc.

Una vezdefinidosestosrasgoscomunes,pasaremosa realizarel estudioy comparacióndel hardware
queestáen las aulasentrelosdistintos Centrossegúnel modeloadoptado.El tipo deordenador,que
sea máso menosactualizado,conmáso menoscapacidadde memona y velocidad,condicionala
tareao función a realizaren él, limita el propio softwareeducativoquese puedeusaren él, ya queel
nuevomaterial depasoqueseproduceactualmenteestácreadoparaordenadoresconunascualidades
técnicasmuy superiores.En definitiva el hardwareexistenteen cadacentroes un condicionamiento,
peroésteno essólo el único, quefavoreceo desfavoreceunamejorintegracióncurriculardel ordena-
doren la enseñanza.

3±1.El hardware en el modelo Centralizado

La dotaciónde equipamientode la Salade Informáticade estosCentros“A” y “(3” pertenecientesal
ProyectoAteneadependedel añoenquese incorporarona dicho programa:

El Centro“C” se incorporóen 1988, y poresotienelos ordenadoresmásantiguos(5 Ordenadores
IBM System2 Modelo30 y 4Inves PC-640aturboII, todossindiscoduro,condos unidadesdedisco
3 ‘A, y con 640 Kas dememoria)queel centro“A”.

El Centro<‘A” seincorporóunañodespués(1989)perola dotacióndeequipamientodeeseañomejoró
considerablemente:OrdenadoresIBM PC conmicroprocesador80286con disco duro de 20 Mb,
disqueterade 3 ‘A y 640 K. dememoria Ram,y monitoren color Tambiénposeendos impresoras
matriciales.

La Saladeinformáticadel centro“O” es la mejorequipadadetodoslos centrosseleccionados:Son
ordenadores486, conmonitora color con tarjetaSuperVGA, y uno de ellos tieneincorporadoCO-
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Romcon tarjetadesonidoSoundBlasteryaltavocesestéreo.Ademásestáninstaladasdosimpresoras
lásery un scanner.A mitaddel cursoseinstalóun nuevoordenadorPentiumcon todoelequipamiento
necesarioparala conexiónconla RedInternet.Losordenadoresquetieneesta SaladeInformáticano
tienennadaquever con losqueposeenlasSalasdeInformáticaenel restodeloscentros.Los ordena-
doresdeestosdos centrosestánobsoletosy limitadosa lautilización deun determinadosoftwareque
por sucapacidaddememoriano suelensermuy abiertos.

Los ordenadoresde la Salade Informática de estosdos Centros“A” y “C” no funcionancon el
softwareeducativoqueactualmenteestáenfuncionamientoanivel comercial.Es un softwarepotente
y atractivoperoquerequieremuchamemona.Los ordenadoresdeestoscentroscarecende memoriay
algunosno tienenni disco duro (los del Centro“C”). EstosCentrosse tienenque limitar a seguir
utilizando los mismosprogramasprácticamenteque acompañaronen su día la adquisiciónde su
equipamiento.Los ordenadoresal no tenerdisco duro o tenerpocamemoria,requierenprogramas
informáticos queconsumanpocamemoria.Los programasabiertosprecisanmucha capacidadde
memoria,ycuantomásabiertosgeneralmenteaunmas.Estaesunadelaslimitacionesqueactualmen-
temáscuentaparaelprofesoradoencuestadodelosCentros“A” y “C” querespondiómayoritariamente
queconsiderabanla dotaciónde equiposinformáticosde suscentroscomoobsoleta(Cuestionariode
Profesores,“Programacióndelos mediosinformáticos,0. 3).

3.1.2.El hardwareen el modelodescentralizado

El Rincóndel Ordenadormejor organizadoa nivel de aula es del Centro“A”, perono es el mejor
equipado.Actualmentetiene: Una impresoramatricial de 24 agujasy dos ordenadores,un 286 con
disco duro y 20 Megasde Memoria, disqueterade 3 1/2 y conmonitoren color; y otro 286 sin disco
duro con dos disqueteras31/2(una de ellas averiada)conmonitorencolor.

En el centro“B” elordenadorquetienees el mismomodeloIBM queposeenenla SaladeInformática
del Centro“A” yadescritoy con las mismascaracterísticasy prestaciones,mástienenunaimpresora
matricial. Seadquiriópensandocomoayudaparalagestiónburocráticay administrativadela escue-
la. Una vez en el aulaPedropensóen utilizarlo y rentabilizarloun pocomásparafines educativosy
pedagógicos.

En las aulasde EducaciónInfantil del Centro“D” son del modelodescentralizadolas quetienenel
equipamientomás moderno: Son ordenadores486, con monitoracolor con tarjeta SuperVGAcon
CD-Rom y tarjeta de sonido SoundBlaster y altavocesestéreo.En cambio los ordenadoresde las
aulasde 10 a 40 deEducaciónPrimariaestána la mismaaltura de equipamientoqueel Rincón del
Ordenadordel Centro“A” y del “E”, puestieneninstaladoslosordenadoresquesequitarondela Sala
deInformáticacuandoserenovóel equipamiento:Sonordenadores286, sindiscoduroy decaracterís-
ticasparecidasa los del Centro“C”.

En estepuntocabríala misma reflexiónquehicimosparael modelocentralizado:Esteequipamiento,
a excepciónde los ordenadoresde las aulasde EducaciónInfantil del Centro“0”, estáobsoletoy
limitadoporsuscaracteristicastécnicasalusodeun determinadosoftwareeducativo,queno sobrepa-
se lapocacapacidaddememoriaqueposeenlos ordenadores.

3.2. SoftwareEducativo

Del análisisde softwareeducativoquetienenloscentrosestudiados,podemosextraerunasconsidera-
cionesquesoncomunesa todosellos:

Laspropiedadesy característicastécnicasdel hardwarecondicionan,a su vez, el softwareeducativo
quesepuedacargarenél. Los programaseducativosmás actualesy con másposibilidadesno corren
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enequiposquesehanquedadoobsoletosprincipalmentepor sumicroprocesador(sonlentos)y porsu
potencia(no tienencapacidaddememoriasuficiente).

El softwareeducativode ciertacalidades caro.Hacefaltaunaasignacióndel presupuestoeconómico
anualparaactualizarel material informáticoquesetieneen el Centro.En algunoscasosesasposibi-
lidadeseconómicasno existen(Centro“B”), peroenotros casosno parecequepodamosjustificarlos
métodosdeadquisiciónempleados(merefieroalascopiasno legales),ni tampocoquecomoocurreen
los centrospúblicosquetodolo esperendelas institucioneso dela Administración,aunqueésta,para
los profesores/asestudiadosde los Centros“A”, “B” y “C”, podríateneruna mejor disposicióny
organizaciónparaconcertaro contratarcon las empresas,vía convenio, el envió a los centrosde
softwareeducativoqueseconsiderede mayor utilidad einterés.

En todosloscentroslos programasmásfrecuentesyabundantessonlos programasEnseñanzaAsis-
tida porOrdenador(EAO) (verapartadoseisdecadainforme), lo cual puedeserun indicio o inclina-
ción sobredeterminadosusosy funcionesquevanatenerlos ordenadoresenla enseñanza(verapar-
tadosietedecadainforme).

El softwareeducativoen los centrosquetienen ambosmodelos (Centros“A” y ‘TV’) sueleestar
compartido,haciendolaSalade Informáticacomocentroderecursosdondeseguardany archivanlos
originalesy la documentación.En el modelodescentralizadolamayoríadelosprogramasinformáticos
no son originales,sino copiados.

En el primer punto hemoscomentadocomo ¡a máquinao el hardwareque disponecadacentro,
condicionael material quepor ella sepuedepasar.En esteapartadosimplementecomentaremoseste
condicionamientodel softwareal hardwareexistenteen cadacentro,y mencionamosel softwarey
tipo dematerial informáticoquecuentacadacentroy quelosprofesorespuedenutilizar. En el aparta-
do seisde estemismoinformeanalizamosy compararnosel softwarequelos profesoresen realidad
usanen susclasesconordenadores.

31.1. SoftwareEducativo en elmodelo centralizado

El SoftwareEducativode quedisponenlas SalasdeInformática delos Centros“A” y “C” muchode
él procededel queel ProgramadeNuevasTecnologíasdela Informacióny Comunicaciónproporciona
atodoslos centrosAtenea,másaquellosotros programasquesehayanconseguidopor otrasvias:

- En el Centro“A” poseenen la programoteca121 programasde los cuales:33 son consideradosde
aplicacióninteráreas,26 paraCienciasSociales,18 paraMatemáticas,13 deLengua,11 deInglés,8
deCienciasNaturales,5 deEducaciónArtística,7 deProgramasComercialesdeInformática.El área
quesobresaleconmásprogramases CienciasSociales,enla quees especialistael actual Director y
anteriorCoordinadorde Atenea,lo cual nos indica el papel tan importantequejueganlos “expertos”
en losmodeloscentralizadosde recursos.

En el Centro“A”, se poseenpocosprogramas.Apenasse hanadquirido o sehancompradoporsu
cuentaprogramascomercialesadicionales,y cuandose ha hechoha sido a juicio y a criterio del
Coordinadorde Informática. Como aportaciónimportante,es que el centroha elaboradoalgunas
adaptacionese inclusoalgunosprogramaspropios,elaboradospor el propioDirectory JefedeEstu-
dios, loscualesson altamentevaloradospor losprofesores/asdel Centro(CuestionadodeProfesores,
“Prácticasde Aula”, A. 1.)

- El Centro “C” tiene más programasinformáticos que el Centro“A”: Muchos se hanadquirido
copiándolosdeformano legal;otrossehancompradodelaseditorialesdeEdicinco,AnayaMultimedia
y SM. Tambiénhanelaboradoalgunosprogramasinformáticosde creaciónpropia,porejemplopara
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EducaciónInfantil,

El centrotiene392 programasinformáticos,de los cualeslos profesores/asconsideranaptosparael
PrimerCiclo deEducaciónPrimaria45, parael Segundoy TercerCiclos 19, y el resto sonparael
TercerCiclo. En principio destacade esta relaciónla desproporciónexistentede softwareentrelos
distintosciclos, siendomuypocala relativaaloscursosmásbajos.El Areaquemásprogramasposee,
esCienciasNaturales-Físicay Química(11$programasespecíficos),áreaen laqueJoséManuelesel
profesorespecialista,lo cualnosindica,al igual queenel centro“A”, el rol de“expertos”quejuegael
coordinadorenla selecciónde recursosenlos modeloscentralizados.Le siguendespuéslasáreasde
Matemáticas(50 programas),CienciasSociales(32), Artísticas(31), etc. En cambiode esteestudio
es dedestacarel pocosoftwareexistenteen Lengua(11), Inglés(4).

- FI Centro“D” poseeabundantesoftwareeducativo,por lo quepudimoscomprobaren las observa-
cionesde aula.En el discoduro delos ordenadoresde la Salade Informáticaestáninstaladosprinci-
palmenteprogramasde usuariode propósitogeneraldentrodel entornodeWindows 3.11 y son este
tipo de programas“herramienta”(procesadorde textos,basesde datos,hojade cálculo,paquetede
gráficos).En estaSalano utilizanormalmenteotrotipo deprogramas,porejemplodeEAO. Sumisión
esla “alfabetizacióninformática”enprogramasdeusuario,yqueel ordenadorsea“unaherramienta”
pararealizarlosdiversostrabajosacadémicosdelosalumnos/asy lostextosy revistasescolaresque
el propioCentroedita.

En el Centro“A” y “C” seposeeprogramasdenominadosde propósitogeneralo programas“herra-
mienta”queel ProyectoAteneales mandóen sudía (Paquetesintegradoscomola Serie Assistant,
OpenAccess),peroabundanmáslosprogramasdeEAO sencillosy queno ocupanmuchacapacidad
de memoria.Por estemotivo suelenserEAO conpocasopcioneso poco abiertos,resultandoestos
programasmuy directivos y limitando el rol del alumnadoa asumirun papelpredominantemente
pasivoantelos mismos.A suvez estematerialcondicionael tipo deuso y lasfuncionesdel ordenador
en dichasaulas.(Ver apartadosietedeesteinforme).

3.2.2,Software Educativo en el modelo descentralizado

- En el Rincóndel OrdenadordeEducaciónInfantil del Centro“A” el softwareeducativoqueposeeen
parteprocededel Atenea,perootra partese ha adquiridopor diversasvíasde accesoy métodosde
copia no enteramentelegales,aunquetambiénalgunose ha compradocomo “Los tres cerditosse
divierten”. El programaquemásgustaalos niños/ases “Adibu”, coincidenteenello conlosalumnos/
as del Centro“B” quees el programaquemásutilizan.

- El Centro“B” consuRincóndel Ordenadoren el aula cuentaconmuypocasprogramas,cuatrode
forma permanente(Un programadeautoaprendizajedel SistemaOpertativoMS-DOS,el WodPerfect
5.1., y dos programasdidácticos:“Adibú” (quees el másusado‘por los niños/as)y “Geografiade
España”y otros quedefornia temporalestabancedidosen el aula.Deningúnprogramadeéstosposee
licencialegal de uso.

- En el ordenadordelasaulasdeEducaciónInfantil seutilizan programasen discode31/2o CD-Rom,
quesonprincipalmenteEAO yjuegoseducativossegúnel equipamiento(verapartadoseisdel informe
deestecaso).EnesteCentrono senos quisofacilitar la listadesoftware(“norma deempresa”),porlo
queno lahemospodidoaportara la investigaciónen el anexotres.Del softwarequecitamosesel que
pudimosver y comprobaren nuestraspropiasobservacionesde aula.

3.3. Fonnac¡óndel profesorado
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Otro condicionamientoimportantequepredeterminala selecciónde materialescurricularese
informáticos,asi comolaeleccióndeusosy funcionesdel ordenadoresla formacióndel profesorado.

La formacióndel profesoradoenordenadoresentodoslos centrosdela investigaciónes escasa,y más,
enun temaquecambiaa ritmo vertiginosocomoes la informática.Ultimamenteen el Centro“D” se
estánunoscursosdeinformáticadirigido a los profesores/as,principalmentedeEducaciónInfantil y
Primaria.En laasistenciaaestoscursosexisteunaciertapresiónsobrelostrabajadoresdelaempresa
paraque acudana ellos. Se celebranfuera del tiempolectivo y una vez concluidaslas clases.El
ponentededichoscursossueleserel compañeroAlberto, queactúaenel CentrocomoCoordinadory
especialista“experto” en Informática.

Laofertapúblicade cursosenlos CentrosdeProfesoresy Recursosdelazonadondeestánenclavados
centrospúblicosseleccionados,queparaestainvestigaciónhemosestudiadoes pobre,aunquesegún
susresponsablesy la memoriaquepresentanal final del añola demandadeelloses alta,porlo queen
estecampono sellega a reciclarapenasal profesorado.

Estaformacióndel profesoradoen los CentrosdeProfesoreses voluntaria,se realizafueradel centro
detrabajoy fueradel horariolaboraldel profesorado.Noparecenqueseanestaslasmejorescondicio-
nesparaquetodoslos profesores/asse puedanreciclaren el uso de ordenadores.Porotra parteesta
realidadnosda el valory la importanciaquela Administraciónconcedea la formacióndel profesora-
do.

Los profesorespertenecientesalProyectoAteneadelos Centros“A” y “C” recibieronun cursoinicial
de60 horasen el añoqueentraronen dichoprograma.Muchosprofesores/asdeaquellosprimerosse
hancanbiadodecentro,perootros permanecen,siendoestos,porcierto, losúnicosqueen el Centros
“A” siguenutilizandola SaladeInformática.Desdeentoncesno seha vuelto a realizar,anivel conjun-
to deprofesores,ningunaotra actividad,ni en el Centro“A” ni en el “C”.

El modelo de formación del Programade NuevasTecnologíasde la Informacióny Comunicacion,
instauradoenlos CentrosdeProfesores,esun modelodeformación“en cascada”(de cualificarmásal
coordinador/a,paraquea suvez ésteforme a sus compañeros/as),y por cierto tambiénel queha
adoptadoel Centroprivado“D” pero parecequeno ha dadoengeneralbuenresultado.Es más, esta
especializacióndel coordinadorha dadolugar en algunoscasosal “experto” o al “responsable”que
puedemonopolizary poner ciertastrabasdeaccesibilidadde losrecursosporpartede losprofesores
y delos alumnos.Esteno esel casode esteCentro“A” pero si lo es del Centro “C”, queJoséManuel
abiertamentelo reconoceasí.

En el caso“D” esteprofesor-coordinador,inclusivetieneun mayor pesoo estatusen el Centro,y
como especialistaes el profesorencargadode dar “clasede informática” a los distintosgruposde
alumnos/as,por lo queinclusoel restodelos profesoressepuedeninhibir, y dehechose inhiben, del
uso del ordenadores,¡para esoestáel especialistat

Parecequeestemodelode “formación en cascada”sueleresultareconómicoperono es el quemejor
resultadosueleproducirpor las valoracionesefectuadaspor los profesoresencuestados:Un 23, 5%,
deesteprofesoradovaloró la formaciónrecibidaenordenadorescomoregular,un 61%,comomala, y
comobuenao muybuenaningúnprofesor/aencuestadolaha consideradoasi.(CuestionariodeProfe-
sores, ‘PrácticasdeAula”, A.3.). Es de resaltarqueen amboscentrospúblicos“A” y “C” dondese
aplicóloscuestionariosa losprofesores/asquetenganohayantenidorelaciónconlosordenadores,en
amboscentroscoincideenqueningúnprofesorvaloró la formaciónrecibidacomobuenaomuybuena.

Estavaloraciónen partesejustif’mcaporel modelodeformaciónadoptadoy porel diseñodecursosque
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recibenlos profesores/asy por lo quehanmanifestadoenlasentrevistasy cuestionarioses quepredo-
mina en ellos elmanejodel ordenadorcomomáquinay el adiestramientoen la utilización deprogra-
masinformáticos.Esunaformación“tecnológica”, queestáprincipalmenteen manosde “expertos”.
Predominala racionalidadtécnicaen la Formacióndel Profesoradoen nuevastecnologías,hastatal
puntoqueestáncasi ausentesotrostemasqueprofesionalizanla labor docentedel profesory le dan
mayorautonomía,comopuedenserla formaciónen¡a selecciónde materialesinformáticos,enel tipo
de usosy funcionesquepuedencumplir en la prácticaeducativasen las aulas,en las aplicaciones
didácticasconcretasy dirigidas a la integracióncurricularen delos mismos,en la planificaciónde
proyectosde trabajoglobalizadoreso interdisciplinaresconordenadores,en la reflexión sobretemas
como la atencióna la diversidadcultural y a la igualdadde oportunidadescon ordenadores,etc.
Pensamosque,conestaformación “técnicao tecnológica”querecibeel profesorado,se podráhacer
pocaintegracióncurricularconel ordenadoren las aulas.

Paranadase cuestionanen estetipo deformacióndel profesoradootrasproposicionesdiferentesdeJa
culturatecnológicadominante, queconestemodelosefomentan.No se les forma en otros tipos de
usosde los mediosinformáticos,queimpliquen un uso prácticoy situacional,queseadaptea cada
contextode aula y de alumno, sino que la formación tiene un caráctermás homogeneizadory
generalizadorde las experienciasa cualquiercontexto.

Tampocose da otros significadosy otras funcionesa las nuevastecnologíasconsentido critico y
transformador,quelosmediosinformáticosno seanmerosvehículosdedifusióny consumoutilizados
por elpoderparaproducirymantenersuhegemoniasocialy económica,sinoquesirvanparailuminar
laprácticasocial con el fin de liberarlade los condicionantesy emanciparal serhumnano.

La formacióndebeestarfundamentadano sólo en el conocimientotecnológicoo técnicodelenguajes
y programas,sino másbienenlas posibilidadesdidácticasqueel medioofrece. Se debeintroducir la
~nfonnáticacomo contenidocurriculary comomediodidáctico,puescadaprofesor/adebeintegrarla
en losprocesosde enseñanzaaprendizajecuandolo crea conveniente.

Por otra parte,la mitificación que se da en la formación al profesoradosobrenuevastecnologías,
enfocadascomolapanaceadesoluciónatodoslosproblemasquetienelaenseñanza,ademásdenoser
ciertaésta,ha influido e influye negativamenteenel profesorado,ya queen algunos/asprofesores/as
y alumnos/asproducerechazoeinhibicionesalusode estosmedios.

34. Asesoramientoy apoyoal profesorado

En cuantoal asesoramientoy el apoyo,distinguiremosentreel queseproducea nivel internodentro
del centro, y el quesepuederecibira nivel externoal propiocentro.

3.41.Asesoramientoy apoyo“externo” al profesorado

En loscentrospúblicos“A”,”B” y “C” de nuestrainvestigación,el caucey la vía deasesoramientoy
apoyoexternoesel Centrode Profesoresy Recursosdelazonaala quecorrespondacadacentro.En
todos estos Centrosde Profesoreshay un asesor/profesor/aespecialistaen nuevastecnologías
(audiovisualese informática) a los cualeshayqueacudiren su demanda.En los centrospúblicos
seleccionadosexisteun ciertogradode insatisfacción,al no recibir enmuchoscasoslaatencióny la
respuestaqueesperabana susdemandasdeapoyoexterno.(CuestionariosdeProfesores,“Prácticasde
Aula”, A. 1.). Por otro ladono es posiblequeexistamayor dedicaciónindividual a los centros,pues
sólo hayun asesoren nuevastecnologíasparatodoslos centrosquecomponenun CentrodeProfeso-
res.

ParaconsultasmásespecificassepuedeacudiralProgramadeNuevasTecnologíasdela Información
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y Comunicación(PNTIC),perono sueleserhabitualacudira él.

En el centro“D” parael áreadeInformáticasecuentaconun técnicoespecialistaquereparay repone
el equipamientoy asesoratecnicamentea Alberto y al Centrosobrecompradehardwarey paquetes
softwarede propósitogeneralo de gestión.Ademása nivel pedagógicoy didácticocuentaconun
profesoruniversitarioparasuasesoramientointerno.

Los centrospúblicos “A” y “C” echande menosesteapoyoy asesoramientotécnicoquerecibeel
centro“D”, siendoun problemaparaestoscentrosla reparacióny mantenimientodel equipamiento.

3.41.Asesoramientoy apoyo“intento” al profesorado

EnloscentrosseleccionadosdelosCentros“A” y “C”, susdirectivossiemprehanestadoinvolucrados
en el ProyectoAtenea.Siempreel Coordinadordel ProyectoAteneasiempreha sido o es un cargo
directivo: Secretario,JefedeEstudioso Director.Estehechopuedeserconsideradocomopositivoen
muchosaspectos:Facilitan la organizaciónde espaciosy tiempos;tienenmayoresposibilidadesde
moversey conseguirrecursos;puedendinamizarmejora los equiposdeprofesores/as;puedenapoyar
económicamentealproyecto,etc. Así lo veelDirector del Centro“A” (Evta. Director21-9-94)yJosé
Manuel del Centro“C” (Evta. Prof 3, 12-1-96), quepiensanque desde“arriba” se puedeapoyar
mejor la integraciónde dichos recursosen el centro en todoslos sentidos(organizativo,económico,
etc). Sin embargo otros profesoresdel Centro“A” (ReuniónProfesores,24-9 -95) piensanque
tambiénse convierteen unadesventajaenotros camposporla falta dededicacióndel EquipoDirecti-
yo, absortoen la gestióny hoy altaburocratizacióndel centro,en la atenciónal público, etc...,que
hacepensarqueseriapreferiblequeunprofesorsincaigoalgunoasumieraestasfuncionesy la libera-
ciónhoraria del Coordinadorde Informática. TambiénAna lo ve así,ya quepiensaqueal Rincóndel
Ordenadornuncase leha apoyadodesdeel equipodirectivo.

En ¡ostrescentrosdondeexistenlos dos modelos,el Coordinadorde Informática apoyay estámás
pendientedel modelocentralizado(del cual seconsideramásresponsabley porser de uso generalla
Salade Informáticamásprioritario) quedel descentralizado.

En el Centro“C”, aJoséManuel,quedurantenuestrainvestigaciónno ocupaningúncargodirectivo,
legustasercoordinador,aunquereconocequeactualmenteno prestaapoyoalgunoasuscompañeros/
as,enparteporquehadecaídoel usodelaSaladeInformática,un tantodesmotivadosporel equipamiento
y softwareexistente,al cual él todavíalesacapartido.

En el Centro“D”, Alberto es la clave comoapoyoy asesoramientointerno.Es un profesorbien
formadoy quees servicial con los alumnos/asy profesores/asqueacudenen suayudaenla Salade
Informática,aunquetambiéntieneencontrapartidaquemuchosprofesores/asse inhibeno desentien-
den de los problemasque acarreael uso delos ordenadorescon los alumnos/as,echándoselosa él
(cuandose estropeano bloquean,antepreguntassobreel funcionamientodeprogramaso deotratipo
técnico,etcsiempreacudena Alberto),pueslo considerancomo unaobligacióndeesteprofesor.

4. EL CURRICULO COMO PROYECTO DE CULTURA: EL VALOR CULTURAL DE
LOS OBJETIVOS, CONTEMDOS Y DEMAS ELEMENTOS CIJRRICULARES A TRA-
VES DE SU SELECCIÓN, ORGAMZACIÓN Y/O SECUENCIACIÓN EN EL CIJRRICU-
LO

En estainvestigaciónnos hemosposicionadoen consideraralCurriculo comoun ProyectodeCultura.
Más queunarealidad,productooplanelaboradoy acabadoquedespuésseplasmaráen la realidad,
hayqueconsiderarlocomoun procesode construcciónsocialo unapraxis(Grundy,1987),en el cual
intervienenideasyprácticas,queadquierensentidoen un contextoreal, conunasdeterminadascondi-
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ciones,y en el queocurrenmúltiplestransformacionesqueeldanun particular valory significado.

4.1. El currículo comoproyecto de cultura: el valor cultural dc losobjetivos, contenidosy demás
elementoscurriculares a través de su selección,organización y/o secuenciaciónen el currículo
planificado por los centros

Enesteapartado,antesdepasaraparticularizaroestablecercomparacionesentreloscentros,quisiera
hacerunaseriedeconsideracionesgeneralesquesoncomunesatodosellos, quesurgendel análisisde
losdatosaportadosy del estudiodel DiseñoCurricularBase(DCB), delosProyectosCurricularesde
los Centrosy de las programacionesde aula, y quetieneespecialincidenciaen la integracióndelos
mediosinformáticosen el curriculoescolar:

En primer lugartenemosque reconocerque la estructurade currículoen EducaciónInfantil es, con
respectoa las otrasetapasel currículo más abiertay menosfragmentada,lo quele da un mayor
margendelibertad alprofesoradoparalaelaboracióny estructuracióndesupropioproyecto,acorde
con la realidady conel propio funcionamientodel aula.Al mismotiempoestaflexibilidad y mayor
aperturafacilita la globalizacióny posibilita la integracióndel ordenadoren la organizacióndel aula
y del propiocurrículo.

En segundolugar, existeprincipalmenteenEducaciónPrimariapordecisionescurricularesexternasa
los centros, unafragmentacióndel currículoen áreasqueparcializanel sabery dificultan cualquier
tratamientoglobalizadoro interdisciplinarquesequieradar al currículoenestaetapa.Ademásalgu-
nasdeestasáreassonimpartidaspor diversosprofesoresespecialistas,con lo cual desde20 deEduca-
ción Primariaentranen cada aula ademásdel profesortutor, al menosotros cuatroespecialistas
(Inglés,EducaciónFísica,Músicay Religión)conlosproblemasde coordinaciónqueello conlieva,y
lo queesmásimportantecomoconsecuenciamásinmediatadeella: Dificultadesparallevar acaboun
métodoglobalizador.

Estaparcelacióndel sabery fragmentacióndel currículo en áreas,cadavez másespecializadas,ha
traído como consecuenciaque el carácterdisciplinar del currículo se acentúecada vez más, y se
imposibilitecadavezmásel trabajointerdisciplinary globalizado,no siendoésteel contextomásapto
pararealizarla integracióndelos ordenadoresendicho currículoescolar.

Estarealidadtambiéninfluye apredisponera profesores,a editorialesy casascomercialesal uso del
ordenadorconun softwareorganizado“por materiaso áreas”,másquela utilizacióndel ordenadoren
un planotransversalal currículo,paratrabajartemas,capacidades,habilidadeso destrezascomunes
a varias áreasdel currículoescolar.A suvez esta disposicióncurricular condicionaa los centrosy
llevaráa quelos profesores/astiendana centrarsesólo en aquellasmateriaso áreasqueimparten.
Lógicamenteesta tendenciatiene efectosen las editorialesy casascomercmalesque elaboransus
materialescurricularespor áreas,incluido el propio softwareeducativoparaordenadores(ver apar-
tadoseisdecadainforme).

En tercer lugar, comoconsecuenciadel anteriorpunto,en todoslos ProyectosCurricularesde los
centrosse sigue una forma de estructurarel currículo de forma lineal y disciplinar: Objetivos de
Etapa,Objetivosde Área, Contenidos,Criterios deEvaluación,etc.

En cuartolugar indicarlo farragosoycomplicadoqueparalos Centrosharesultadolaelaboraciónde
losproyectoscurriculares,por sucarácternominalista,cuyanomenclaturaharesultadoparamuchos
profesores una dificil y complejaterminología;por la profusiónde normasy disposicioneslegales
establecidasen el BOE, queson poco inteligiblesy quehanabrumadoal profesoradoengeneral;por
la falta de tiemposen los horariosde los profesoresparaabordarcon serenidady reflexión esta
complejatareade tomar decisionescompartidasy consensuadas;falta de una adecuadaformación
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inicial del profesoradoen desarrollocurricular;dificultadesparaelnecesariotrabajoen equipo

En quinto lugar, reseñarla ausenciacasi absolutade losmediosinformáticosen el CurrículoOficial
del MinisteriodeEducacióny Cultura,y la importanciaqueéstetienecomoreferentehacialasposte-
riores propuestasy modelosdeProyectosCurricularesquehandesarrollado,basándoseen él, las
editorialesy los propios centros.En el Currículo Oficial tan sólo son mencionadoslos medios
informáticosa nivel deorientacionesgenéricas,apenasaparecenenlos objetivosy enloscriterios de
evaluación,y en loscontenidosaparecenciertasalusionesa nivel conceptualoactitudinal,perono se
explicita la necesidaddel manejoy manipulaciónde los mismos.Estareservay/o carenciatieneun
fuertereflejo en los modelosdelas editorialesy delos propiosProyectosCurricularesde loscentros
quesehanutilizado y manejadoestaspropuestasqueobviano silenciana los mediosinformáticos.

4.2. El proceso de elaboración de los proyectos curriculares y las programacionesde aula

Porlascircunstanciasanteriormentecitadasy lasorientacionesrecibidasdel MinisteriodeEducación
y Cultura en los centrosen generalhan primadomáslos aspectosprescriptivosy técnicosquevan
dirigidos al “producto”, aconseguirun ProyectoCurricular técnicamentebienacabado,quelas diri-
gidasalpropio“proceso”,el cualhasidouna buenaocasióndecohesionara losequiposdeprofesores/
as,detrabajarenequipo, autoformarse,ydeavanzarenlaprofesionalizacióndocente.Hainteresado
más“el qué”, que “el cómo”. No obstante,en la elaboraciónde los ProyectosCurricularesde los
centrosseleccionados,ha habido considerablesdiferenciasentreunosy otros colegios,tanto en el
procesoquehanllevado a caboparasuelaboracióncomoen el productofinal conseguido.Ambos,
procesoy producto,estáníntimamenterelacionados,y son indicadoresdel estiloeducativodeentender
laescuelay deejercerlaprofesionalizacióndocente.Ennuestrainvestigaciónenlos centrosseleccio-
nadosdondeseha primadoel procesosobreel producto,existeun gradodesensibilidady deflexibi-
lidad mayorhaciala integraciónde los mediosinformáticosen la escuela:

a) En la elaboracióndel ProyectoCurricular de EducaciónInfantil del Centro“A” y del Proyecto
Educativodel Centro“E”, haprimadoel procesosobreelproducto.

EstosProyectoshansurgidodela reflexión y la evaluacióndela propia prácticadocente.Han sido
elaboradosconla intervencióndetodoslosprofesores/asconstituidosenequipodetrabajo,dondehan
predominadolas relacionesdesimetríaeigualdad,sin la intervencióndejerarquíasdecargoalguno.
Han descritola experienciadelo querealmentehacenen los centrosy en susaulas,reflexionandoy
partiendodesupropiaprácticadocentey al serviciode suspropios alumnos.Han huido de realizar
Proyectosdecarácterformalistay burocrático,técnicamenteperfectosperobasadosen modelosex-
ternosal centrocomopuedenser los propuestosporel Ministerioen las CajasRojasu otros realiza-
dos por las distintaseditoriales,a los cualessepodríahaberido introduciendolas debidasadaptacio-
nesy modificacionesporel “métodode recortay pega”.

Ana y Pedro,y suscompañeros/as(Casos1 y 2), partende unaconcepciónsocialdel conocimiento,
teniendocomopresupuestosbásicosquela realidadseconstruyesocialmentey el contenidodel currí-
culo seconsideracomoproductosocial,comounProyectodecultura. Consideranquees funcióndela
escuelaprovocaresareconstrucciónde conocimientos,actitudesy comportamientosmedianteel diá-
logo y debate,parabuscarentretodoslos significadosquedamosa lascosas,y así construircolecti-
vamenteproyectosde culturaatravésde modelosasentadosen significadoscompartidos.

Estosmaestros/assonprácticosreflexivosquesecuestionancadadía losprocesosde selección,orga-
nización y/o secuenciaciónde objetivos,contenidos,etc, que estánproyectadosen su currículo, al
igual quelosdesutransmisióncomoconocimientoescolarenel aula,porquesonconscientesdel valor
cultural parasuspropiosalumnos/assupone.Estánlejos dela teoriadela racionalidadtécnica,y dela
teoría de la “reproducción”, ya queproducenuna cultura de rechazohacia las normasy valores
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hegemónicosdelas culturasdominantes,conel fin de desarrollarprácticaseducativasemancipatorias
y comprometidascon la defensade unasociedadmássolidariay democrática.

Esta concepcióndel conocimientode estosprofesores/ascomo reconstrucciónsocial sepercibea
travésde la selección,organizacióny secuenciacióndelos objetivosy contenidosquerealizanen el
ProyectoCurricular y en las programacionesde aula por ellos planificadas, donde se potencian
procesosde elaboracionesy produccionespersonalesdelos niñoscomoson el análisis,la critica, el
descubrimientoy reconstrucciónde la realidadqueles rodeaa través de contenidoscercanosa su
entorno,significativos a susvivenciasy funcionalesparasupropio desarrollopersonaly social. Se
enfatizamásla dimensiónsocial,estéticaoéticaenla reconstruccióndel conocimientoatravésdelos
centrosde interésquerecogentemasrelevantesy significativosparala vida de los niños/as.En las
actividadesdiariasdela asambleay los rincones seprimanlasexpenencíasvividaspor losniños/as,
relacionadascon sus necesidadescomo individuo y con todaslas manifestacionesy elaboraciones
culturalesy humanasquele rodean:Comunicacióny expresiónde experienciasy sentimientosa los
demásniños y niñasa travésdela palabra,el juegoy las actividadesgrupales.

Sehuyeen estosplanteamientoscurricularesdeEducaciónInfantil del Centro“A” y en la escuelade
EducaciónPrimariadel Centro‘IB”, de aprendizajesdescontextualizados,librescoso academicistas,
mecánicos,de recepcióny memorización,y se inclina másen sus planificacionescurricularespor
procesosde aprendizajesocial,dondeesténpresenteel diálogo y la comunicación,eltrabajocoopera-
tivo o en equipo, y se valorenelanálisisy la crítica, las elaboracionesy las proyeccionespersonales
quelosniñosyniñashaganen los “corros”delos equipospor rinconeso en las “asambleas”de clase.

Así, ni en EducaciónInfantil del Centro“A” ni en la escueladel Centro“B” utilizan libros detextos,
sinoqueellosmismosplanificany elaboransuspropiosmaterialescurriculares.EstosProyectosestán
contextualizados(teoríapráctico/situacional)al serviciode la comunidadeducativaa la cual sirve:
padresyalumnos.Perotambiénson Proyectoscolectivosycomprometidos,yaquetieneelpropósito
de cambiarla concienciacolectivay la realidad social, a travésde la reflexión crítica y la acción
emancipadoradela educación(Teoríasocio/crítica),queno reproducenesquemasde valoresy com-
portamientosdelas clasessocialeshegemónicas.

Los contenidoselegidosa impartirenel ProyectoCurriculary en lasprogramacionesdeaulade Pedro
y Ana sehanescogidodela culturapúblicadela comunidadeducativaa la quesesirve(racionalidad
práctica/situacional).Son contenidosculturalesqueAna y Pedroseleccionadel contextomás innie-
chatoqueviven los niños en sus casasy en subarrio o pueblo,que les motive a debatir, a actuary
tomardecisiones,a colaborar consus compañeros/as,a serresponsablesy solidarios(racionalidad
socio/crítica).

En la seleccióndecontenidosdel ProyectoCurriculardeEducaciónInfantil y Primariadelos centros
“A” y “B” respectivamente,predominanmuchomás los contenidosprocedimentalesy actitudinales,
que los conceptuales.A través de la organizaciónde los distintos talleresy los diversosrincones
existentesenel auladeAna y de Pedro,éstosseproponendesarrollarestrategiasdiversificadorasen el
tratamientodelos contenidos,queesténdeacuerdoalos interesesy capacidadesde losniñosyniñas.
(Ver apartadonuevedeestosinformes),Estaselecciónde contenidosestáorganizadapor centrosde
interés,alrededorde cadacual se organizanla secuencíay estructurade los mismosen tomo a un
“pequeñoproyecto” o un “plan detrabajo”.

PiensanAna y Pedro quela mayoríade las escuelasson mnicromundos ideológicosy políticos al
serviciode ciertospoderes,en loscualessueleestarrepresentadala culturadominantea fin derepro-
ducir susformasdepensary vivir acordescon suspropios intereses.Por esoquierencontrarrestar

dichatendenciaescolarconunosProyectosqueseanproductosocial, de reconstruccióncolectiva del
conocimientoqueestéasentadoen la culturapopulardel propioentornoycontextoen el quesevive.
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En estosequipos deprofesores/asde los Centros“A” y “B” dondeha primadoel procesosobreel
productoenlaelaboracióndel ProyectoCurricular,sehageneradoun espaciocurricularmuchomás
contextualizadoy flexible quefacilita y favorecela integracióncurriculardel ordenadordeunaforma
másnaturaly organizadadentrodel contextodela clase.

B) En la elaboracióndel ProyectoCurriculardeEducaciónPrimariadelos Centro“A”, “C” y “D”
seha vivido otrarealidad,enla sehaprimadoel productosobreel producto,enunoscentrosporunas
razonesy en otros porotras:

En el casode los centrospúblicos “A” y “C” el procesodeelaboracióndel ProyectoCurricularde
EducaciónPrimariaha producido,principalmenteal principio, unasensaciónde improvisacióny de
agobiopor la falta deinformacióny/o formaciónparaacometerel temay porlaescasezy/o margen
detiempodadoa los profesoresparapoderrealizarlodeforma reflexivay creativa.El Ministeriode
Educacióny Culturaha generadoconsusprisaspor concluir el ProyectoCurricularenestoscentros
un estráscolectivoinútil, pueshaprovocadoqueen lamayoríadelos centrossehagaconel carácter
tecnocrático,burocráticoy administrativistaqueel Ministerio de Educacióny Cultura le ha
dado,primandomásel obtenerprontoel producto(el ProyectoCurrícular)quesacarel posiblebene-
ficio y el rendimientoal propioprocesodeelaboracióndel mismo(Formacióndel profesorado,traba-
jo en equipo,incentivaciónyprofesionalizacióndocente,etc). Son Proyectosquelos profesorescon-
sideranquese ha“importado” o copiadodemasiadateoría,alejadodela prácticay queparaalgunos
estámuy “ajenay extraña”aaquelloqueestánacostumbrados,yqueha sidoimpuestadesdefuerade
la escuelasin la necesariareflexión sobrela misma paraser asumida.El ProyectoCurrícularde
EducaciónPrimariahaconstituidoparalosprofesoresunatarea,paraalgunosunacarga,quehayque
hacer,quees impuestay no sentida.

Aunqueenamboscasoslosprofesores/ashanintervenidoformandoequipos(porCiclos en elCentro
“A” y por Arcasen el Centro“C”), laprincipal labor la hanllevadoa cabolos EquiposDirectivosy
la Comisión de CoordinaciónPedagógicade ambosCentros,asuntoquecoincide con los mismos
resultadosquehicimos enel EstudioPiloto con 14 centros.Ha sido unosproyectosdondelasdecisio-
nessehantomadodearribaa abajo,y dóndelos profesores/asno sehansentidotan implicadosy al
final tampocolo hanasumidocomopropio.

Estemismo ambiente,aunquepospuestodos añosmásparaatrás,lo vivió Pedroy sus compañeros
(Centro‘IB”) cuandosuescuelafue unidaaotrasformandoun CRA (CentroRural Agrupado),y
empezaroncomoprimeraobraconjuntala elaboracióndesuProyectoCurricular.

En el caso del centro “D” el ProyectoCurricular es cosade directivosy “expertos”, quelo han
elaborado,y los profesores/asdebensersusejecutores.Técnicamenteesperfecto,pero en él no han
intervenidolos profesores/as.

En todoslos casosexisteuna dicotomía entreteoríay práctica,quese ve reflejadaen la separación
existenteentrelo planificadoen el ProyectoCurricular y las programacionesy lo querealmentese
haceenel aula.Hainteresadomásconseguirelproductoquecuidarel procesodesuelaboración.Los
centrosen esteprocesosehansentidoinseguros,y es manifiestala falta de formacióndel profesorado
en estetematan especificode diseñocurricularPor eso,o biense ha encargadola elaboracióndel
ProyectosCurricular a “expertos” externos(Centro “IT’) o se han imitado, copiadoo reformulado
propuestasexternasenel casode losProyectosCurricularesdeEducaciónPrimariadelostrescentros
públicosdenuestrainvestigación.Ha pesadocomounalosalanormatividaddela Administraciónque
ha hechoque los claustrosse centrenmásen el productoqueen el proceso,predominandoasí la
racionalidadtécnica.La únicaexcepciónaestanormalaconstituyenel ProyectoCurrículardeEduca-
ción Infantil del Centro“A” y el ProyectoEducativode la escueladel Centro“8”, cuya elaboración
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fue unareconstrucciónsocialdel conocimiento,porlo queparala ComunidadEducativaconstituyen
quecuidaronel proceso.

Comoproductosusprincipalespropuestasdemejoraa losProyectosCurricularesdeEducaciónPri-
mariade estostresCentros“A” “C” y “D” vandirigidashacia unamayorcoherenciaentrelosdistin-
tos elementosdel currículo y el establecimientode ideas-ejestransversalesa todo el curriculo que
permitanlaglobalización,una mejor contextualizaciónal entorno,los criterios de evaluacióny pro-
moción de los alumnos/as,evaluaciónde la prácticadocente,medidasde atencióna la diversidady
adaptacionescurricularesindividuales,PlandeAcción Tutorial.

EstosProyectosCurricularesde EducaciónPrimaria“A”, “C” y “D” se hangeneradodentro de los
parámetrosde laracionalidadtécnica,quedandorelegadaslas expenenciasvividasy relacionadascon
las necesidadespersonalesy socialesquelos niños/astienencomoindividuosensudesarrolloperso-
nal y social,así comotodaslas manifestacionesy elaboracionesculturalesy humanasqueles rodean.

LosProyectosCurricularescitados“A”,”C” y “D” pertenecenalmodelopredominanteenla sociedad,
quese inclina por propuestascurricularesde los conocimientoscalificadoscomomásacademistas,
preocupadospor lo temas “técnicosy cientificos”hoy dominantesen nuestrocontextoy cultura(en
nuestrocasolas nuevastecnologíascomo la panaceaa la solución de todoslos problemas)o los
conocimientosconsideradoscomo más “ prácticoso pragmáticos”,relacionadoscon temasde la
economia,las empresas,la industria,dela tecnología,quecondicionay predeterminaquécontenidos
hayquedar paraqueéstosseanacordescon ellos.

En lasprogramacionesde aulade estoscentros,incidedeformamuyimportanteel queCentrosigaen
las claseslibros detextoo no (vertemaseisde los informesde caso).En los Centrosen losqueusan
libros detextos en las clases(Centros“A” en EducaciónPrimada y “C” en EducaciónPrimariae
Infantil) paralas programacionesse siguenlas guiasdelas editorialesde estoslibros detexto, y se
trabajabien directamenteen ellas (como JoséManuel del Centro“C” y algunoscompañeros/asde
EducaciónPrimariadel Centro“A”) o biende forma selectivasepasael contenidoprincipal aotro
formatoestablecidoporel centro(la mayoríade los profesores/asde EducaciónPrimariadel Centro
“A”). En estas“guias” de las editorialesenningúncasosemencionaalordenadoro al uso deprogra-
masdeordenador

En el Centro“D” no se utilizan libros detextos en las aulas,y las programacioneslas realizanlos
profesores.En lasprogramacionesdeaulaquehemosvistodurantelainvestigaciónno aparecenenlas
mismasla inclusióndelos programasinformáticosa utilizar o lastareasa realizarcon el ordenador

Paraterminarquisierahacerunapuntualización:

Por lo expuestocabríapreguntarnos¿cómoes posiblequeen el Centro“A” existandosformasde
diseñarel curriculo,uno bajola racionalidadtécnica(EducaciónPrimaria)y otrabajola racionalidad
práctico-situacional?En el informedel Centro“A” seha expuestoqueamboscentrosaunqueformen
un mismocolegio, susedificios fisicamenteestánseparados;son dos equiposde profesores/asque
desdeel principio no se entiendenporqueviven culturaspedagógicasmuy diferentes.Así, en el Pro-
yectoCurriculardeEducaciónInfantil no intervinieronparanadalosdeEducaciónPrimaria,y, a su
vez, tampocoéstoslo hicieronenel ProyectoCurriculardeEducaciónbifantil; fuerondos colegiosen
sudía independientesyqueseintegraronencontradelavoluntaddeamboscolectivos;sonconstantes
los conflictos y mutuasincomprensionesque hacenintervenir a la direccióne incluso a la propia
Inspección.Podríamosresumirqueson dos mundosbajo el mismotecho.

4.3. Los mediosinfonnáticosen el currículoplanificadoy contextualizadopor elcentro
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Los mediosinformáticosson los grandesausentesen los ProyectosCurricularesdelos Centros,y en
consecuenciade las programacionesde aula. Se hacenen ellos muypocasalusionesa los medios
informáticos,teniendocomoalgunostienenequipamientoy programas.Tienesuexplicaciónen quela
incorporacióndelos mediosinformáticosal currículo,aexcepcióndeEducaciónInfantil en el centro
“A”, seimita, copiao refundeelmodelodel CurrículoOficial del MinisteriodeEducacióny Cultura
y el delas propiaseditorialescomerciales.

El Currículo Oficial simplementemencionalos mediosen plangenérico(mediosde comunicación,
medios tecnológicos,nuevas tecnologías,etc.) y aquélloscuyo uso está generalizadoen los hogares
(televisión,radio, teléfono,etc.).Ignoraalosmediosinformáticos,siendola calculadorael mediomás
cercanoqueapareceen él. ¿Existealgunareservao miedoa estosmediosporpartedela Administra-
ción? Parecequeni al Ministerio ni a las editorialesles interesaque aparezcanestos medios: A]
Ministerioporqueal hacerlopreceptivotendríaquedotardeestosmediosatodoslos centros,y a las
editoriales,al no estargeneralizadaslasnuevastecnologíasentodoslos centros,tampocoles interesa
por razonescomercialesydemercado.El hechodequeno aparezcanen el CurrículoOficial, conside-
radoscomoobjetivosmínimosy capacidadesbásicasa conseguir,hapredeterminadoy condicionado
alos Centros,ya quenos dael valory significadoqueestosmediostienenen la consideraciónde las
autoridadesacadémicasdel país.

Porotroladoel CurrículoOficial hasido el referenteparalos modelosquelasdistintaseditorialeshan
realizadosobreProyectosCurriculares.En todasellas se “imita” y seda el mismotratamientoa los
mediosinformáticosqueen el CurrículoOficial, siendolas referenciasquesehacenen ellaspráctica-
mentelas mismas.Estainfluencia la podemosver en el Centro“D”, quetienemuy buenosmedios
informáticosenla SaladeInformáticay en las aulasdeEducaciónInfantil, y la casi nulareferenciaa
ellosen suProyectoCurricularde EducaciónPrimaría.

Por esolos mediosinformáticosen los ProyectosCurricularesdelos Centros,quesehanbasadoen
estosreferentesdel CurrículoOficial y en losmodelosdelas editoriales,estáncasi ausentes,y cuando
están,aparecencomoconocimientosconceptualesy actitudinales,y principalmentecomorecursos.
Tambiénestánausentesde las programacionesde aula y tampocose tiene un plan o proyectode
trabajoconel ordenador, exceptoen el casode Ana quetiene el proyectoy programaciónde “El
Rincóndel Ordenador”,enel quelosalumnos/astrabajensobreunteínaglobalizadorointerdisciplinar

En el modelo descentralizado,es tan sólo en la clasede Ana donde está prevista y planificada la
integracióndel ordenadorcomoun medio en suorganizaciónde aula y en suestructuracurricular
Ademásdel ProyectoCurricularde EducaciónInfantil existeun Proyectode “El Rincóndel Ordena-
dor” y la programaciónespecíficadel Rincóndel OrdenadordondeAna tieneexplícitassusintencio-
neseducativasy curricularesparaconseguirconestemedio.

En EducaciónInfantil del centro “A” se tiene previsto trabajarla metodologíapor rinconesy de
pequeñosproyectos.En la planificaciónescolardeAna el ordenadorforma un Rincónyesun elemen-
to integradoen la organizacióndel aula.En él Ana tieneprevistoutilizarel ordenadorparatrabajarde
formatransversalciertos conceptos,procedimientosy actitudesdel currículode EducaciónInfantil
queson comunesy generalesa muchostemas.Principalmentetratay trabajaen el ordenadorcapaci-
dades,habilidadesy destrezasmotrices,cognitivas,afectivasy deinteracciónsocialquecreequeson
imprescindiblesparala formacióny madurezdesusalumnos/as,comoson laatención,la percepción,
la observación,la manipulación,la estimulaciónsensorialy cognitiva,la coordinaciónóculo manual,
la experimentación,el descubrimiento,la creatividad...),y la adquisicióndedetenninadoscontenidos
conceptualesy procedimentalescomola función simbólica,la representacióngráfica;clasificaciones,
seriesy asociaciones;conceptosnuméricos;ordenaciones;orientaciónespacialconceptosespaciales,
orientaciónen el plano, direccionalidad;procesoslógicos;vocabularioy expresiónoral.
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En laescueladel Centro“E” losalumnos/asdePedrodiseñansuspropios“planesdetrabajo“parala
quincenade acuerdoconla “programacióncircular” establecidaa tres añosy la UnidadDidáctica
correspondiente,peroel Rincóndel Ordenador,a diferenciade losotrosdela clase,no entraen dichos
planes,porqueel ordenadorsimplementesetieneprevistocon él de“rellenodetiempolibre” cuandose
hayaacabadola tareao cuandotoqueel tiempo dehacer“rincones”. El Rincóndel Ordenadordela
escuela“8” estáintegradoen la organizacióndel aula,perono lo estáa nivel curricular.

En el centro“O”, a nivel deplanificación, el ordenadordelas aulasdeEducaciónInfantil y Primaria
del centro“D” no incideenlaprogramacióncurriculardel aula.Estáplanificadodesdela direccióndel
Centrocomo un recursoquedebeestarfuncionandoal margendel desarrollode las tareasquese
producenen elaula,y quetienesu“justificación” en servircomoactividadesde refuerzoy/o amplia-
ción a los alumnos/as.Los profesores/asno tienenplanificadonadamásqueintroducirenel ordena-
dorun programainformáticodel áreaqueestántratando,y controlarlosturnosde accesoal ordena-
dor.

En el modelo centralizado,en general se carecede unaplanificación paraque el trabajoque se
desarrollaen el ordenadorestéintegradocon el currículoquese lleva en cadaaula:

En el centro“A” suProyectoCurricularhacereferenciaalos mediosinformáticossimplementecomo
un recursodidáctico,y en lasprogramacionesdeauladelos profesores/asestáausenteel ordenador.
Los profesores/asde Primariadeestecentroconsideranla SaladeInformáticacomoun auladeapoyo
pararealizaractividadescomplementariasderefuerzoy ampliación,igual quecuandovana laSalade
Video, a la Bibliotecao al Laboratorio.Lasactividadesdedesarrolloseefectúanen el aulahabitual.

En el centro“C” JoséManuelcarecedeunaprogramacióncurriculardeaula.Simplementetieneuna
distribucióndetemasatratartemporalizadosportrimestreylosobjetivosprincipalesa conseguircon
ella. Estamismaplanificaciónes la queutiliza parallevar el control y registrode evaluaciónde sus
alumnos/as.No obstantede estafaltade programación,lastareasque JoséManuelrealizaenla Sala
de Informática son las queguardanla mayor relacióncon el currículoquese desarrollaen el aula
habitual,aunqueJoséManuelprioricelas actividadesdedesarrolloparaésta,y dejelasactividadesde
refuerzoy ampliaciónparala SaladeInformática,quesiemprecoincidenconla última sesiónde clase
de la semana(viernespor la tarde).

En la Salade Informáticadel centro“O” se impartesimplementeclasedeinformáticaen el primer
cuatrimestre,siguiendoun orden lógico de temasde menora mayordificultad en la “alfabetización
informática”quesepretende.En el segundotrimestre,son losalumnos/aslos queseplanificanen la
clasede informáticapararealizarel trabajoen equipode edicióndetextosy revistasescolares.Esta
tareaestaríamásen consonanciaconla metodologíadeaprendizajeporproyectos,si estuvieraajusta-
daaunaplanificaciónmássistemáticaeintegradaconel currículoescolarquelosniños/asdanen sus
aulashabitualesde60 de EducaciónPnmana

Pensamosqueparaquese déla integracióncurriculardelosmediosinformáticosen estasenseñanzas
senecesitaformulary explicitarunosobjetivoscurricularesa conseguirconella y diseñarlos demás
elementoscurricularesacordecondichosobjetivosen el ProyectoCurriculardel Centroo mediante
proyectosdetrabajo.

Estaplanificación deobjetivos aconseguirconel ordenadorse lleva en algunoscasosacabo por el
ProyectoCurricularde Etapay las programacionesdel aula(como el “Rincón del Ordenador”en
EducaciónInfantil del Centro“A”). Entrelos profesores/asseleccionados,es Ana la únicaquetiene
sistematizadoy explicitadospor escritolos objetivosdidácticosy curricularesa conseguiren el Rín-
con del Ordenador. En los demáscentrosestudiadosexistenalgunosreferentesen cuantoalos obje-
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tivos a conseguirconlos ordenadores:ProyectoAtenea(Centros“A” y “C”), Plande Informática
(Centro“D”), perose echaenfalta una concreciónde estosobjetivosen los ProyectosCurriculares
comomarcogeneral,y, másenparticular,en proyectosdetrabajointegradosdeformaglobalizadao
interdisciplinarenlaprogramacióndeaulao enlas unidadesdidácticas.(Ver apartadocuartodecada
informedecaso).

Paraqueestemediopuedaintegrarseen el currículodeun centro,éstetienequehacerun esfuerzo
conscientedeconstruirsupropioproyectodecultura,quecontrarrestela tendenciaautoconservadora
del sistemadepermanecerenstatusquo. El proyectoquepuedevertebrarestrategiasdeinnovaciónde
forma coherenteeintegradoraes el ProyectoCurricular,entendidoéstecomolo entiendenlos compa-
ñeros/asde EducaciónInfantil de Anay losdela escuelade Pedro:un proyectodeculturacolectivo,
diseñadoporlacomunidadeducativa,enel quelaprácticay la teoríamantienenunaestrecharelacion,
y queseplantealigadoalamejoradelacalidaddela enseñanza,la investigacióneducativa,laevalua-
ción y el desarrolloprofesionaldel profesor. En el resto de los centrosestudiadosno se dan estas
condiciones,sinoquepredominanotrasintencionalidades,unasderangoeducativodediferenteíndole
(ligadasprincipalmenteal uso reproductorde los medios,másque al otro tipo de uso creativo y
práctico/situacionalo socio-critico),otrasdetipoeconómico(clasescomplementariasoextraescolares,
etc.) y/o sociológico(moda,prestigioy propagandaparael centro, ...)

42. El currículo escolar y la historia experiencia] del alumnado en la aplicación de las nuevas
tecnologías

La culturaescolarestádeterminadaengranpartepor el cómoserelacionaéstecon la experienciasde
vida de los alumnos/asen el campode las nuevastecnologías,y tambiénpor la concepcióndel
conocimientomanifestadaen la seleccióny planificación del mismo. interesaaquí ver la relación
existenteentreambosmundos,el escolary del entornosocial y familiarquevivenpersonalmentelos
niños/as:

El “currículo escolar”yla escuelatienensuimportancia,no sóloporquegenerenactividadesespecífi-
casformativas,sinotambiénpor el modelosocial,cultural y curricularquetrasmiteal desarrollarel
mismo.

Losprofesores,tantode EducaciónInfantil comolos deEducaciónPrimaria, hanelaborado,consus
clarasdiferenciascomohemosya señaladoyexpuesto,el ProyectoCurricularcorrespondienteacada
etapaeducativa,contextualizadoa cadaentornoy al servicio dela comunidadeducativaa la cual
sirve: Padres/madresy alumnos/as.Sin embargoa este“curriculo escolar”hayqueañadirla cultura
quecadaalumno/aviveadiarioen sucasa,en subarrio y en el contextoen quese desenvuelve,y que
estánllenosdevaloresy actitudes,a vecesen contradicciónconlas propuestashechasenel “currículo
escolar”.

Nuestraspreocupacioneso curiosidadesen esteapartadohansidoen primerlugarestaratentoen la
investigación,no sóloa todoaquelloqueestéprevistoen el ProyectoCurricular,sinotambiéna todo
lo queno estáexplicito en él, peroqueseproduceenlasaulasy tienesuexplicaciónfuerade ellas.En
segundolugarconstataren qué aspectosde ambasculturas,la escolar y la externaa la escuela,se
relacionan,se complementany/o chocaninterfiriéndose mutuamente:Así porejemplo nos interesa
conocerla influenciaeducativade la presenciao no de ordenadoresen el hogar,y quéactitudesy
valoresaportano traenlos niños/asa la escuela;las diferenciasexistentesentreambossexosen la
frecuenciade uso del ordenadorentrelos niñosy las niñas; la extrapolaciónde los videojuegosal
ámbitoescolary lainfluenciadeéstosen valoresy actitudesdetipo competitivoo selectivo;intereses
comercialesexternosa la escuelasobrela informática(publicidady “modasinformáticas”,el “efecto
novedad”~..); la “colonización cultural” de losgrandespoderessocioeconómicosy políticos quea
travésdelos programasinformáticosentranenlos centrosy enlos hogarestransmitiendosuspropios
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mensajesy valores;las omisioneso ausenciaseducativasen la formacióninformáticadelosalumnos,
y otraseriedecuestiones,no explícitasenelcurrículoescolary pertenecientesalaculturaextraescolar
o al curriculooculto,peroquealo largodela investigaciónsepudieranir constatandoy descubriendo.

Los niños/as,segúnlos centrosseleccionados,tienendiferentesoportunidadesen la aplicaciónde las
nuevastecnologíasenlas aulas,produciéndoseun currículono explícito, queva enparaleloalescolar,
y queen unoscasosrefuerzana éste,en otros lo empobreceneinclusolo puedencontrarrestar.En la
investigaciónhemosestadoatentosa estosaspectos,porqueactualmentelasnuevastecnologíaspue-
den tenerun efectocompensadoro por el contrariopuedencontribuir a aumentaraún máslas des-
igualdadessocialesy economicas:

En el centro“A”, comoya hemosvisto (enel apartadodosdesu infomie), el contextodelasfamilias
y del propiobarrio es de capassocialespoco favorecidas.Pocosniños/astienenordenadoresen sus
casas,pero sí queabundanvideoconsolas,queejercenun efecto educativono beneficiosode
competitividade inclusodeagresividada travésde susjuegos.Los niños/asen los ordenadoresesco-
laresimitan esoscomportamientosqueen el centrotratandecorregir.

En estosambientesfamiliaresy socialesdesfavorecidos,los mediosinformáticosqueutilizan tanto
Ana comosuscompañeros/asdeEducaciónPrimariaresultancompensadoresdedesigualdadessocia-
les,y estehechosenota en quela motivacióndelos alumnos/ases, de loscentrosseleccionados,la
másalta.

En el auladel centro“E” seleccionada,Pedronos comentaqueen el campodelasnuevastecnologías
la queestádesfavorecidaes laescuela:

“Los chicos de la zona rural no van a poder seguir esperando indeterminadamente sin conocer
esto, pero afortunadamente tienen ¡mis en su casa que en la escuela. “(Evta. Prof.2, 13-12-94),

Esteaula rural en nuevastecnologíasestápor debajode las experienciasinformáticasqueviven la
mayoríadeestos/asniños/asensuscasas,enlascualesunaproporcióngrandeya tienenordenador.La
contextualizacióndel ProyectoEducativoy losplanesdetrabajoqueelaboransuspropiosalumnoses
un instrumentoeficaz de incorporarestasvivenciaspersonalesy experiencialesal currículoque se
imparteen la escuela.

Enel centro“C” están,comoyahemoscomentadoen el apartadotresdeesteinforme,los ordenadores
másobsoletosy antiguosde los centrosseleccionados.Son ordenadoresPC- 286, sin disco duro.
Aquí, como en el aula del Centro“B”, los niños/asestánequipadosen sus casasmejor queen el
Centro,y es uno delos motivosporlos quemuchostrabajosemprendidosen Ja Salade Informática
con JoséManuel se realiceny rematenen casa.Esteequipamientoobsoleto,que poseeel centro en
comparaciónconel queviven en suscasas,hacequeseanestosalumnos/asytambiénsusprofesores/
as,los quepresentenlamotivaciónmásbajade loscentrosseleccionados,enel uso delosordenadores
en la Sala de Informática. El efecto“novedad” se deja sentir comocurrículo no explícito en este
centro.

En esteCentro“D” se estimaqueun 80% tienenordenadoren casa,y muchos estánconectadosa
Internet.Comoconsecuenciadela experienciay el manejodel ordenadorquetienenen sucasa,estos
alumnos/astienenexperienciaspreviasinformáticasy son tan expertosen infonnáticacomosuspro-
pios profesores/as,a los cualesles sorprendesus adelantoscon las nuevastecnologías,por lo que
tambiénaportansuspropiosconocimientos,Sontransmisoresdeinformaciónydeexperienciasconel
ordenadory constituyenun elementodedinamizacióny motivaciónenel aula.Los propiosprofesores
sesirvendeellosparaayudaren equipoa sus compañeros/as.En la Salade Informáticaestarealidad
esmáspatente,invirtiéndosea veceslos papelesde emisor/ receptorentrealumnos/asy profesor,y
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mejorandola comunicaciónentreellos en un planode simetríay de igualdadrelacional.

Por otra parte,en el colegio y fuerade él imperan,por las conversacionesde los niños/asy los
profesores/as,valoresy actitudesde euforiapor el conocimientoy/o la adquisicióndel modelode
equipamientoinformático másnuevodel mercado;por las novedadesde softwarey por adquirir el
programao últimojuegoqueha salido;porla conexióna laspáginasWeb deInternet,etc. Sesobre-
valoranlosaspectostécnicos,ignorandootros temascon los cualessepuedecontraponerlas supues-
tasventajasqueestosmediostienen,comopuedenserla igualdaddeoportunidades,o laatenciónala
diversidadcultural, etc. En la Sala de Informáticade estecentro sobretodo sepercibe una
sobrevaloraciónde latecnologíaexentadetodareflexióncrítica, y reproducey alimentavaloresdela
culturadominanteactualcomosonla luchaporla consecuciónde mejoresresultadoso producciones
con losordenadores,el afánconsumistaen nuevastecnologías,la competitividady la rivalidad entre
los compañeros/as.

Seimponeasí la racionalidadtécnica,quedandoexentatodareflexión críticadel usodela informáti-
ca, y por su puestoanuladatodasu capacidadtransformadoraparacambiarla sociedaden que
vivimos.

Podríamosconcluirqueel ProyectoEducativoy Curricularquetienepresentela culturadel entornoy
queincorporalas vivenciasy experienciasdelos alumnos/asha sido orientadodesdela racionalidad
“práctica-situacional”,quepartedel análisis de lo que es relevantepara el alumnado.La
contextualizaciónde un currículo escolares mejor y mayor cuántomáscoincida con la “cultura”
existenteen el entorno.Esteesel casodel ProyectoEducativodel Centro“B”yel ProyectoCurricular
deEducaciónInfantil del Centro“A”.

5. ORGANIZACIÓN ESPACIO-TEMPORAL DE LOS MEDIOS INIFORMATICOS EN LOS
CENTROS Y AULAS

La composicióndeloselementosfisicos decadaaulay la organizacióndel tiempoescolardenotany
simbolizanladiversidaddepensamientoyacciónquecadaprofesor/atimedel procesodeenseñanza/
aprendizaje,ycomunican,dealgunamanera,el valorqueun profesor/adaa lasdiferentesactividades
pedagógicas,lo cual es entendidoyasumidoa suvez por lospropiosalumnos/as,comoveremosmás
adelanteen los siguientesapartadosde estecapitulo.

Por otroladopensamosqueexisteunarelaciónde dependenciade lasformasgeneralesde organiza-
ción de los centrosy de los principios teóricosquelos orientan,con su proyecciónen un aspecto
particularcomopuedenserla distribucióndeespacios,tiemposy mediosen losmismos.

En los centrosde nuestrainvestigación,conlas excepcionesdealgunasaulascomolasdeEducación
Infantil del Centro“A” y las aulasdelaescueladel Centro“E”, predominaunatendenciagenerala
“centralizary homogeneizar”todoslos aspectosde la organizaciónde ¡os centros.Estatendencia
homogeneizadoray centralistaestá basadaen los principios de la racionalidadtécnica,y tienesu
proyecciónparticularenla maneradeorganizarlos espacios,los tiemposy los mediosinformáticos.

5.1. La organizacióndelos espaciosen los Centrosyensusaulas

5.1.1.Modelosorganizativosde espaciosen los Centros

En los centrosseleccionadosen la investigaciónsedandos modelosorganizativosa nivel deespacios
y distribuciónde recursos:

a) Modelo centralizado:Aulas degrupo-clasede alumnos y espaciosespecializadosde uso común
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(Biblioteca, Laboratorio,SaladeInformática, Salade Medios Audiovisuales,etc.).

Estemodeloeselmáscomúny corrienteenla organizacióndeespaciosdeloscentrosdocentes“A” en
EducaciónPrimaria,“C” y “D”: Lasaulasno estánespecializadaspor materias,asignaturaso áreas.
Cadaaulaestáasignadaparatodoelcursoescolaraun grupootutoriadealumnos.Sonlosprofesores
las losquerotanporlas distintasaulas.Los alumnos/asde cadagrupopermanecenen elmismoaula
durantetodoelcurso,exceptolashorasquepuedenutilizarotros espaciosdeusocomún:El patiopara
el recreoy la clasedeEducaciónFísica,la Biblioteca,el Laboratorio¡Salade Medios Audiovisuales
y la Salade Informática.

Los alumnos/as,exceptoen eluso de espacioscomunessegúnel horario establecidoa principio del
curso, únicamentepuedenestaren suauladereferencia,quees dondepasanprincipalmenteel mayor
númerodehorasal día en suauladereferenciadonderecibentodaslas clases.El restode losespacios
fuerade estehorarioestá vetado.

Estosespacioscomunestienenunasnormasrestrictivasdeaccesoyuso,quecorrespondenaun mode-
lo organizativocentralizadode centro de recursos,dondeestánpresentes(Bautista, 1995, 92) los
principios de:

- Rentabilidad:Segúnel cual la concentracióndemediosaumentasignificativamenteel rendimientode
losrecursosdisponiblesdeun centro

- Control: La centralizaciónderecursospermiteun mejorcontrol delos mismosquecuandosedistri-
buyenpor las aulas.

- Seguridady conservación:Los mediosconcentradosen un espacioblindadoestánmásseguros.

- Responsabilidad:La centralizaciónderecursosexigeunapersonaresponsablea cargode los mis-
ff05.

En cadaespaciodeuso comúnexistenunasnormasdefuncionamiento,quevaríansegúnloscentros.
En algunosestánexplicitas en su Proyecto Educativoo Curricular (Centro “A”) y en otros están
implícitas en el propio uso de los mismos,cuya coordinaciónejerceun profesorcomo encargado
responsable.

Piensoque estaforma de organizarel espaciopotenciaun entornocerradoy pocoflexible, queno
facilita al niñoy niñael libremovimientoy el descubrimientodel colegio(interior y exterior)contodos
los recursosdisponiblesa sualcance,haciéndolequeno se sientacómodo/acomo en sucasay que
aprendaa moverseseguroy libre porél; tampocofavoreceel aprovechamientoy rendimientode los
recursosqueposeeel centro(al permaneceréstoscerradoso sujetosa control y horariosdeapertura
quedificultan o impiden el acceso),coartandola posibilidaddedarcabidaatoda unaseriedeactivi-
dadesqueestimuleny desarrollencapacidadesfisicas,intelectualesy socialesen los alumnosqueno
tienenesosrecursosen sus casas,y quepudierancontribuir a compensarcarenciasy a nivelar los
desajustesquetienensuorigen en el entornofamiliar, socialy cultural.

Tambiéncabehablardel condicionamientodela variabletiempo,al sercompartidoslosrecursospor
variosgruposo cursos.

B) Modelo descentralizado:Aulas especializadaspor áreaso talleres,queestánequipadascon los
mediosnecesarios,y porlas querotanlos alumnos/as(Aulas-materia).

En este modelose danlos principios de la significatividady relevanciade usos, la accesibilidad,la

802



— ELABORACIÓNDE DATOS

flexibilidad y laprofesionalizacióndel profesor/a.(Bautista,1994, 100-103).

Estemodelo está menosextendidoentrelas escuelasy los colegios. Consisteque cadaaula está
especializadaenunamateria,asignaturao áreacurricular.Estáequipadaconel mobiliario y elmate-
rialdidácticoapropiadoaldesarrollodelamisma.El profesoradopermaneceenelaulay esel alumnado
el queva rotandodurantelajornadaparlasdistintasaulas.En estemodelono existecondicionamientos
detiempo, ya que los recursosestándisponiblessiempreen el aulay no son compartidosconotros
grupos.Estadisponibilidadhacequelosmediosexistentesenclaseseutilicen en supropiocontextoy
resultentareasmássignificativasparalos alumnos/as.

En nuestrainvestigacióntansólo enEducaciónInfantil del centro“A” suscuatroaulasestánespecia-
lizadasporáreas,denominadaaulas-taller,acuyocargoestásiempreel mismomaestro/a.Cadaaula-
taller estáequipadacon mobiliario y material didácticoespecíficoal taller que se trate. Por estas
cuatroaulas-tallervanrotandoa lo largodel díalos cuatrogruposdealumnos.

5.1.2.Modelosorganizativosde espaciosenlas aulas

Estosdosmismosmodeloscentralizadoy descentralizadoestánpresentes,no sólo enloscentros,smo
quetambiénpuedenestaren cadaaula, de acuerdoa su organizacióny distribuciónde espaciosy
recursos:

a) Modelo centralizado:En lasaulasdeestemodelono se da unaespecializaciónde losespaciosque
impliquea las actividadesdel aula,a excepcióndela bibliotecade aulaquealgunasclasestienen.El
aulaestápreparadaúnicamenteparaqueen ella se realicenactividadeshomogéneasy simultáneasa
todo el grupode la clase.Los recursosestánbajoel control y organizacióndel profesor/aparaser
utilizadoscuandoél creamásconveniente.

La organizaciónespaciales la tradicionaldeaula,yaqueentodaslasmesasdelosniñosy niñas están
orientadashaciala pizarray lamesadel profesar,comolugarespreeminentesy comoespaciosabier-
tos paraexplicar oralmente,dirigir las actividades,mostrar los materialescurriculares,centrados
mayormenteenloslibros detextos,y ejercerel control y lagestióndela clase.Seacual seael agrupa-
mientoposibledelasmesasy sillasdelosalumnos/as(enfilas o hileras,en equipos,enformade “U”,)
estoselementosfisicos del aula(pizarra,mesadel profesory espacioabierto alrededorde ambos)
permanecenentodasellas inalterables.

En esteconceptoy organizacióndel espacioescolarestánlas aulasde EducaciónPrimariadel Centro
“A” y “C” y las del Centro“D”, tantodeEducaciónInfantil comodePrimaria.En ellosen Educacion
Infantil predominaquelos alumnos/asesténcolocadosen mesasredondaso poligonalesporequipos
de cuatroa cinconiños/as,propiciandoy estimulandolacomunicacióny la interacciónentreellos/as.
En EducaciónPrimaria,principalmentea partir de 30, predominala colocaciónen díada(en fila de
dos en dos), donde la interaccióntan sólo es posiblecon el compañerode al lado. Estaforma de
organizarel mobiliario colaboraal predominiodel trabajoindividual sobreel de equipo.

Estasaulasno son un entornoabiertoy flexible en el queel alumnadose puedamover libremente,
explorarydescubrirsuaulay teneraccesibley disponibletodoslosrecursosdel aula,paraquepuedan
estimularconellos todotipo deactividadesquedesarrollensuscapacidadestantofisicas,comoafectivas
e intelectuales,que compensencarenciasy nivelen desajustesquetengansu origen en el entorno
familiar o socialen el queviven.

B) Modelo descentralizado:En el aulaestáorganizadaporunaespecializaciónde espacios,queson
distintosen los queestándistribuidoslos recursosadecuadosa la especificidadde cadauno, y que
implican quesepuedandarde forma simultáneaactividadesdiversasy heterogéneasenel aula.
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El espaciode lasclasesde Ana y Pedroresultaparalos niños/asacogedory agradable.Estádecorado
conlostrabajosy lasproduccionesde lospropiosalumnos.Es amplio y permitela libre movilidad de
los niñosy niñasporél. El mobiliario sirveparadelimitarlos espaciosporrinconesy las mesasde los
alumnos/asestánagrupadasparapodertrabajarenequipos.La mesadelprofesor/ano ocupaun lugar
preeminenteenel aula,sinoqueel ejecentralsobreel quegira el aulaesel lugar deencuentrocomún;
la alfombraenelcasode Anay las mesasdelosniños/aspuestasenforma deU en el dePedro,quese
utiliza paradiversasactividadescomohacerlaasamblea,realizarexplicaciones,o paraleer; por eso
al ladodela cual estála pizarray la estanteriaconlos cuentos.Esteespacioasí diseñadomarcael rol
del profesor/aparaque sealadinamizador/ay organizador/ade losprocesosde aprendizajede los
alumnos/as,paralo cual seabrenpasillosampliosquepermitandeambulary controlarel aulaaten-
diendoa cadaniño/a,o rotandoderincónen rincónporcadagrupodeniños/as.

En cadaaula, segúnsea el espaciodel aula y el mobiliario disponibleen la escuelase organizan
rinconesfijos o móviles. Los fijos estáncondicionadosporqueprecisende unainstalaciónestabley
necesariacomounapileta deagua(El Rincóndel Agua,etc.) o enchufesdeelectricidad(El Rincóndel
Ordenador,El Rincóndel Sonido,etc.).El cambiode ubicaciónde los rinconeshaciéndolesmóviles,
rompe la monotoníadel aula y ayudaa los niños a mantenerla expectacióny la curiosidadpor el
descubrimiento.Parainiciar en los niñosy niñasla necesidadde cuidary mantenerlos rincones el
profesorado,enla asambleadeclasedeacuerdoconlosalumnos/as,seorganizalos/asresponsableso
“encargados/as”decadarincón,por los cualestodospasany rotancadacierto tiempo.

Aunqueel aulaes un único espacioqueestádiáfano,por lacolocacióndel mobiliario poseeunadoble
versatilidad:Porun ladoconservalascualidadesdelugar unificado, fundamentalparalaorganización
y el control ogobiernode la clase,yporel otroposeelas ventajasdeun lugardiversificado,queestá
organizado por áreasde trabajo,que posibilitanel ejercicio a la par, en el transcursodel mismo
tiempoy dentrodela mismaaula,deactividadesheterogéneasllevadasacabomediantelametodolo-
gia por rincones.

Esta distribucióndel espacio,organizadosegúnlas necesidadeso actividadesde cadarincón, tiene
tambiénsu importanciaporquefacilita por un ladola relaciónintemersonalentrelos niñosy niñas,y
por otro supropiaautonomíapersonal.

En estetipo de organizaciónespacialabiertay flexible estánsituadoslos Rinconesdel Ordenadoren
una aula de EducaciónInfantil en el Centro“A” y en otro de EducaciónPrimariadel Centro“B”
(Casos1 y 2). Con ello Ana pretende“compensarel ambientepobre en estímulosa travésde un
espaciorico enellos” (Proyecto“El Rincóndel Ordenador”Centro“A”, pág. 1) ycuidarun principio
importantedeintervenciónpedagógicaquees la “preparación de un espacioeducativoy estimulan-
te”. (Proyecto“El Rincón del Ordenador”Centro“A”, pág. 6). Pedrocrea “espacios libres, donde
losniños/aspuedansentirseautónomosy responsables”(Evta. Prof 2,26-10-94).

Conestaorganizacióndel espacioAna y Pedroquierenfacilitar al niñoy a laniñael descubrimiento
de la clasey de todoslos recursosdisponiblesa su alcance, desarrollarsu personalidad en un
ambientecálidoy acogedor,y en el quese sientaa la vez seguroy libre de moversepor el aulay
propiciarla autonomía,a la vezqueel trabajocooperativoen el aprendizajeconsuscompañeros/as,
aprovechandoal máximo el tiempoy losmediosdisponiblesquehayen ella.

Estaorganizaciónabiertay flexible, enlaqueestánimplicadoslospropiosalumnos/asyqueestáa su
enteroservicio, propicia relacionesde simetriaen el adultoy los niños/as, queseránfundamentales
parasudesarrollopersonalcomopersonas,dandólesla posibilidadcon la accesibilidady disponibili-
daddelos recursosa realizaractividadesqueestimulenydesarrollensuspropiascapacidadesfisicas,
afectivase intelectualesen los alumnos/asque no tienen estasmediosen sus casas,que pudieran
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contribuira compensaresascarenciasfamiliaresy/o socialespropiasdel entorno en el queviven.

5.2. Los tiemposenlos Centrosy susaulas

5.2.1.Horario General de los Centros

El horariogeneralde los centros“A”, “B” y “C” es elmismoquetimecualquierotro centropúblico
dela zona : Sedesarrollade 1 de Octubrea 31 deMayo endos períodos:mañanasde 9,30 a 13 horas
ytardesde 15,00a 16,30horas.En el mesdeseptiembreydejunio existehorariodejomadacontinua-
dade9,30a 13,30horas.Estehorarioestásujetoaunasnormasy debeseraprobadoporla Admims-
tración.

El horariogenerallectivodel centroprivado“D” es de9,30 a 14,00horasy de 15,00a 17,00horas,
permaneciendoel mismotodo el año(no hayjornada‘continuadade veranocomoen el restode los
centrospúblicosparticipantes).EsmásapartirdetercerodeEducaciónPrimarialosniñostienenmás
horaslectivassemanales,yaqueen elperiododeentrelas sesionesdela mañanay tardesedanclases
deInglés, EducaciónArtística, Informática,Religión.

Estehorariogeneral,queguardaunahomogeneidadeigualdaden suduracióny tratamientodel tiem-
PO paratodoslos niñosy niñasigual, tenganlaedadquetengan,etc. (con elmismonúmerodehoras
lectivase idénticahoradeentraday salidadel centroparatodos,tantoparalos niñosmayorescomo
paralospequeños)lo hacenpocológico y racional.En el casodelos centrospúblicosestásometidoo
impuestoporla normatividaddela AdministraciónEducativa,queconcibeel tiempobajoparámetros
dela racionalidadtécnica,másrelacionadoconotrasfuncionesdelaescueladetipo social(“guarderia
deniños”) quedetipo educativo,y enel casodel CentroPrivadoalasanterioresrazonessesumanlos
intereseseconómicos.

5.2.1.1.Los horariosde los alumnos

Los horanossemanalesde los alumnosestánestructuradosen todoslos centrosseleccionadospor
sesioneshorariasy distribuidaséstaspor áreas.Los horarios de cadacentro,e inclusocada aula
dentrode él, varíansegúnesténorganizadoslos recreos.

Estetratamientodel tiempoescolarsuponeparalos niñosy niñasuna rupturade los procesosde
comumcac¡óny de enseñanza/ aprendizajeque se dan en el aula al tenerque cambiarde áreay
actividadsinhaberfinalizadola actividaddelasesiónanterior,y tenerquemudarsedeuna actividad
a otra, conel consiguientecambioaunamateriadiferenteconla cual engeneralnadatienequever la
anterior.

La elaboraciónde los horarios no sólo está sometiday determinadapor esta fragmentacióndel
conocimientoescolarpor materiaso áreas,sino quetambiénel horario estáestructuradopor una
jerarquíadisciplinar, de consideraciónde áreasde mayora menorvalor, segúnesténubicadasen la
organizacióndeloshorariosenunostiemposu otros.Lostiemposprivilegiadosenquemejorestánlos
alumnosy másrinden (aprimerashorasdela mañanapor ejemplo) correspondena las asignaturas
queel profesorconsiderafundamentales,en estecasosonlasmateriasinstrumentales(matemáticasy
lengua)conexcepcióndeljuevesyviernesaprimerahoraquetieneEducaciónFísicay Músicarespec-
tivamente,por motivo de distribuciónde horarios de los especialistas.Por la tarde,tresdías tienen
Conocimientodel Medio y elotro Inglés(el miércolesporla tardeno tienenclaselos niños).Después
del recreode lamañanaestán:EducaciónFísicaPlástica,Música,...A vecesestecriteriodeprioridad
y preferenciahorariapormateriasno correspondeenalgúnmomentodel día, por no serposiblepor las
áreasen las queintervienenlos profesoresitinerantesespecialistasde inglés y educaciónfisica y

605



CAPÍTULO VII

música,etc, del CentroRural Agrupado(CRA)quetienenqueamoldary acoplarsus horariosperso-
nalesa los horariosdetodaslas unidadesde los pueblosqueatienden.

Estaestructuraciónfragmentadadeltiempoescolarporsesionesymateriasquelosprofesoresestable-
cenenloshorarios,notieneencuentalosplanteamientosglobalizadoresointerdisciplinaresenel aula,
indispensablespara¡a enseñanzade estosniños/asde cortaedad.A su vez inipide quese puedan
aprovecharoportunidadesdeexplotarsituacionesdeenseñanzay aprendizajequesurgendelas expe-
nencíasvivencialeso de los conocimientospreviosdelosalumnos/as,y puedenmejor rentabilizadas
comoaprendizajessignificativos, por la motivacióny la significatividadquetienenparaellos en ese
momento.

Con estafragmentacióndel tiempoy conel cambiode actividaddeun áreaaotra, ademásde que se
interrumpenlosprocesosdecomunicaciónqueseesténllevandoacabo,serompenritmos detrabajos
y de aprendizajedelosniños/asa edadestantempranas,y comoconsecuenciadeestaparcelacióndel
saberpor áreaso materiasy de su enseñanzalimitada por sesioneshorariasresultaperjudicadoel
principal principiopedagógico:La globalización.Esteprincipiometodológicoesfundamentaldadala
edaddelosalumnos/asy constituyeunadelasclaves paraqueseaposibleunaintegracióncurricular
de losmediosinformáticosen la etapade EducaciónPnmana.

Enlas reunionesconprofesores<Centro“A”, 4-10-94;Centro“B”, 18-10-95;Centro“C” 21-12-95),
los/asmaestros/astutoressequejandeformaunánimequeconlaaparicióndelos especialistasen los
nivelesbajosdelaEducaciónPrimadasehapotenciadoaúnmásla fragmentacióndel tiempoescolar
pormaterias,el profesortutor estámáshorasfueradesuaula, y comoconsecuenciade ello y dela
falta detiempoparala coordinaciónentretantoprofesor, estaparcelacióndisciplinardelossaberesy
la división del tiempo escolarpor sesionesy materiasen las queintervieneya variosprofesores/as
hacequeel métodoglobalizadorseacadadía másdificil llevarlo a caboconéxito, y a suveztambién
quese puedanrealizarproyectosinterdisciplinaresconlosordenadorescomouno delos métodosmás
eficacesde integrarlos mediosinformáticosen el currículoescolar.

5.3. Modelo centralizado y descentralizadodelos mediosinformáticos:la SaladeInformáticay
el Rincón del Ordenador

5.3.1.La Salade Infonnática

Dentrode los espacioscomunes,acordeconel modelocentralizado,estála Salade Informáticaque
poseenlos Centros “A”, “C” y “D”, y queen cadainformede casodescribimos.Todastienen 11
ordenadoreseimpresoras(verapartadocincode cadainforme). Lasaulassonespaciosas,podriamos
decirqueentodosloscentrossehanelegidocomolosmejoreslugaresporubicaciónyaccesibilidadde
cadacentro.

Estosmediosinformáticosestánsituados en el centro “A” y “C” sobremesascolocadasde forma
perimetralalrededordel aula,y enel Centro“D” sobremesascolocadasenhilera doble en el centro
del aula.En los dos primeroscentroslos alumnos/asdelosgruposestánmuy equidistantesentresi y
sedanlaespaldamutuamente,por lo quenose estápropiciandola relacióny el intercambiointragrupal.
El espacioestáorganizadomásparaqueel profesorpuedadeambulardegrupoen grupo,queparala
comunicacióny participacióndelosalumnos/asydelosgruposentresi, puessedesarrollanalrededor
decadaordenadorespacios“estanco

En el Centro“D” losgruposalrededordela granmesacentralsecolocanlos niños/asengruposunos
frenteaotros,El no existireseespaciocentralvadoy el podermirarsedefrenteunosgruposconotros
propicia un mejor ambientede comunicaciónde losgruposentresí queen los Centros“A” y “C”.
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En todaslas Salaspor cadaordenadorestáncolocadastres sillas / taburetes(tipo laboratorio)que
marcanlos puestosescolares,Al frentedela Sala,comolugarpreeminente,presidenentodaslamesa
del profesor/a,la pizarra,y un espacioabiertoentreambos,comoelementosfísicosdecualquieraula
tradicional,marcandodondesigue estandoel poder del aula. En el caso“A” y “O,’ aún está más
remarcadopueses al ladode la mesadel profesor, dondeestánubicadoslas últimasadquisiciones
tecnológicas(el CD- Rom, la mejor impresora,y enel centro“D” ademásel scannery el equipode
conexiónconInternet).

Lostiemposen la SaladeInformática estánorganizadosporun horariosemanalquese estableceal
principio del cursoparatodosaquellos/asprofesores/asquevoluntariamentelo solicitenenel casode
los centrospúblicos “A” y “C”. En estosCentropudimoscomprobarcómo, bajo la disculpa (no
exentade ciertade razón)deposeerun equipamientoinformáticoobsoletoen el centro,estavolunta-
riedad sefue acabandoen algunosprofesores/as,principalmentedel Centro“C”.

En el Centro“D” la SaladeInformáticalaatiendendosprofesoresespecialistas(Juany Alberto) y no
los distintostutoresdesus respectivoscursos.Estehechono beneficiaa la integracióncurricularde
losmediosinformáticosenla enseñanza,sino querefuerzala informáticacomofin ensi misma, como
disciplinao alfabetizacióninformáticaqueaprender.

5.3.2.El Rincóndel Ordenador

El Rincóndel Ordenadortienelamismaconsideracióny elmismofuncionamientoquelos demásen
las aulasdeAna y dePedro.

El espaciodondeestáubicadoel Rincóndel Ordenadorde las aulas de los centros“A” y “B”, en
cadaunadeellas es un lugartranquilo,situadoenunaesquina delaclase,queno recibela luzdirecta
de las ventanassobreel monitordel ordenador:Estácolocadoun tantoapartadodel lugar dondese
desarrollanlas actividadesgeneralesdel grupo-clasepor lo quees un lugartranquiloy silencioso; al
estarenun extremoo al fondode la clasey no serlugardepaso,es un sitioseguroparalos aparatos,
condiciónquehayquecuidar

En estasaulasel Rincóndel Ordenadorfuncionaenlos mismostiemposqueel restodelos demás.Es
el Rincónmásapetecidoporlosalumnos,les resultamuyestimulantey les gusta.Ana y Pedroestán
sorprendidosdelo prontoqueaprendenel manejodela máquinay delosprogramas,dela autonomia
quetienenlos alumnosy alumnasen el uso de él:

Pedro(Prof.): “Los chicosloaprendíanenseguida,e inclusoen losjuegos,ensolucionesa algunos
juegos,lo descubrenellosantesqueyo”. (Evta.Prof.2,26-10-94).

En el Centro“O” el ordenadorqueestáen susaulas,no participade unaorganizacióndetiemposy
espaciospor “rincones” como hemosvisto enlos centros“A” y “B “. El ordenadoren las aulasde
EducaciónInfantil y Primariaocupanun lugar reservadoen la clase.Sueleestarcolocadode dos
formas:

- La másfrecuenteen el frentedela clase,al ladodela esquinade lapizarraquelinda cercanaa la
mesadel profesor/a.Estaforma deubicaciónpermitealprofesor/aelmejor control sobreordenador

- Otraforma de colocarel ordenadorenelaulaes en lapartetraseradela clase.En estesitiopenna-
necemásajenoy distanteal propio control del ordenadorpor partedel profesor/a.

El ordenadorpermaneceencendidotodala jornadalectiva pasandolos niños/aspor turnos,biende
forma individual o engruposdedos endos a criterio del profesor/a:
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“Todos los alumnospasanpor el ordenador Cuandotodos los niñoshanpasado,secambiael

programay sepone otro distinto. “(Comentariode Alberto segúnestágravandoconla cámara).
(Diario de Observación2 1-5-96).

La duracióndel tiempoenel cambiodeturno dependedel programaqueseestéutilizando y evidente-
mentede los niños/asqueinteraccionancon el ordenador:

Cambiode turno con el mismoprograma. Cambiancada de cinco a siete minutos el turno.
(Diario de Observación21-5-96).

54. Condicionamientosdelaorganizaciónespacialy temporalen la integración curricular de los
ordenadoresen la enseñanza

Consideramos,por una parte, que la flexibilidad detiempos,ladisponibilidady accesibilidada espa-
cios parapoder utilizar librementeen las aulaslos equipos informáticosy su material depasopor
profesoresy alunmos,es uno de los puntosclavesparala integracióncurricularde estosmedios
informáticos.

Por otra parte,pensamosque un obstáculofundamentalparaestaintegraciónlo constituyela frag-
mentacióndel tiempoy del trabajoescolaren elhorariogeneraldel centropor sesionesy áreas.Este
ordentemporalbásicoqueseimponedesdearriba,a suvez, elprofesoradoquetieneasignadotutoría
lo puedereadaptara laspropiasnecesidadesdel grupodealumnos/asdel queestutor/a.Estarealidad
ocurreen ocasiones,pero por el estudiorealizadodehorariosen EducaciónPrimariade loscentros
“A”,”C” y “O”, se constataquelo másfrecuentey comúnes quela organizacióndel horariodeclase
sigasiendo por sesionesy por asignaturas.

Pensamosqueel profesor/atutor/acon las horasquepermanececomomaestro/aen su tutoría,puede
hacerotrotratamientodel tiempoescolar,comolo hacenAna y Pedroen el Centro“A” y “B” respec-
tivamente.Deestaforma asípuedeadaptarel tiempoescolary estructurarlas actividadesdeenseñan-
za-aprendizajedesdeunosplanteamientosmetodológicosglobalizadoreso interdisciplinares.

5.4.1.Condicionamientosde laorganizaciónenlos espacios

- En loscentrosseleccionados,a excepcióndelas cuatroaulasdeEducaciónInfantil del centro“A” y
del centro“B” (queno tieneotra opcióna elegir,pueses unaescuelaruralsinotrosespacioslibres que
el propio aula), predominael modeloorganizativocentralizadode aulasgrupo-clasede alumnos/as
que compartenespaciosespecializadoscomunes(Salade Informática, Laboratorios,Gimnasio,Bi-
blioteca,...). Estaforma de organizarel espaciopotenciaun entornocerradoy poco flexible, no
facilita la rentabilidaddelos recursosexistentes,ni posibilitaquelos alumnos/asqueno tienenesos
recursosen sus casaspuedanutilizarlos en el desarrollode sus capacidadesfísicas, cognitivas,o
sociales,contribuyendoasí a compensarcarenciasy nivelar desajustesquetienen su origen en el
propioentornofamiliar, social y cultural.

En el modelo centralizadode nuestroscentrosde investigaciónse perciben los siguientes
condicionamientosen cuantoalos espacios:

- En la organizacióndel centrosubyacela idea de quela SaladeInformáticaes comolaBibliotecao
el Laboratorio,queestánconsideradoscomomerosespacios/recursos,de accesolibre y voluntario,
deapoyoo refuerzodeaquelloqueseenseñao sehaceen las aulas,cuyo contenidose consideramás
fundamental.Tienenunaconsideracióndeactividadeslibres, queel profesorpuedeo no utilizar. Está
reservadaunasesiónsemanal,perosi no seutilizaanadieextrañani tampocoel coordinadorpregunta

608



ELABORACIÓN DE DATOS

el porqué.

- En segundolugarlas actividadesinformáticasse realizanen unaauladiferenteala habitual,conla
consiguientedescontextualizacióndela enseñanza,de desplazamientoa dichaSalaconlos problemas
queestemovimientoacarreadepérdidadetiempos y medidasde control o dedisciplina...

- En tercer lugares un Saladeusocomún,queimplica compartiry respetarmediosquedebenestar
siempredisponiblesy enbuenestado,perocuyoresultadopositivono dependedeunomismosino que
estásupeditadoala responsabilidadyaccióndeterceros.Sonfrecuenteslosincidentesdeencontrarse,
sinprevio aviso,el profesorcon la sorpresadealgúnordenadorestropeado,o quefaltanalgúnratón,
etc., o quefalten disquetesdel programaparatodoslosordenadores,desbaratántoletodaslasprevisio-
neshechas.

- Sonentornosdeespacioscerradosypocoflexibles,cuyacoordinaciónestáenmanosderesponsables
queson los “expertoso especialistas”decadacentro.Estánsujetosa normasy controlesrígidos,que
fuera de los horariosmarcadosy sin la supervisióndel adultono son accesiblesa los alumnos/as,
siendola Saladel Centro“D” unaexcepcióna estanorma.Sevedanasí unosrecursosaunostiempos
determinadosy quecon unasrazonesquedejanentreverla duday desconfianzahaciael alumnadoe
inclusoen ocasioneshaciael profesorado.Es unaposicióndepodery de autoridadqueimponeunos
limites yqueprivadeunosrecursosagrandandoy profundizandolas diferenciasyaexistentescon las
nuevastecnologias.Es precisounamayor disponibilidady accesibilidadde estosrecursosquefavo-
rezcanla integracióncurriculardelos mediosinformáticosen la enseñanza.

En el modelo descentralizado,al estarlos ordenadoresen el aulahabitual,en principio, se facilita
una mejorcontextualizaciónalno tenerquesalirdel aula,estáel mediosiempredisponibley accesi-
ble, no seproducendesplazamientosevitandoconflictosde disciplinao necesidaddecontrol,ni pérdi-
dasdetiempo,ni tampocoparasucorrectouso sedependede “terceraspersonas“como ocurreenla
Salade Infomtática.Estasposibilidades“a prior” del modelodescentralizadodebenir acompañadas
deotrasmedidasorganizativosdelapropiaaulaparaqueestemedioseintegreenlaorganizaciónde
la misma.Por esoennuestrainvestigacióndentrodelosmismosmodelossepercibendistintasrealida-
desen cadaaula,quesedebena los contextosorganizativosdiferentesquehayen cadaunadeellas:

Los centros“A” en EducaciónInfantil enla clasedeAna y “B” en e] auladePedrocompartenuna
forma de organizarespacios,tiempos y recursosque tiene coherenciainterna con el
modelodescentralizadoadoptado.Porel contrarioen el Centro“O” se0ptaporel modelodescentrali-
zadoen cuanto a la distribuciónde recursospor las aulasde EducaciónInfantil y de j

0 a 40 de
EducaciónPrimaria,perola organizacióninternadel aulaen cuantoa espaciosy tiemposes la tradi-
cionaly no variaparaintegrarmejora esemedioen el currículoqueseimparteenesaaula,por¡o que
el ordenadorestádesplazadoy funcionacomorecursoen paraleloa lo queocurreen el aulay dicha
organización.Sedaunacontradiccióndemodelos.El modelointernodel aula(centralizado)no acom-
pañaal modelodescentralizadoporelque sehaoptadoen la distribuciónde recursos.El ordenador
simplementeestáen el aulay no ha modificadoen nadala organizacióntradicionaldel aula.

Por el contrarioen las aulasdel modelodescentralizadodelos Centros“A” y “B”, en la distribución
y organizaciónde espacioslos materialesy los recursosque se les ofrece (entreellos tambiénlos
informáticos), estántodosdisponiblesy accesiblesdentrode un contextoabiertoparaqueseanlos
niños/aslos queinvestiguenlasdistintasposibilidadesdeuso,ajustándosea la formade funcionardel
niño y respetandosulibertaddeaccióny expresión.El Rincóndel Ordenadores rincónmásdentrodel
engranajede lapropiaaula. En estemodelolos espaciospermitenquelos materiales,entrelos quese
encuentrael ordenador, tengansiempreen el aula un fácil accesoy siemprefija localizaciónque
facilite la utilización autónomapor partedel alumnado.Estamanerade distribuir ¡os espaciosy los
materialesfavoreceel desarrollopersonaly el aprendizajede los niños/as.
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5.4.2.Condicionamientosde la organización de tiempos

La estructuratemporalbásicade laEducaciónInfantil, y principalmente la Primaria, es rígida, man-
teniéndoseinvariabledurantetodo el año,y siendogestionadade forma estrictay automáticaporel
reloj y el toque de un timbre en el cambio de horaso sesionesde clase,que interrumpede forma
irruptivaenlosprocesosdecomunicaciónquese estabanllevandoacaboenlasaulas.A continuación
de este toquede “campana”,los niños/ascambiande actividadsuspendiendola anterior, e inician
generalmenteotrotipo de actividaden otra materiaquenadao pocotienequever con la anteriorque
hanhecho.Estasrupturasointerrupcionesrompenlacontinuidaden losprocesosdeenseñanza/apren-
dizajey no beneficianala realizaciónde proyectosglobalizadorese interdisciplinaresen los cuales
intervengande forma integradalos mediosinformáticos.

Con estafragmentacióndel tiempoy conel cambiode actividadde un áreaa otra,ademásdeque se
interrumpenlosprocesosdecomunicaciónqueseesténllevandoa cabo,serompenritmos detrabajos
y de aprendizajede los niñosa edadestan tempranas,se producenuna rupturade continuidadque
entorpeceel significadodela tarea.

Comoconsecuenciadeestaparcelacióndel saberporáreasomateriasy de suenseñanzalimitada por
sesioneshorariasresultaperjudicadoel principalprincipiopedagógico:Laglobalización.Esteprinci-
pio metodológicoesfundamentaldadala edaddelosalumnosy constituyeunadelas clavesparaque
sea posibleunaintegracióncurricularde losmediosinformáticosen laetapadeEducaciónPrimaria.

A su vez esta inflexibilidad y fragmentaciónhorariaimpidequese puedanaprovecharoportunidades
deexplotarsituacionesdeenseñanzay aprendizajequesurgendelas experienciasvivencialesodelos
conocimientospreviosdelos alumnos,y puedenmejor rentabilizadascomoaprendizajessignificati-
vos, por la motivacióny la significatividadquetienenparaellos en esemomento.

Estafragmentaciónhoraria es másgravesegúnse avanzaen los niveles de la escolaridadcon la
entradade los especialistasdeEducaciónPrimaria(Inglés, Música,EducaciónFísica,y Religión) en
la quela rupturadel tiempoes real y la metodologíade globalizaciónseve seriamenteamenazada.

Ademásen todosloscentrosseleccionadosseproducehomogeneidadenel horariogeneraldel centro,
lo cual supone la igualdaddel mismoparatodoslos alumnos/astenganla edadquetengan.Estos
horariosestáncondicionadosen parte porimperativosexternosa los centrosya queestánmarcados
por la Administraciónen el establecimientode horario y calendarioescolar,la cual de forma poca
racionalimponeconsunormael mismohorarioparaniños/asgrandesquepequeños/as.Pensamosque
estetambiéndenotala funciónsocialqueparalaAdministracióntienelaescuelacomo“guardería”de
niños/as,conceptono es compartidopor el profesoradoengeneral.

Estamisma normativa obliga a todoslos centrosa una fragmentacióndel tiempoescolarpor los
horariosqueella mismadebeaprobarbasadaen criterios fundamentadosúnicamenteenla racionali-
dadtécnica.

Los horariosson el instrumentopor los cuales la Administraciónimpone sus propios criterios y
controlaa los centrosy a susprofesores,los cualesven enormementerestringidossuautonomiapro-
fesional.Estoshorariosporotraparteestánmarcadosporunasnormasestrictasde la Administración
(OrdenMinisterial de29 dejuniode 1994),ya suvez, estánsometidosa sucesivoscontroles,por los
distintosórganosquetomandecisionesjerárquicasde poder”encadenade arribaa abajo”:Adminis-
tración, Inspección,Dirección,JefaturadeEstudios,profesores/as,alumnos/as..).Losniños/as,que
sonlos principales“suflidores” deellos,estánalmargendelasdecisionesdeosmismos,desconsiderando
estasinstanciasdepodersucompetenciaracional, sucapacidaddeparticipacióny de asumirrespon-
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sabilidadesenla tomadedecisionesdeasuntosquelesafectanensus intereses.Porotroladoconesta
actitudlimitan las posibilidadesde ir adquiriendoy desarrollandoun mayor gradodeautonomíaen
estosalumnos/as,y quela participaciónen estatomade decisioneslesayudea implicarsemásen las
actividadesquesedesarrollenenlaclase.

¿Conunaorganizacióndehorariosqueresultanrígidoseinflexibles,queestáncompartimentalizados
por asignaturas,algunasde las cualesson impartidaspor otros profesoresespecialistas(Música,
Inglés,EducaciónFisica,Religión)querompentiemposy laposibleglobalizacióneinterdisciplinariedad,
es posiblela integracióncurricularde estosmediosinformáticosen los procesosordinariosde ense-
ñanzay aprendizaje?Es más,¿lafragmentacióny jerarquíadisciplinardel conocimientoescolarque
estaorganizaciónhoraria representa,no es otro de los obstáculoscon el quenosencontramospara
dichaintegracióncurricular?

En el modelo centralizado,la SaladeInformática cuentaconestoscondicionantestemporales,que
dificultan la integracióndel ordenadoren el currículoescolar:

- El hechodequeelusodela SaladeInformáticaestásujetoaunadistribucióntemporaldeutilizacion
de sesionespornivelesy cursos medianteen un cuadrosemanal,limita las posibilidadesde realizar
actividadesconlos ordenadores,con un carácterlibre y autónomopor partedelos alumnos/as.

-Tambiénpensamosqueconstituyeunadificultad importanteparala integracióncurriculardel orde-
nador,el hechodetenerqueusarun espaciofisico distinto al aulahabitual en el quesedesarrollala
enseñanzaaprendizaje.

- Ademáslostiemposempleadosenla SaladeInformáticatienenunafrecuenciade usomuylimitada:
Como muchounavez a la semana,lo cual es claramenteinsuficienteparael difícil objetivo de una
integracioncurncularefectivadelos ordenadoresen la enseñanza.

En unaestructuracióndel tiempoescolarqueestádetenninadaporla fragmentaciónenhorariossema-
nalesorganizadosporsesiones,y queestápresididay limitadaporla jerarquíadisciplinardel conoci-
miento escolar,quedanrelegadosa la excepciónlos planteamientosmásglobalizadorese
interdisciplinaresen la enseñanza.

Las Salasde Informática de los centrosinvestigadosrefuerzanconsu organizacióntemporal estos
planteamientos,queson pocopropiciosparaquepuedanintegrarel ordenadoren la enseñanza.Esta
fragmentacióndel conocimientopormateriasoareasimpidela relevanciaen laconstruccióndesigni-
ficadosy dificultan la realizacióndeproyectoscurricularesy pedagógicosenlosqueesténintegrados
los mediosinformáticos.

6. SELECCIÓNY USO DE MATERIALES CURRICULARES, MANIPUIÁATIVOS, 1141-
PRESOSEINFORMATICOS,QUE CIERRAN EL CURRICULO Y DETERMINAN SU IN-
TEGRACIÓN EN LA PRACTICAEDUCATIVA EN EL AULA

La expenencíaescolares unaexperiencia“mediada”, dondeintencionalmentese ponenen marchao
provocansituacionesyprocesosdirigidosafacilitarypotenciareldesarrollodel niño/aen susdiferen-
tesdimensiones.Estamediaciónenel aprendizajenosla facilita los materialescurriculares,queenten-
demoscomotalesatodoslosrecursosy equipostécnicos,seacualseasusoporte(impreso,manipulativo,
audiovisuale informático),quese ponena a disposicióndel niño y niñaen el desarrollodelas activi-
dadesdidácticascomoformasdeaproximaciónal entornoy mediaciónentreelniño/ay la acción.

Con el materialqueseelige, y conla funciónquese leda enla clase,losprofesores/ashacenexplícito
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quépapelse asignaa ellos mismosy cómoentiendenlas relacionesconlos niños/as.

En loscentrosseleccionadosexistendiferenciasconsiderablesen cuantoal predominiode usoen las
aulasdeun tipo u otro dematerial escolar:Manipulativo, impreso,audiovisuale informático. Tam-
biénexistendiferenciasconsiderablesentreel profesoradoparticipanteen nuestrainvestigación:Ana
y Pedro(Centros«A» y»B»)y la titularidaddel Centro“O” soncontrariosal usode libros detextoen
sus aulas,y JoséManuel (Centro«C») y partedel profesoradode EducaciónPrimadadel Centro
“A”son defensoresdeellos.En el Centro«D» elno utilizar libros detextoes unadecisióndel titular
del Colegio.

En esteapartadoqueremoshacerresaltarlagranimportanciaquetieneenél, la formaciónqueposea
o haya recibido el profesoradoen la selecciónde materialescurriculares.¿Cómose consideraal
profesor/aen esta tarea?¿Un especialistao un “experto”? ¿Sele consideraal profesor/acomo un
tecnicode aplicarprogramassincompetenciasparaseleccionarsuspropiosmaterialesy menospara
crearlo?¿El profesortoma decisionesen la elecciónde materialescurricularesparasu aula?

En un primerpuntotrataremosengeneraldelos materialescurricularesqueseleccionanloscentrosen
cadauno de los modelosy qué materialespredominany cómo su selecciónfacilita o dificulta la
integracióncurricularde otros, y ennuestrocasolos informáticos.En un segundopunto a estudiarla
seleccióndel softwareeducativoqueen cadaunose hacede ellos.

6.1. Principiosy criteriosgeneralesdeseleccióndematerialescurricularesen centrosy aulas

61.1.Selecciónde materialescurricularesen lasaulas del modelodescentralizado

En el centro«A» en lasaulasdeEducaciónInfantil, entodaslasclasesdela escuela«E»y enel centro
«O» entodoslos niveles educativosqueimparte, no usanlibros detexto,y porlo tantono se utilizan
los mismosenel trabajodelosniños/as.Ana y Pedrocriticanquelaprácticaeducativade la mayoría
delos profesores/asde susrespectivoscentros,(Centro«A» yel CRA alqueperteneceel centro«E»),
estécondicionadaporla selecciónquesehacedelos libros detexto.Poresosehabladela “dictadura

delos libros de texto” (Evta. Prof1, 9-10-94).

En el centro«O»,en cambioel queno hayalibros detexto,no esunadecisióndel profesoradosino del
titular del centro.Unodelosfines delosordenadoresdela Salade Informáticaesqueseanherramien-
tas e instrumentosal serviciodela elaboracióny edicióndetextos escolares.

Son los profesores/as,y enel casodeloscentros«E»y «O»tambiénlosalumnos/as,los queelaboran
y preparantodo el material queseutiliza enlas aulas.

En EducaciónInfantil, principalmenteen el centro«A», y en el centro«E» la cantidady la calidadde
materialesqueseutilizan esdemuydiversotipo (materialesmanipulativos,impresos,libros y fuentes
deinformacióndiversa),y estánaccesiblesy disponiblesalos alumnos/asenlos distintos«rincones«
en los queestáorganizadacadaaula.

En el centro«O»,enEducaciónPrimariaapesardeno tenerlibros detexto,el materialpredominante
enlas aulases el impreso,y el trabajo“de mesa” por mediodefichasy cuadernodealumnos/aseslo
másfrecuente.En EducaciónInfantil aunquetienenmásmaterialesmanipulativossuorganizaciónde
espaciosno esporrincones,por lo queestosmaterialesestánbajoel control de laprofesoray sólo son
usadoscuandoella así lo organizaysiguepredominandoel trabajode losniños/asen la mesadeclase
con papely lápiz.

Igualmenteel no utilizar libros detexto enlasaulasde la escueladel Centro“E”, elmaterial sobreel
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cual recaeel desarrollodel currículosigue siendoel impreso,quepredomina sobreel manipulativo,
audiovisuale informático. La excepcióna esta regla en partees el aula de EducaciónInfantil del
centro«A» queutiliza unabuenafuentedediversosy distintosrecursosen el aula.

Estematerial impresoimperanteenestasaulas,no estáyaen formatodelibros detexto,perosi en las
numerosasy diversas«fichas»queelprofesoradoelabora,o fotocopiadeotrasfuentesy distribuyey
el alumnadotrabaja,y queunavezacabadosearchivadichomaterialen carpetasindividuales delos
alumnos/as.

Sin dudala opciónelegidaenestasaulasdeno seguirunoslibros detexto determinados,aunquesiga
predominandoen ellas lo impreso,determinala eleccióndeun modelo educativoy expresaelhaber
tomadopreviamenteunaopcióneducativadiferentedeunamayorcontextualizacióndela enseñanzay
potenciarelperfil profesionaldel maestro/a.Estaopciónhasidotomada,biendeformavoluntariapor
losprofesores/as(casos1 y 2) o bienporpartedel titular del centro«D», aunqueéstaúltima tieneel
inconvenientedeno serapropuestadelosprofesores/as,sino queha sido impuestodeforma genera-
lizadaporel titular del centro.

Paralosprofesores/asestaalternativales cuestaunamayor dedicacióndetiempoy trabajo:

«Noutilizarnoslibros detexto,lo quepor unapartenosfacilita eimpulsaa utilizaro/msmateriales,
peropor otra elhechode queno existantextosacompañadosdeprogramaso textosinformatizados
requieremuchotrabajopor parte delprofesorado».(Evta.Prof. 1,3-11-94).

A estosmaestros/astambiénel elaborarsupropiomaterial curricular les permiteadaptarsemejoral
propiocontextoy a las característicaspropiasde sus alumnos/as,a ofrecer recursosdidácticosque
ofrezcanun amplioabanicodeposibilidades,quepotenciensegúnconvengaun usoindividual ogrupal,
y queelusodedistintosmediossupongaunariqueza,másquedecantidaddecalidad,parael apren-
dizaje, al implicar el usode distintossentidoshumanos(vista, oído,tacto,gustoy olfato).

Conlaopcióndequeelprofesor/ay/o el alumno/apuedey eslibre deelegirelmaterialcurricularpara
suaula,conunamayorcontextualizacióny másabierto,ademásdepotenciarel perfilprofesionalizador
del profesor/ay unamayorconsideracióndelascapacidadesdel alumno/acomoadulto,suponequeno
se está reforzandola posición dedominio y directividaddel profesor/a,sino se quiereen principio
potenciarla independenciay laautonomiadel niño/a. Conestaopciónycon la funciónqueseledaen
la clase(ver apartadosietede cadainforme de caso),cada profesor/ahaceexplícito su patrónde
enseñanzay sumodeloeducativo,quépapelseasignaenél a si mismo,y cómoentiendenlas relacio-
nescon los niños/as(ver apartadoochode cadainformede caso).

6.1.2.Selecciónde materialescurriciularesenel modelocentralizado

En elmodelocentralizado,aexcepcióndel centro«D»,losniños/asqueacudenalas SalasdeInforma-
ticade loscentros«A» y «C»,utilizan libros detexto en susaulashabituales,hechoquesecorrespon-
de conel predominiode un enfoquecurricularpor áreaso asignaturas(ver apartadocuartodecada
informede caso).Es más,en el centro «A» y «O> no existecoherenciaenla elecciónhechadelibros
detexto con el ProyectoCurricular aprobado,ni con la metodologíaglobalizadoraque dicenhaber
adoptadotodoslos centros,ya quesiguendistintaseditorialesen las cualesno estánpresentenlos
mismosejesglobalizadoresni tansiquieracorrespondenlamismatemporalizaciónysecuenciaciónde
contenidos.Estafragmentacióndeáreas,dirigida cadaunapor libros detextodediferenteseditoriales,
impide la globalizacióntan necesariaen la EducaciónPrimaria.Tampocoexisteunacontinuidadde
las mismaseditorialesa lo largode los ciclos de la etapa,principalmenteen EducaciónPrimariadel
centro «A», por lo queseproducensaltosy rupturasenlasecuenciacióndecontenidosentrelos ciclos
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ademásdecambiosmetodológicosimportantes.

El optarpor unosmateriales«descontextualizados»y «cerrados»como son los libros detexto, que
estánestructuradosy predefinidospor sus autoresparaun contextogeneral,sedejapocaholguray
maniobralidadal maestro/aen suaula,y selimita la libertaddeacciónalprofesor/ay al alumno/aal
tenerqueseguiresasecuenciay cadenciadecontenidosy actividades.Es ademásun elementoqueno
contribuyea la profesionalizacióndel docente.

Existenunoscriteriosde seleccióndemateriales,queestánexplícitosen cadaProyectoCurricularde
estoscentros«A» y «C», enloscualespriman lospostuladosdelaTeoríaTécnicadel Currículoenlos
quese realzanlas cualidadesdetipo técmcoy quelos objetivosinstructivosesténbienpresentesy se
obtenganbuenosresultadosacadémicos.

Losprofesores/asdeamboscentros,en las reunionesmantenidasconellos(ReunióndeProfesoresdel
centro«A», 31-10-95ydel centro«O>de21-12-95)sonconscientesdelas diferenciasexistentesentre
el curriculoproyectadopor ellos y algunosde los libros de textoelegidosen el centro. El Proyecto
Curriculardeestoscentros«A» y «C» quedasupeditadoy determinadoen lapropiaprácticaporla
eleccióndeloslibros detexto,comopredominantesmaterialescurriculares,quecondicionanycierran
el propiocurrículode estoscentros,al uso de otro material curricularcualquieracomopuedeserel
informático.

En la Salade Informática del centro«U» se haceny editantextosescolares,cuyaprincipal fuentede
informaciónson las enciclopediasy los propioslibros detexto delas editorialescomerciales.En las
aulasy enlabibliotecaexistenejemplareso muestrasdeestoslibros detexto,quelosniños/asconsul-
taneinclusotraenala SaladeInformáticapararealizarsustrabajos,apunteso textos,segúnpudimos
comprobaren las observacionesdeaula.

En estesentidoel centro«U»aunquenotienenlibros detextooficialmente,enel Centrosereproducen
los sucedáneosde éstos,en forma de apuntes,proposiciónde ejercicios,etc., con lo quetambién
predominael material impresosobrecualquierotro materialen el trabajode las aulas.

Los libros detexto rigen la vida de lasaulasde EducaciónPrimariadel centro«A» y de Educación
Infantil y Primariadel centro«C». El restode losmateriales,entreellos los informáticos,giranalre-
dedordeestematerialimpreso,y comohemosvisto enlos distintosapartadospasanasersecundarios,
complementariosy auxiliaresde los libros detexto.

La seleccióndelibros detextocomomaterialescurricularessobreloscualesse vertebrael currículo
va a condicionarladel restodelos materialescurriculares,incluidoslos informáticos.La prácticade
nuestrainvestigaciónnos demuestra,ademásde otrostrabajoscomolosde Area (1991),queelmaes-
tro/a“sigue el texto”, y comoinfluyen loslibros detextoenlo quesehacey ocurreen el aula,hastatal
puntoquelas actividadescon otros medios,comopuedenserlas del ordenador,puedenpasara ser
actividadesde refuerzo o de ampliación, ya que las actividadesde desarrollode un tema estarán
basadasprincipalmenteenloscontenidosytareaspropuestasqueel libro detextoprevé.Revisadoslos
textosdelos centrosseleccionadoshemospodidocomprobarqueenlas editorialesactualeslosrecur-
sosinformáticosestánausentesen suspropuestasde actividades.

Por otra parteel libro detexto ejerceunapresiónsobreel profesor/ay el alumno/a,por partede los
padres/madres,dela direccion,... que convierteneltrabajarsuscontenidosy principalmenteel acabar
sus actividadesen unaobligaciónobsesiva,quedevoracasi todo el tiempodepermanenciaescolary
no escolarde los alumnos/as,marginandoasí a otros mediosy actividades.

Ademásatravésdelos libros se ejerceunaforma decontrol sobrelos alumnos/as,losprofesores/asy
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lo queocurreenlos contextosde enseñanza,desdeagentesexternosa estecontexto.

6.2. Selecciónde software educativo

El modeloeducativoelegidodeterminala elecciónde los materialescurriculares.El introducir en la
claseun material u otro expresael habertomadopreviamenteunaopcióneducativadiferente:

Así, si se seleccionanmaterialesmuycomplicadosen eluso, o demasiadosestructuradosy cerrados,
o un tantosofisticados,etc. se estáreforzandola posiciónde dominio y directividaddel profesor/a.
Porel contrario,si sequierepotenciarlaindependenciayautonomiadel niño, seletendráquefacilitar
otrotipo dematerialesmásabiertosy versátiles,conloscualessepuedandesenvolverautónomamente.
Estesoftwarecerradoy muyestructuradocondicionala naturalezade la tarea(verapartadosietede
cadainforme)y alo previstoen el propioproyectocurricular(verapartadocuartode cadainforme).

En estesentidohemosestadoatentosa valorar los materialescurricularesque usan,tanto parael
modeloorganizativocentralizadocomoel descentralizado.Estosson los aspectosqueenforma resu-
mida comodestacar:

- Porel tipo deactividadquepermiten:Sonmásbienescasoslos materialescurricularesdemediación
abiertao “divergente”queofrecenun amplio abanicode posibilidadescomoherramientaquepuede
despertary cultivar “la mentehumana”.

Abundanmásotros materialesqueconducena actuacioneso accionesmásespecificasy queson de
n~ediación“convergente”o “finalizada”

Los primerosson los adecuadosparael desarrollode“un amplio espectro”decapacidadesdetodo
tipo (principalmentecognitivoeintelectual); los últimos,parael logro delas habilidadesmásespeci-
ficas(memorizar,aprenderoperaciones,aplicarfórmulas,reglasde ortografía,etc).

- Por el tipo de usoque se potenciacon el softwareen nuestrainvestigaciónes el grupal sobreel
individual.Cuandodosniñosjueganjuntos,cadaunohacede audienciaparaelotro yel obligaatener
queverbalizary reflejarsupuntode vistao supercepciónde la tarea.Entrelosdos puedenintercam-
biar ideas,estructurarla acción,jugar distintospapelesynivelesdeprotagonismo,etc.

6.2. 1. Selecciónde softwareeducativoen elmodelodescentralizado

Podemosdecirqueexistenciertascondicionesenlas aulasdel modelodescentralizado,principalmente
enlos Centros«A» y «E»queviven enlaculturadela teoriapráctico/situacional,queporestemotivo
beneficiano facilitan la integracióncurricular de otro tipo de material queno sea únicamenteel
impreso,como puedeser el manipulativoy el informático: El tenerproyectadoel curriculo de una
forma menosestmcturaday másabierta,la organizacióndeespaciosy tiempospor rincones,el no
estarsupeditadosa libros detexto,etc. Perotambiénllamala atencióncomoen unaorganizaciónde
aulastan abiertasy contextualizadasal entornoa la ComunidadEducativa,y tan organizadasde
acuerdoa los interesesy capacidadesde los alumnos/as, comopuedeserqueel ordenadoren estas
aulas,queenprincipiotendriamayorfacilidadenestecontextoqueutilizarseen un uso situacional,al
final en el aulael uso y la funciónqueprevaleceesel transmisor/ reproductor.

En la respuestacorrectainfluyen distintasvariables,pero la másevidenteestáen que, aunquela
situacióny ambientede la clasees propicioa un uso situacional,el softwarequetienendisponibley
utilizan es tan cerrado,quedeterminaquesuuso no seaotro queel transmisorreproductor.
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Los programaseducativosqueutilizan en los ordenadoresdeEducaciónInfantil y Primariason:

1. PreferentementeprogramasEAO, que son productosya elaboradospor agentesexternosa la
escuela,dondelas posibilidadesdidácticasestándefinidasy marcadasde antemano.Estosexpertos
siguenmodelosaltamenteestructurados,y se diseñanpara queel profesor/ano tenganecesidadde
hacerproyectosni quetengaquetomardecisionesal respecto.Estosdiseñosdematerialespartende
editorialeso dela Administración,con la idea, implícita o explícita,por un ladoquelas habilidades
requeridasparalaelaboraciónde materialesson diferentesa lasexigidasa losprofesoresdel aula, y
por el otrocon la intencióndeprotegera los alumnos/asde lasposiblesdeficienciasdel profesorado,
yasíasegurarqueel programacurricularsecubrey se alcanzanlos objetivosa pesarde la prepara-
ción de los maestros/assin teneren cuentael conocimientoy las necesidadesquesegeneranen las
aulasen las situacionesdelaenseñanza.Estádirigidasa un alumno/tipo,comomodelodelo quese
pretendaqueaprenda,sinprestaratencióna las característicasculturales,sociales,desdelas queel
sujetoelaborasuconocimiento.

Aunqueen losEAO sehaproducidounaevoluciónmuygrande,desdelosprimerosprogramasinicia-
les sin apenasopcionalidad,ajuegoso tutorialesalgomásflexibles,hastamodelosinteligentesbasa-
dos enlosavancesdelasteoríasdel procesamientodela informacióny dela inteligenciaartificial, en
nuestroscentros,y todavia enla mayoriahoy, la estructuramásfrecuentedelos FAO esla quesigue
la secuencía estimulo-respuesta-feedback.

Estosprogramasinformáticosestáncomercializadoscompaquetesdidácticos,conobjetivosy conte-
nidos,ejerciciosy guíadidácticaparael profesor/a.Estánestandarizadosy generalizadosparacual-
quiercontexto,por lo quea suvezestándescontextualizadosalpropioentornoqueviven los niños/as
de estasaulas.El profesoradono haceningunaadaptaciónde estosprogramasa supropioprograma
quedesarrollaenel aula,sinoquesimplementesehacela aplicacióndel programainformáticocomo
vieneya estmcturado.Ademásenmuchosdeellos no es posibleintroducir informaciónnuevao refor-
mar el material,no son“modificables”,por lo quela informaciónes invariabley sualcancees limita-
do.En estesentidoplanteanun pobrepapelprofesionalizadordel docentey unusotécnicoreproductor,
en el queel profesor/asólotienequeaplicarlo quele dan,y el alumno/aresponderlo quele piden,y
seguirinstruccionesparaaprenderlo quetimen queaprender.

El planteamientoen estasaulassólo consisteen cargaren el ordenadorun programaEAO que, de
acuerdocon susposibilidadesdidácticas,el alumnojuegue,experimente, autoaprenda,hagaejerci-
cios o seautoentreneen habilidadeso destrezasespecíficas,decaráctermecánicoo reiterativo, basa-
dosprincipalmenteen lametodologíadeensayo/erroro enel estimulo-respuesta-feedbackpropia dela
psicologíaconductistaskinneriana.Es principalmenteunamecánicarepetitivade actividades,esosí
masamenasquelasqueplanteael libro detexto,peroestángeneralmentecerradas,descontextualizadas
e impuestaspor un programainformático,en el cual debeseguirel itinerario programadodel cual no
te puedessalir, ya queno presentanotras alternativasinstructivaso educativas.Otrosprogramas
EAO, ademásdeestemismoesquemade diseñoinstructivo incorporanaportacionesdelas corrientes
cognitivasy lasteoríasdel procesamientode la información,con el fin degarantizarunamejoradqui-
siciónde los aprendizajes.

Porlas característicasdelos EAO de los centrosseleccionados,éstosvandirigidos principalmentea
destrezasespecificascomo:

- aprendizajeconceptual:demostraciónde conceptosy desarrolloconceptual.
- aprendizajey aplicacióndereglasy fórmulas.
- entrenamientode la memona.
- ejerciciosy prácticas.
- resolucióndeproblemas.
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- comprobacióndehipótesis.

Apartedeestashabilidadesespecíficasy detransmitirinformaciónlos EAO existentesen los centros
educativosseleccionadostienen itinerariosformativospoco flexiblesy conpocaopcionalidadque
propicianel uso reproductordel ordenador.Ademásestosproductoselaboradossepresentanconuna
interpretaciónúnicay deforma acabaday cerrada,por lo quesedificulta quese puedapensar,plan-
tear o cuestionarotro tipo de planteamientoo resoluciónqueel quepropio programainformático
presenta.Tampoconosfacilita la reflexióny el pensamiento,al serun productocerrado,sobrelano
neutralidaddel material depaso,encuantoa la intencionalidad,los valoresy percepcionesquesiem-
preexistendequieneshan intervenido enla realizacióndel programa.Al serproductosexternos,en
los quelosprofesores/asy alumnosno hanparticipadoenla seleccióndecontenidos,existelaposibi-
lidad de queambosasumany reproduzcanvalores,ideologías,intereses,queestánocultosal trabajar
unostemasy no otros,al presentarlosdeunaforma y no de otra,etc.

En estesentidohaymuchascuestionesqueestánimplícitasen el software,perono seexplicitanen sus
guíasdidácticas,quepertenecenal currículoextraescolarLa másfrecuentees la del origennacional
del softwarey la “colonizacióncultural” queello conlíevaporel sesgocultural queimponeel actual
predominioinformáticoamericano.

EstosprogramasEAO suelentenerunas guias didácticasen las que aparecende forma explícita
ciertosaspectosdel currículo,perogeneralmenteno cuestionanel material,sinosólo suuso, resulta-
dos y adecuacióndecontenidos.Sin embargoesfrecuentequeestosaspectoso cuestionescurriculares
quedenimplícitoseneldiseñodel software,inclusoesposiblequeesténausentes,comoocurrecuando
seutilizan en educacióncierto softwarediseñadoparausoscomercialeseindustriales.Engenerallas
implicacionesde los mediosinformáticosy las formasde uso no recibenapenasatención,ni se les
concedeimportanciaalgunaen estasguias.

CadaEAO es un softwarecentradoenunamateriaespecíficay está relacionadoconun áreadetermi-
nadadel currículo. Estetipo de programasorientaa su utilización en un contextoespecíficode una
asignatura.

2. Programas“herramienta”o de propósitogeneral

Estosprogramastambiéndenominados“herramientascarentesde contenido”,porqueno contienen
contenidoscurricularesconcretosdeunamateriasino que sepuedenaplicaracualquieráreao asig-
natura,por loquetienenensuusounaperspectivacurriculartransversal,quepermitey da posibilida-
desdidácticasparareforzarel desarrollodeprocedimientosy técnicasgeneralesdeproceso.

En estasaulasdel modelo descentralizadotampocose trabajanni presentanestetipo de programas
“herramienta”, salvo en algunaocasiónen EducaciónInfantil del Centro «A» dondelos niños/as
elaborandibujosconprogramasgráficos,elordenadorcomoun instrumentoo un recursoabiertoque
poseey utiliza el alumno/aparaexpresar/comunicarideas,experiencias,hechos,o vivenciasde su
propiaexperienciay vida. Estánausentesde esteplanteamientola utilización del ordenadorcomo
herramientamásabiertaa lascapacidadesyalos interesesdelosalumnos/as,quepermitieraadaptar
estastareasinformáticasa un uso máscontextualizadoy práctico/situacionaldel ordenador,queestu-
vieramásencardinadodentrodel propiotrabajoescolarenel aulay delas expectativaspersonalesde
los propios alumnos/as,constituyendotareascomprensivasy llenasde significadoparalos alumnos/
as.

Tampocose utilizan softwarequepuedeser utilizado en el aula como“recursos”,como puedenser
diccionarios,o enciclopediasen CD-Rom, etc. quepodríanutilizarseen cualquieráreadel currículo.
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Si anivel delaorganizacióndel aulapodemossituamosenun contextodelateoríapráctico/situacional,
en el uso delos ordenadoresdentrode estasaulasestamosestancadosen la racionalidadtécnica,y
aquíla informáticatieneel sentidodela teoríadela reproducción.¿Cuáles la razónquejustificaesta
contradicción?Despuésde nuestrasobservacionesde aulasy del estudiodel softwaredisponibleque
hayen ellas,hemos llegado a la conclusión,que estosprofesionalesestánlimitadospor el propio
softwarequetienendisponible,y por laspocasposibilidadesquetienendeapoyointernoy externoen
la formacióny el asesoramiento.

Es másconsideramosqueunade las causasde estafalta de integracióncurricularquehemospodido
encontrares la limitación y determinaciónqueseimponeen estasaulasantela escasezy/o inadecua-
cióndel softwareeducativoqueexiste,principalmenteen amboscentros«A» y «E». El Rincón del
Ordenadordeaulasdel modelodescentralizadodelosCentros«A» y «B» estáintegradoen laorgani-
zacióndel aula,perono estátan integradoa nivel de las actividadesde desarrollocurricularque se
desarrollanen ella,principalmenteenel centro“E”.

A> Centro“A” Ana ha echadomuchode menosprogramasmásabiertosy no poderutilizar un
procesadordetextosadaptadoparaniños/asdeEducaciónInfantil, puesabriríamuchasposibilidades
de creacióneinterpretaciónde mensajesparaniñostanpequeños:

creoquerevolucionaríaenpocotiempola lecboescritura.Yoestoyconvencidade esto.Yo creo
queserárevolucionario.Losniñosvana escribir comomásnaturalmente.Apesarqueparezcauna
contradicciónqueutilicen un instrumentotansofisticado,ypuedaparecerpoconaturat lo mismo
queparanosotrosno ha sidocuandoéramosniños, peropara ellossi.» (Evta. Prof.I, 26-5-95).

El escasosoftwareexistenteen la clasede EducaciónInfantil deAna no daparacubrir todoslos
centrosde interéssobrelos cualesseglobalizanlas unidadesdidácticas.Tan sólo en algunaocasión
comoenlaUnidadDidácticade“La casa”coincidiópoderutilizar un programainformáticoquetenia
como el de “Los tres cerditos”. Poresoel Rincóndel Ordenadorfuncionacomo eje transversalal
currículo, centrándoseprincipalmenteen el desarrollodecapacidades,habilidadeso destrezasbási-
cas,que son aplicablesy adaptablesa cualquierunidaddidáctica,y que se puedenabordardesde
distintosprogramasinformáticosqueposeeensuclase,y aunquesonescasos,paralo queAna quiere,
sesientesatisfechapuesaúnle danjuegoy les sacapartidoen el aula.

E). En el casodel centro“E” la falta de softwareeducativose echamuchomásen falta, y parauna
integracióncurricularresultanecesariae imprescindible,ya quesegúnseavanzaen laetapadeEdu-
caciónPrimariael currículosecierra más,es menosflexible, aumentanlos contenidosconceptualesa
impartiry el currículoestá masestructuradoy compartimentalizadoen las distintasáreasdeconoci-
mientos.Paracuníplir el ordenadorcon unaintegraciónen el desarrollocurricularesevidenteno se
puedehacerconlospocosprogramasconquecuentaPedroensuaula. AunqueelRincóndel Ordena-
dortengasu lugar espacialy temporal en la organizacióngeneraldel aula, no tiene ni desarrolla
actividadespropiasdel currículodelosdosciclosdeEducaciónPrimariaqueatiendePedro,por lo que
simplementees un recursomásen la clase,comolo es la Biblioteca de Aula, y efectivamentesólo
cumplir con lospropósitosquePedrosepropuso:Quelos alumnostenganun contactoconel ordena-
dory atravésdealgunosprogramassefamiliariceny aprendansumanejo.Pedrono sepropusocomo
Ana que el ordenadorfuera un eje transversalal currículo ni planifico el estudio de un software
educativoadecuadoa esoscontenidosconceptuales,procedimentalesy actitudinalesqueson funda-
mentalesenel SegundoyTercerCiclo deEducaciónPrimaria.El programa«Adibú»quees el quemás
utiliza todossus alumnos/asde 30,40 y 50 de EducaciónPrimaria, es un programaproyectadopara
EducaciónInfantil y PrimerCiclo. Pedromismoasí lo reconoce:

«Yoconsideroqueesmuyinfantil peroes buenoporejemploparaenseñarnormasnemotécnicas,

paraenseñarreconocimientodeformasy de otrosvalores».(Evta.Prof.2,26-10-94).
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C) En el centro«D» la situacióndel softwareeducativono parecesermuydistintaa ladelos centros
públicos,yaquepredominanlosprogramasdeFAO, aunqueparece(digopareceporqueno mepermi-
tieron ni me dieron la lista de programasquetienen disponible)quepor los disquetesvistos en el
ordenadorde las aulasposeenmás material de pasoqueestoscentrospúblicos. Aquí tambiénlos
criterios deselecciónde estesoftwareson los de eficaciay utilidad, en función de unoscontenidos
curriculares.

No seutilizan en estasaulasdel modelodescentralizadosdelosCentros«A», «B» y «D»programas
«herramientas»depropósitogeneral,como son los procesadoresde textos, basede datossencillas,
hojasdecálculo,o lospaquetesdegráficospor los cualeslos niños/aspudieranrealizartareascohe-
rentesdentrodesituacionesproblemáticasqueseplanteanen supropiocontextodeaulaqueno tengan
unaúnicasoluciónni unaúnicaformaderesolverlos, odesarrollarproyectosdetrabajo,queimplique
la realizaciónde tareasabiertas,comprensivasy expresivas,en las que se trabajey confronte
eficientementeconfuentesde información ambiguas,posibilitandoy ayudandoa los alumnos/asa
conseguirmayor capacidaden el dominio de lenguajesy sistemasde representación,en definitiva
mejorandoa travésdeestosproyectossushabilidadesy estructurascognitivas.

Aunqueen la defensadeestosprofesores/astenemosquereconocerqueestosprogramas“herramien-
ta” o depropósitogeneralrequierenynecesitanunamínimaalfabetizacióninformáticasobresuusoy
funciones,queparanuestrosalumnos/asprincipalmentelosmáspequeñossuaccesohoyporhoyno es
fácil, ya queparasacarrendimientopedagógicoy académicoa estosprogramashayqueconocerlos
muy bien, puesal no dominarlosseestámuy supeditadoa ellos y baja el aprovechamientode los
mismos.

Otrosprogramasqueson másabiertoscomolos dedibujo (“PaintShow”y “Cartooners”)sonutiliza-
dos tanto en el modelo descentralizado(Centro«A») y tambiénen el centralizado(Centro«C») que
planteanla posibilidaddela realizacióndetareasy actividadesabiertas,queimplica la libre expresión
y creatividaddelos alumnos/as.

En EducaciónPrimariadel Centro“D” por el equipamientoinformáticoexistenteen lasaulasde 10a

40 ordenadores286conpocacapacidaddememoriay muylentos,utilizan EAO conpocacapacidad

dediversificacióneinteraccióna diferentesniveles.En EducaciónInfantil tambiénson EAO perode
caráctermásabierto e interactivo que los utilizadosen EducaciónPrimariapor poseermejor
equipamiento(486 con CD-Rom),en el cual utilizan principalmentejuegosinteractivosy programas
tutoriales. En ambasetapaspredominanmás los procesosde reproducción(memoria, repetición.
ejercitaciónen destrezas,reiteración,etc.),sobrequelosprocesoscreacióno recreaciónqueposibili-
tenel desarrollodelashabilidadesy destrezascognitivasdelosalumnos/as,lascualessólosetrabajan
de forma mediatizadade acuerdoa las posibilidadesy característicasqueel programainformático
permita.

6,2.2.Selecciónde softwareeducativoenel modelocentralizado

En elmodelocentralizadodelos Centros«A»,»B» y «D»en cuantoal usopredominantede software
existeunagrandiferencia:Desdeel centro«A» queen nuestrainvestigaciónno utilizó másquepro-
gramasdeEAO, el Centro«C»queutilizó duranteelalio escolarenlamitaddelas sesionesprogramas
EAO y enla otramitadprogramas«herramienta»depropósitogeneral(ProcesadordetextosWritting,
PaintShowy Cartooners),al centro«D» encuyaSaladeInformáticacon los alumnosde60 deEduca-
ción Primariano se hautilizado EAO, sino sólo el procesadordetextosWordPerfect6.1.

El ordenadorcon estosprogramasutilizadosdeEAO (cuyascaracterísticascoincidenconla ya descri-
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tasenel puntoanterioren elmodelodescentralizado)no es un recursocentral,sino quecumpleun rol
semejantea otros medioscomopuedenserlos libros detexto: Muestraninformación,proponeejerci-
cios y registralos productosdelosalumnos/as.Es un modelotradicional,quesi sustituyeraelordena-
dor y suprogramapor libros de texto, seguramentelo queaprendanestosalumnos/asno se vería
modificado,salvopor supuesto,losconocimientosespecificamenteinformáticos.

Los criterios deselecciónde estesoftwaresonlosdeeficaciay utilidad, enfunciónde unoscontenidos
curricularesquecadaprofesorcreeconveniente.

No seemplearegularmenteenla Salade Informáticadel centro“A”, al contrarioqueen la Salade
Informáticadel centro“D”, programasinformáticosquehemosdenominado“herramienta”o depro-
pósitogeneral(ya descritosen el puntoanterior,como son los procesadoresdetextos, las basesde
datos,lashojasde cálculo,paquetesdegráficos),queestáncarentesdecontenido“curricular” deuna
materiaconcreta,pero quede forma transversalse puedenutilizar paracualquieráreao asignatura
paratrabajarprocedimientosy técnicasdeproceso.Sonprogramasabiertos,quehacenquelas activi-
dadescon ordenadoresseanmáscreativasy expresivas,máscomprensivasy tenganmássignificado
paralos alumnos/as.

Deloscentrospúblicos,enla SaladeInformáticadel centro“C” es dondeJoséManuel,ademásde los
programasEAO que son los másfrecuentesen la Salade Informática, utiliza en algunaocasión
programasdepropósitogeneral (procesadordetextos.),pero estosprogramasde propósitogeneral
requiereny necesitanunamínimaalfabetizacióninformáticasobresuusoy funciones,por lo quealno
dominarlosse estámuysupeditadoa ellosy bajaelaprovechamientoy rendimientodelosalumnos.Y
otrosquesonmásabiertoscomolos de dibujo (“PaintShow”y “Cartooners”).Por otroladolosotros
programasabiertosplanteanla posibilidadde la realizaciónde tareasy actividadesabiertas,que
implica la libre expresióny creatividaddelosalumnos/as,peroentodosloscasosel temaarealizarha
sido cerradopor el profesor:Realizarel dibujo -esquemade la experienciahechaen el laboratorio
sobrelaobtencióndel COL hacerun dibujaanimadosobre“La cortezaterrestre”,y elaborarresúme-
nesdetemasconel procesadordetextos.Peroen todosellosademásdela libre expresióny creación
porpartedelos alumnos/asprimacomoprimerobjetivoel refuerzoolaampliacióndelosconocimien-
tos adquiridosen la clase.

Ademásde servirparaimpartir clases,estasSalasde Informática, son a la vez el centrode recursos
dondesecentraliza,con concepciónconservaduristay centralista,el softwarey los recursosdisponi-
bles en nuevastecnologías,el cual a suvez estácerradoy custodiadoen archivadoreso armanos
metálicosbajo llave,con losinconvenientesparael profesor/aqueyahemosapuntadoen elapartado
tres(buscarmaterial,preverloconantelación,reservarlo,etc.y queen generalactúancomoinhibidores
desuuso (Bautistay JiménezBenedit,1991; Bautista,1989, 1994).

Tampocoseutilizan softwarecomo“recursos”,comopuedenserdiccionarios,o enciclopediasen CD-
Rom, etc. quepodríanutilizarseen cualquieráreadel currículo.

7. LOSPROCESOSDE ENSEÑANZA/ APRENDIZAJEY LAS TAREAS ESCOLARESEN
LA SALA DE INFORMATICA Y EN EL AULA CON ORDENADORES. USOS Y FUN-
ClONESDEL ORDENADOR

Los procesosde enseñanza/aprendizajeestánreguladospor las tareasescolaresquelos niños/as,en
estecaso,realizanconlos ordenadoresen el aula. A travésdel análisis de estastareashemospodido
estudiarlosmodelosdeenseñanzaque llevanimplícitos ysuvalor,y definir qué usosy quéfunciones
del ordenadorson losqueprevalecenen dichasaulas,tantoenel modelocentralizado(SaladeInfor-
mática)comoen el descentralizado(el ordenadoren las aulas).
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7.1. Las tareasescolaresconordenadoresen elmodelo descentralizadoy ene1modelocentraliza-
do

7.1.1.Las tareas escolarescon ordenadoresen el modelo descentralizado

Una nota común a todas las aulas del modelo descentralizadoes que en ninguna clase se utilizan
libros de texto,por lo que lastareasque serealizan en ellas,sonmaterialesde elaboraciónpropia del
profesor/ay/o delos alumnos/as,y comotalesactividadesestáncontextualizadasal propio entor-
no, por lo que les resultan significativas y relevantesa ellos/as.

Sinembargoen cuantoa la organizacióndel aulay lastareasescolaresqueenella sehacen,entrelos
centrosde la investigaciónexistennotablesdiferencias:

En el modelo descentralizado las tareas escolaresen las aulas de los centros “A” y “B” están
organizadasde una forma muy flexible en tiempos y espaciospor “asambleas”, “corros” y “rinco-
nes”, en la que los niños/asoptanpor elegir entre una seriedeactividadesdiversasy heterogéneasque
presentanal inicio de la clase.Estasactividadesse realizan generalmentefonnando equipos de traba-
jo. El Rincóndel Ordenador se beneficiadeesta flexibilidad en la organizacióndel aula, en cuantoque
estádisponibley accesiblea losniños/asla mayorpartedel tiempoescolar.

En cambio, las aulas conordenador del centro “D”, tanto de EducaciónInfantil comode Educa-
ción Primaria, poseenuna estructura organizativa más rígida en cuanto a que siguepatronesde
un aula clásicatradicional. Los espaciosno sonflexibles ni estánorganizadospor rincones (excepto
el instaladoen el ordenador),y lostiemposescolares,principalmenteen EducaciónPrimaria,están
muy fragmentadosporel horarioorganizadoen sesiones,enlasqueintervienenmuchosprofesores/as
especialistas.Con estoscondicionamientoslas tareasquepredominanenestasclasesson las homogé-
neasysimultáneas,dondetodoslosniños/astrabajanlasmismasactividadessinposibilidadalgunade
opcionalidad.En EducaciónInfantil por horario semanalestablecidoen la actividadde talleresy
rincones,todalaclasetrabajaen un únicotallero rincón,conlasmismastareasasignadas,y no como
en loscentros“A” y “E” quefuncionana la partodosrincones,dándoseenel aulaunaorganización
deespaciosdiferentescon la realizaciónde tareasdiversasy heterogéneas.Estafalta de flexibilidad
afectae influye en las tareasa realizaren el ordenadorquesetiene instaladoen estasaulas.

En elmodelodescentralizadoenel Centro“A”,”B” y enEducaciónInfantil del “D”, el softwarees más
globalizadorygeneral,decaráctermáslúdico,dirigido atrabajarhabilidadesy actitudes.En cambio
en el ordenadorde las aulas de EducaciónPrimaria la utilización va dirigida mása un contexto
específicode un áreao asignatura.

Los planteamientosde los programasdel ordenadorcomoejestransversalal currículoson especial-
menterelevantespara las aulasde EducaciónInfantil y Primaria,que debenadoptarun enfoque
globalizador.Hemosllegadoa la consideraciónqueesteplanocurriculartransversaldel ordenadorse
facilita en aquellasaulasquehanoptadopor laglobalización,comoesel casode Ana, yenparteenla
dePedro,yaqueaésteno pretendeesteobjetivoni tampocotienesuficientesoftwareparadesarrollar-
lo.

Estaperspectivatransversalde uso del ordenadorsirveparareforzarel desarrollode las técnicas
generalesde procesosy procedimientos,de habilidadesy destrezasglobalesa adquirir en la etapa
educativa.En un contextocurriculartransversal,la valoraciónde loscontenidosespecíficosno tiene
demasiadaimportancia,ya que el trabajocon el ordenadorse centraen los procedimientosy los
contenidosde la materiaconcretaatrabajarSuenfoqueva dirigido a losprocedimientosen la trans-
ferenciadetécnicasy habilidades.
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Estasdiferenciastambiénsedejannotaren el funcionamientodel Rincóndel Ordenador:

En los centros“A” y “E” el niño/a acudeal Rincón del Ordenadordeforma libre y voluntariade
acuerdoaunapropuestadeactividadesdiversasy heterogéneasqueelprofesor/alehapresentadoy en
virtud dela cual él/ellaelige. Es más,dentrodelosprogramasinformáticosdisponiblesen el Rincón,
él/ella 0ptapor el quemásinterésle despierte.

En el centro “D” los niños/asvan al ordenadorque está instaladoen susaulaspor orden y/o por
turnos,segúnel criteriodecadaprofesor/a,ynotienenopcióncuandoestánenel ordenadoraelegirel
programainformáticoquemásdeseen,sino quetienenquetrabajarcon aquelqueestécargadoen el
ordenadorhastaquetodoslosniños/asdela clasehayanrotadoo pasadopor él.

Otranotacomúna todaslas aulasdel modelodescentralizadoesla siguiente:

Lastareasconordenadoresentodasestasaulasdel modelodescentralizadoestánmediatizadasporel
softwareeducativo.Estalimitación no sólo serefierea la cantidaddeprogramasdisponiblesque
existaen las aulas (quecomo hemosya puntualizadoen el apartadoseis las diferenciasentrelos
centrosson considerables),sino principalmenteal tipo de softwareeducativoque se usa. En este
sentidoexisteentodasestasaulasun predominiodeuso,porno decirabuso,deprogramasEAO. que
hacequeabundenmuchomáslas tareasde reproducción,quelastareasde creación.Se echaen
falta enestasaulasla utilización deprogramasinformáticosabiertos(dediseñodegráficoso dibujo,
de cuentos,etc.) quecultivela creatividady el pensamientodivergenteen susalumnos/as.

Dentro deestastareasreproductoras,emergenlas tareasderecuerdo/memorización(principal-
mentede conceptos:devocalesnúmeros,reglas yoperaciones,fórmulas,...), y lastareasdeaplica-
ción de estosconceptosy otros conocimientosrecibidosen claseparaejercitar ahora destrezasy
habilidadesespecificasque los niños/asdebenpracticar(lateralidad,coordinacíonoculomanual
lectoescritura.ortografía,cálculoaritmético,etc.).En algunasocasionesse dan tareasde resolución
de problemasen los queseplanteanla búsquedade soluciones.

En las aulas observadasse usantambiénlos programaseducativosen los que se planteantareas
lúdicaso dejuegoseducativos,quetienenunagranaceptaciónentrelosniños/as,y queson asuvez
los programasmásabiertosqueposeen.

Estastareasderecuerdo/memorización,deaplicación,deresolucióndeproblemastienenporlo gene-
ral un componenterepetitivo y mecánicoque viene dado por la utilización casi exclusivade los
programasEAO, que se hace másacusadocuantomáscerradosea.Estas tareasademásestán
descontextualizadasalpropioentornoy caracteristicasdesualumnado,no sonprogramadasy adap-
tadaspor los profesores/as,sino queya vienen así planteadaspor el softwareeducativoEnseñanza
Asistidapor Ordenador<EAO) queseintroduceen el ordenador.Estastareastienenun caráctermás
complementario,de refuerzoy/o ampliación, que detareasde desarrollocurricular, a las cualesel
profesor/aconsideracomofundamentalesy poresolastrabajacon otrosmediosespecíficamenteenla
clase,de formaindependientea lautilización anterioro posterioral ordenador.

En cuantoa la integracióncurriculardelastareasdel ordenadorenel restodelasquesedesarrollanen
el aula, existennotablesdiferenciasentrelas aulasdelos distintoscentros

El mayoresfuerzoporintegrarlastareasdel ordenadorenel desarrollocurriculardesuaula,conside-
randotodaslas aulasobservadasen elmodelodescentralizado,lo ha realizadoAna en el centro “A”.

Ana consideraa las tareascon el ordenadorcomo actividadesquevan dirigidas principalmentea
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desarrollarcapacidades,habilidadesy destrezasde los alumnos/asque son transversalesa todo el
currículodeEducaciónInfantil.

PiensaAna queen EducaciónInfantil queel currículoes másabiertoy flexible, y estámenosestruc-
turadoqueel de EducaciónPrimaria,por lo queen principio resultamásfácil la integracióndelas
tareasqueserealizanen el ordenadoren unaorganizacióndeaulay en el propiocurriculo.

Ademásen EducaciónInfantil los contenidoscurricularesson principalmenteprocedimentalesy
actitudinales,por lo queel ordenadorpuedeconstituirseenun eje transversalatodoel currículo,que
estécentradoprincipalmenteen la consecuciónde estoscontenidosprocedimentalesy actitudinales
desarrollandocapacidades,destrezasy habilidadesdetipo motriz, cognitivo, afectivoy social.

Los objetivosquela profesoraAna semarcacon lastareasdel ordenadoren estemodelodescentrali-
zado,porserprecisamentecontenidosprocedimentales,no estánplanteadosa cortoplazoni terminan
con una unidaddidácticadeterminada,sino queestánprogramadosa medioo ¡argoplazoparaser
trabajadosdeformaprogresivaycondiferentenivel deprofundidadduranteel cursoeinclusolaetapa
educativaen la queel niño/aesté.

Lastareasquese realizanen el ordenadordeestaaula,másque trabajarconel ordenadoren conte-
nidosconcretosdela unidaddidácticaqueen aquelmomentotoque,funcionanen un contextoqueva
dirigido a laglobalidaddel currículo,encuantoaqueestastareasconelordenadorestánorientadasa
trabajardeforma progresivay ciclicaaquellosaspectos,conceptos,capacidades,destrezaso habilida-
des queseconsideranimprescindiblesdeconseguiren aquelnivel, ciclo o etapa.

Estastareasconel ordenadorconstituyenun eje transversalal propio currículo,por el cual se van
desarrollandodeacuerdoalamadurezy capacidaddecadaniño/aconceptosyprincipalmenteproce-
dimientospropiosde estaetapa.

Ana no tieneunosprogramasinformáticosespecíficosparacadacentro de interésde las unidades
didácticasqueprograma.Losniños/astrabajancon los mismosprogramassiempre,porquelos obje-
tivosquepretendeconseguirsealcanzan,dependiendodelacapacidaddecadaniño/a,a lo largodela
etapaeducativa.Piensaquecomo contenidosprocedimentalesqueson, se puedenabordarcon los
distintos programasinformáticosqueAna poseeen suaula. Por esodel Rincón del OrdenadorAna
poseeunaprogramaciónquees anual,en la quetrabajaobjetivosy contenidosfundamentalesde la
etapaqueestáncontenidosenlos propiosprogramasinformáticos.

- El casodel centro“B”, Pedrono sehaplanteadonuncaunaintegracióncurticulardel ordenadoren
suaula,porloqueno cuentaconestemediopararealizartareasdedesarrollodelas “programaciones
circulares”queél tieneprogramadasparaella. Paraesaintegracióncurriculardetareasen elordena-
dor le haríafalta un softwareeducativoqueno tieney él piensaqueal menosotro ordenadormas.
Simplementepretendequelosalumnos/asatravésdeunospocosprogramassefamiliaricenconel uso
del ordenador,yadquieranconsumanipulaciónyjuegociertashabilidadesy destrezasqueestemedio
con su uso desarrolla.Por esoel Rincóndel Ordenadorno tiene tareasa realizary no entraen los
“planes”detrabajodelos alumnos/as,puesconel ordenadornuncaseplanteanhacertareasdedesa-
rrollo, sino quequedacomoun recursocomplementariodeapoyoal aula.

Aunqueel Rincón del Ordenadortengasu lugarespacialy temporal en la organizacióngeneraldel
aula,no tieneni desarrollaactividadespropiasdel currículode los dos ciclos de EducaciónPnmana
queatiendePedroporlo quesimplementees un recursomásen la clase,comolo es la Biblioteca de
Aula, y efectivamentesólopuedecumplir con los propósitosya citadosquePedrosepropuso.En la
consecuciónde estosobjetivosconel ordenadorenel aulacoincideenparteconlo queAna sepropo-
ne, aunqueella tiene más sistematizadasu experienciay va másallá pues,intentay pretendesu
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integraciónen el currículo.

- El modelodescentralizadodel centro “D” ha sido una iniciativa queha partidodel titular y de la
direccióndel centro.Comotal iniciativa el profesoradoha estadoajenoa ella. Los ordenadoressehan
colocadoen las aulasquesehandicho desdelos órganosde dirección,con el softwareadecuadoal
nivel educativoen queestán.Los ordenadoresfuncionanconlas instruccionesqueel profesoradoha
recibido,y bajo la coordinaciónde Alberto: Los ordenadoresestánabiertosduranteel tiempo lectivo
queel profesor/acreaoportuno,losniños/asrotanporturnosen él, y laclasesiguesupropiamarcha
y ritmo. El profesor/atan sóloestáatentoal control yal funcionamientocorrectodelos programasy
el ordenador,y no intervienenormalmentesi no sedanunascircunstanciasquele reclamen.Lastareas
quese realizanconel ordenadorenlas aulasdel centro“D”, no estánprogramadasporlos profesores/
as sino queson las propiasqueelprogramainformáticopermite.Simplementese eligenprogramas,y
dependiendodeestosse realizanunasu otrastareas.

Lastareasqueserealizanenel ordenadorde estasaulasdeloscentros“B” y “D” no estánintegradas
anivel delasactividadesdedesarrollocurricularquesedesarrollanen ellas.Puedequeestéel ordena-
dor integradoen la organizacióndel aula,perono lo estáa nivel curricularde las actividadesquese
desarrollanen el aula.

71.2. Lastareasescolaresconordenadoresen el modelocentralizado

A nivel organizativo,lastareascon los mediosinformáticosen las Salasde Informáticaseintroducen
durantelas situacionespreactivas,es decir, en la planificación, y luego en las situacionesactivas
atendiendoa laplanificación. En esteesquemade enseñanzafundamentadoen la perspectivatécnica
no se observanusossituacionalesde losmediosinformáticosquerequeríanla presenciapermanente
de los mediosen el aula, salvoen la Salade Informáticadel Centro“D”, la cual estádisponibley
asequibleal uso en cualquiermomentodelos alumnos/as.

Lastareasquedesarrollanestosprofesores/asen la Salade Informáticadel centro “A” y “C” es una
extrapolacióndel modeloinstructivoquegeneralmenteselleva a caboen susaulashabituales:Si allí
en el aulase siguenlas actividadesde loslibros detextodeunaforma homogéneay simultáneapara
todoslos alumnos/as,ahoraaquí se siguen las tareasque vienen marcadaspor los programasde
EnseñanzaAsistida por Ordenador(EAO) quese utilizan mayoritariamenteen estasSalas.Son las
mismasclasescon igual cortetradicional,peroesosí, trabajandoengrupoy conordenadores,queson
los dosprincipalesalicientesmotivacionalesparalosniños/as.

EnEducaciónPrimariadeloscentrosseleccionados(exceptoen el Centro“E” y en el PrimerCiclo en
algunoscasoscomoenelCentro“A”) predominael enfoquecurricularporáreaso asignaturas,conla
ruptura de la globalizaciónpor la entradade profesores/asespecialistasen áreas.En las Salasde
Informáticade los Centros“A” y “C” se notala influencia de esta realidaden el quepredominala
utilizacióndel ordenadorenun contextoespecificodeáreasy asignaturas.En el Centro“D”, apartede
la formacióninformática,medianteelprocesadordetextos WordPerfect6.1. se utilizan planteamien-
tospráctico/situacionalesqueson transversalesa los contextosde asignaturasespecificas.

Lastareasquese planteanen la Salade Informáticatienenen todoslos casosestudiadosuna clara
finalidad académicade transmitiry adquirir informacióncurriculary/o informática.Los objeti-
vosqueseplanteanen las Salasde Informáticade loscentrosseleccionados,enla mayorpartedelas
tareasqueenellasse realizan,entrande lleno en la teoríade la reproducción.

LastareaspredominantesenlasSalasdeInformática,son las detransmisióndeinformación,de
recuerdoo memorización,y de aplicación,en unoscasosmásreferidasa contenidoscurriculares
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(“A” y”C”) y en otros a informáticoscomoen el Centro“D”. En el segundocuatrimestreenla Sala
de Informáticadel Centro“O” y enalgunassesionesen la del Centro“C” en lase utilizan programas
deabiertosy de propósitogeneral,se realizantareasabiertasde descubrimientoy de reconstruc-
ción del conocimiento,junto conlas tareasde resolucióndeproblemas.

- En la Salade Informáticadel centro“A” y “C” los contenidoscurricularesse presentanenprogra-
masdeEAO, paraadquiriro recordarconocimientoscurricularesatravésdeestosprogramasy para
desarrollardestrezasespecificas:En el centro“A” con actividadesde Lectura,Ortografía,Cálculo...
y en el centro“C” de realizacióndeejercicios,funciones,aplicacióndeformulas,etc. Son tareasde
transmisióndeinformación,de memorizacióny recuerdo,y deaplicacióndeloscontenidosdadosen
clase.Másocasionalesson lastareaspararesolucióndeproblemasylasdetipo creativo,quetan sólo
se handadoen el centro “C”.

Al contrarioen la SaladeInformáticadel centro“D” no se utilizan programasdeEAO, sinoumca-
mentese enseñanprogramasinformáticosdeusuario,denominadosde de propósitogeneral,comoes
el procesadorde textosWordPerfect6.1. Los contenidoscurricularessontareasdeaplicaciónposte-
riores,queel profesordejaalpropioalumno/apararealizarenlas actividadesquehemosconsiderado
comocomplementariasal propiocurrículo.

- En loscentros“A” y “C” predominaneltratamientodecontenidoscurricularessobrelosinformáticos.
Estoscontenidosinformáticosquereciben,no son adquiridospor tareasdetransmisiónde informa-
ción sobreelordenadoro alfabetizacióninformáticaqueno existen,sino sonlos quelos ellos mismos
aprendendel manejoqueconlos programasinformáticosrealizan.

En el centro “D” predominanlas actividadesde instrucciónde contenidosinformáticossobrelos
curriculares,queno son tratadosdemaneraregladao sistemáticaal programaquese desarrollaen el
aula, sino queestánplanteadosy tratadoscomoactividadescomplementariasde aplicación,amplia-
ción o refuerzo de laalfabetizacióninformáticarecibida,yaquesufinalidadno es solola ediciónde
textos y artículosde revistas,sino quea travésde estostrabajosel ordenadorse conviertaen una
herramientaeficazen manosdelos alumnos/as.

- Tenemosquedecirqueel principal protagonismoeimportanciadelas tareasdedesarrollodelcurn-
culolo llevanlas actividadesquese realizanenelaulahabitualy no la SaladeInformáticadeninguno
deloscentrosestudiados.No obstante,lasactividadespropuestasenla SaladeInformáticadel centro

sonactividadesqueestánpensadasporJoséManuel conunaintencióndesertareasdedesarrollo
del propio tema,y no sólo unas tareasde apoyoo ampliaciónal propiocurrículo. Estastareasdel
centro “C” estánplanificadasdentro de cadaunidaddidáctica, se desarrollanprincipalmentepor
programasdeEnseñanzaAsistidaporOrdenador(EAO)aunquetambiénempleaprocesadordetextos
yprogramasdedibujo ygráficos,se presentancomootrasactividadesadesarrollarperoahoraconel
ordenador,y estánincluidasen los procesosdela evaluacióncon incidenciaenla calificaciónde los
alumnos/as.

En las Salasde Informáticadelos centros“A” y “C” las actividadesinformáticasmásfrecuentesson
aquellasquesirvenal profesor/ay alalumno/acomotareasderefuerzoo deampliaciónenel final del
procesodeenseñanza/aprendizajedeun temao unaunidaddidáctica.Sevaala SaladeInformáticaa
recordar,a sintetizar,a comprobar,a recapitular,aplicaro a resolverproblemasdecontenidosquese
hanvisto previamenteya en la clase.

- En la SaladeInformáticadel centro“D” en el primer cuatrimestredel curso(95-96) las tareasque
predominanson las de transmisiónde información(instruccióny alfabetizacióninformática)y
las de aplicaciónde lo queel propio profesorha explicado con pequeñosejercicios prácticos,
realizadosen equipo.En el segundocuatrimestrecon los trabajosde ediciónde textosy de revistas
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escolares,losalumnos/asponenenprácticasusconocimientosrecibidos.Setratadetareasdeaplica-
ción peroqueno tienenun sentidodetareasde reproducción,sino queahoraconstituyetareasde
creacióndondela imaginacióny la propiascualidadese iniciativasde expresiónse van a ejercitar
grandemente.Estasactividadesademássonlibres, y estánorganizadasdeforma colectiva,por lo que
losniños/asestánmuy motivados/as.

- SinembargoestánpocopresentesenestasSalasdeInformáticadeloscentros“A” y”C”, actividades
queimpliquenel tratamientodeinformación,de análisisy síntesisdela misma,demanejode datosy
su elaboraciónde reportajesy gráficos, queimplicada un uso de softwaremásabiertocomo son
programasqueformanpaquetesintegrados(Procesadoresdetextos,basede datos,hoja de cálculo,
gráficos).En esteaspectoel centro“D” enel segundocuatrimestretrabajaestastareasen laelabora-
ción y ediciónde sustextos y revistas,aunquesólo trabajade forma parcial ya quesólo utiliza el
procesadordetextos, y no el restode los programasdel paqueteintegrado(basededatos,hoja de
cálculo,etc.).Tenemosquedecirquepararealizarestetipo detareasasuveztambiénseríanecesario
unosconocimientosy dominiode estosprogramasdeusuarioparaserexplotadospor losalumnos/as,
lo cual paraalgunosde ellospor la edaddelosniños/assuponeyaun problema,yporotro habríaque
dedicara la alfabetizacióninformáticaun excesivotiempoparasacarledespuésun rendimientoy
explotacióncurricularadecuadoaestosprogramaso paquetesintegrados.

- Tambiénse utilizanjuegoseducativoscomotareaslúdicasy tareasde recreación,aunqueen las
SalasdeInformáticasuusoes escaso,y sólose realizanen cursoso nivelesmás bajosdeEducación
Primariao comofinal de la clasedeinformáticaen el centro“D”. Algunosdelos programasemplea-
dostienencomponentesmuy lúdicos,comoel “Cartooners”queseutiliza en el centro“C” y es explo-
tadocomotareasde creacion.

Apenasseutiliza elordenadoren tareasdeevaluaciónpor el profesor/a.Unaexcepciónaello es José
Manuel, quea diferenciade los profesoresdelos “A” y “D” se producencon el ordenadortareasde
evaluaciónpropiamentedicha. En losotros centrosno seutilizan los ordenadorestareasparaevaluar
alos alumnos/as,aunquesi utilizanlosprogramasdeautoevaluaciónquelosprogramasdeEnseñanza
Asistidapor Ordenador(EAO) a vecesincorporan.

7.2. Patronesde enseñanzaimplícitos enlas tareas

El modelopredominanteen las aulasobservadasen nuestrainvestigación,a excepcióndela Salade
Infonnáticadel Centro“D” en el primer cuatrimestre,tantoen un modelocomoen otroes elpatrón
instructivoorientadohacialaactividaddelos alumnos.En el modelodescentralizadoestápresente
en el centro“A” y en el centro“E” y enel centralizadotambiénen el “A”, en el “C” y en el segundo
cuatrimestredel cursoescolar1995-96enel “D”.

Estepatróndeensenainaes un modelode claseorganizadoy dirigido aofreceralosalumnossituacio-
nesen las queéstosdebenaprenderrealizandoactividades.El tipo detareassueleserdeaplicaciónde
conocimientos,informáticosy curriculares,y estose produceatravés de un procesode discusión
dentrodel grupo.El rol del profesorpasaun segundoplanoy consisteenir degrupoengmposuper-
visandoy ayudandoen la realizacióndelas tareas(ver apartadoochodel informe del centro). Los
grupostrabajanautonómamenteunosde otros y por lo tanto los ritmos de aprendizajeson distintos,
por lo queelprofesor/apuedeatendermásindividualmentey ofrecerayudascomplementariasa aque-
líos alumnos/asconmásdificultadesen elaprendizaje.

Dentrodeestemodeloestátambiénelqueseda cuandolosalumnos/astienensupropioplandetrabajo
a realizarenla SaladeInformática,y laclasesedesarrolladeunaformaautónomaporequiposcomo
actividadesdetiempo libre. El profesor/ano intervieneen público y su función es ofrecer ayudas
curriculareso informáticas,correccionesde errores,etc. En muchosmomentosel maestro/atambién
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estárealizandosuspropiostrabajosenel ordenador.Estees el patrónseguidoen la SaladeInforma-
tica del centro“D” en el segundocuatrimestredel cursoescolar1995-96conAlberto.

Otro modelo existentees el patróninstructivo orientadoala presentaciónde la información,que
estáúnicamentepresenteenprimer cuatrimestredelañoescolar1995-96enel centro“D” cuando
en la SaladeInformática se imparteclasede “alfabetizacióninformática”.

Estemodelodeenseñanzaorientadoalapresentacióndela informaciónes equivalentealas estrategias
mástradicionalesde enseñanza,donde el profesor/aes el ejeen tomo al cual gira el procesode
enseñanza/aprendizaje.En estaclase,suprotagonismoesgrande,y susfuncionesson lasdeemisorde
información, informáticapreferentemente,y organizadory supervisordelaactividaddelos alumnos/
as.Estosmanifiestana suvez un papelmenosactivoencuantosonreceptoresde dichoconocimiento
en la cumplimentaciónde algunastareasdeaplicaciónde la informaciónrecibida.

Las evidentesdiferenciasde patronesdeenseñanzaen el modelodescentralizadoy/o modelocentrali-
zadoentreloscentros“A” y C” y el “D” queen los distintosinformesdecadacasohemosexpuesto,
no son sólo imputablesúnicamentea ciertoscondicionantesqueseponencomopantallapor delante,
comopuedeser el equipamientoinformáticomejoro peorquecadaaulatenga,ni al propiosoftware
educativoque tengadisponible.Estosincideny a vecescondicionan,pero pensamosque sedebe
principalmentea quelas organizacionesde aulason muydiferentesen cuantoa contextosy climade
laclase,a la distribuciónde espaciosy tiempos,formasde entenderel currículoy la atencióna la
diversidad,etc. Deestaexperienciapodemosdecirqueseránlascondicionesenquesedesarrolleun
medio,y no elmedio depor sí, las quedeterminensusposibilidadesy sunivel deintegraciónen
el curriculo escolar.

7.3. Metodología

En todaslas aulasobservadasconordenadores(exceptoenel primercuatrimestreen la SaladeInfor-
mática del Centro“D” en el que predominael estilo directivo del profesor),hayanoptadopor un
modeloorganizativou otro, cuandolos niños/astrabajancon el ordenador, sedanunas notascomu-
nesmetodológicasquepodemosresumiren: el aprendizajeporensayo/error,aprendizajelúdic.o, el
aprendizajecooperativopor interacciónentrelos alumnos,el aprendizajeautónomo,.Es muchome-
nos frecuenteel aprendizajepor experimentacióny elaprendizajepor descubrimiento,tal vezpor la
limitacionesdel propiosoftwarehemosechadoen faltaengeneralenlosdos modelosorganizativosel
aprendizajepor proyectos,aspectoque consideramosmuy importanteporqueenglobatodo tipo de
aprendizajesque se puedadar conel ordenadory porquees unaforma deconseguirde unamanera
sencillay mássistematizadala integracióncurriculardeestosmediosen el currículo.

Encuantoa estasnotaso característicascomunes,debemospuntualizarlasdiferenciasqueen ellasse
producenentreunoscentrosy otros.

En cuantoal aprendizajeautónomono podemosdecirqueconrotundidad quémodelo(centralizadoo
descentralizado)propiciaunamayor autonomia.Pensamosquemásqueenel propiomodeloadopta-
do, estaautonomíadependemásdel uso queel profesorhagadel ordenadory de las variablesdel
contextocomola organizacióndela claseen espaciosy tiempos>laprogramacióncurricular,la acce-
sibilidady disponibilidaddel softwarey hardware, las nonnasde funcionamientointerno.

En nuestrainvestigaciónlos niños/astienenmayor autonomíaen los ordenadoresque estánen las
aulas(modelodescentralizado)deloscentros“A” y “C”, quelaqueéstosposeenenel centro“D”, que
está másautolimitadopor la organizaciónde turnosy normasde funcionamiento.En las Salasde
Informática de los centros“A>’ y “C” y “O” en el primer cuatrimestreestála autonomíaun tanto
limitadaal serlastareasrealizadasal mismotiempoy conigual contenido,losgruposdealumnos/as
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trabajantodosconel mismoprogramay al mismotiempo,”al unísono”,bajola supervisióndel profe-
sor/a, que estámásatentoa la marchageneral de los gruposquea las particularidadesde aquellos
alumnos/asquetienenmásdificultadesen el aprendizaje.Poseeuna mayor autonomíala Salade
Informáticadel centro“D” en el segundocuatrimestre.

En generalel profesoradodetodoslos centrosinvestigadostambiéndaunagranimportanciaal apren-
dizaje cooperativoconordenadores,quelas tareasse realicenen equipoo gruposde alumnos/as,
propiciandoy promoviendola cooperaciónentreellos/as.Tan sólo se utiliza a nivel individual en
algunasocasionesenel modelodescentralizadoenlos centros“E” y “D”, cuandoes utilizadoparalos
tiempos“de huecoslibres” quequedancuandosehanacabadolastareasdehacer,y enel ordenadorde
las aulasdel centro“D”, cuandoseutilizan o carganprogramasenlosqueel másrecomendableel uso
individual del ordenador.El trabajoengrupo estágeneralizadoen el modelocentralizado.

Seobservaademásqueexisteun graninterésy motivaciónenlosniños/aspor lastareasquerealizan
conlos ordenadoresenlas aulaso enla Salade Informática,queconllevanel uso delas metodologías
deexperimentación,descubrimiento,ensayo/errory lacreatividady eljuego, y quesu implicaciónen
el desarrollode las mismases alta, pero parecequeesamotivaciónno viene dadatanto por la
naturalezaintrínsecade las tareaspropuestas,sino por el modo de realizarlas,es decir, por
resolverlasmedianteel usodel ordenador.

7.4. Usos y funcionesdel ordenador

A) Uso transmisor!reproductor

En cuantoa losusosde los ordenadores>en el modelodescentralizadodetodoslos centrosseleccio-
nadospredominael usotransmisor/reproductor,debidoprincipalmentealsoftwarecerradoquepredo-
mina en las aulas,encontradela orientaciónquealgunasde estasaulastienenen sufuncionamiento
práctico/situacional:El trabajoen el ordenadorconsisteen cargarunprograma,generalmenteEAO,
y quelosniños/asexperimenteny aprendancon él. Sonprogramascerradoso semiabiertosenlos que
lasposibilidadesexpresivasy creativasúnicamentesonlasquepermiteel propioprogramainformático,
por lo que se estásupeditadoa él. En estesentidolos centrosestánlimitados en cuantoa queel
softwareeducativomásabiertohoy precisaasuvez deun ordenadorde mayorcapacidaddememoria
y velocidaddeprocesamiento.El mejorequipamientoinformáticoqueestáacompañadoconun soft-
wareactual correspondea los ordenadoresqueestánenEducaciónInfantil del centro“D”. En el resto
delos Rinconesdel Ordenadorde los centrosseleccionados“A” y “E” y en los ordenadoresde las
aulasde 10a40 de EducaciónPrimaria,el equipamientoinformático(ordenadores286) sehaquedado
obsoleto,y no hayposibilidadesde utilizar el nuevosoftwareenestos equiposantiguosporqueno
tienencapacidadni las caracteristicastécnicas.Ademáslógicamenteningunaempresase dedicaa
crearmaterialdepasonuevoparaequipos“ya viejos”. Parecequeexistenotrasrazonesqueno sonlas
del “efectonovedad”parala peticiónunánimedetodoslosprofesoresencuestadosdela necesidadde
renovarel equipamientoinformático de estoscentros.Actualmenteel único queestáen esavia es el
privado“D”.

En el modelocentralizado,tambiénpredominadusodelosordenadorescomotransmisor/reproductor.
de la información. Tan sólo en la Salade Informática del centro “D” en el último cuatrimestredel
curso1995-96en quese realizóla investigación,y en lasocasionesya señaladasdela Salade Infor-
máticadel Centro“C” se dieron usospráctico/situacionalesdondelosniños/asrealizanactividades
queles resultangeneralmentecomprensivasy significativas,por las cualesmanifiestany seexpresan
de unaforma creativaen tareaso trabajoscomunesa realizaren equipo.

En la SaladeInformáticadel centro“A” los profesores/ascontemplanal ordenadorcomoun apoyoy
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refuerzoalasclasesquetienenenelaulahabitual.No vanalaSaladeOrdenadoresasiduamente,sino
simplementedeforma ocasional.Lasactividadesqueseproducenenla SaladeInformáticasoncom-
plementariasa las quese desarrollanen laclaseordinaria.Es más,el queestasno se desarrollenen el
aulahabitual,y setenganquedesplazarlosalumnos/asconlos consiguientesproblemasdecontrol y
pérdidadetiempo, refuerzanel sentidodeactividadcomplementariao extraescolarde“salida”.

En la SaladeInformáticadel centro“C”, aunquetambiénparticipeen partede eseuso transmisor/
reproductor,las actividadesprogramadastienenunamayor pesode desarrollocurricular. El profesor/
abajasistemáticamentetodaslas semanasconsugrupodealumnos/asa realizarconlos ordenadores
actividadesde desarrollodel tema que estántratando.Estasactividadesse trabajanen la Salade
Informáticacomosi fueraen lapropiaaula, se utiliza de forma continua,adiferenciade la Saladel
centro “A “. Ademásdel ordenadorse utiliza el libro detexto y “el lápiz y el papel” segúnJosé
Manuel paraanotartodo aquellorelevantequesuceda.Es unaclasemásdelas cuatroquetieneJosé
Manuel a la semana,ala cual le daigual importanciaquea las otras,cumpleel mismorol, explica
igual aunquesonmásbrevessusintervenciones,y evalúaresultadosobtenidosenla Salay sucalifica-
ción intervieneen la nota final. Es el único profesorparticipantede la investigaciónen el modelo
centralizadoqueempleael ordenadorparaevaluarAunquepredominaesteusotransmisorreproductor
en JoséManuel,comohemosyadichotambiénen ocasionesempleael ordenadorparaquelos alum-
nos/asrealicentareasabiertasconun usopráctico-situacional.

La mayoríadelos usosde losordenadoresagrupadosenlacategoríadetransmisores/reproductoresse
producenen las aulasobservadascon materialespreviamenteelaborados(EAO), que le llegan al
profesor/adesdefueradel contextode suescuelay aula,generalmenteprogramasinformáticoselabo-
radospor las editorialesy el ProgramadeNuevasTecnologíasdel MinisteriodeEducacióny Cultura
en basea unoscontenidosconcretosdel curriculumescolar

Así la actividadqueseproducecon los ordenadoresgeneralmenteen lasSalasde Informáticade los
centros“ A” y “C” consisteen meter un programa,de contenidoya “enlatado”,generalmentede
carácterlinealo conmuypocasposibilidadesdeopcionesoalternativasderespuestas.Los profesores/
asachacanque “los programas mós abiertos requierenordenadoresconmayormemoriay veloci-

dad” (ReunióndeProfesoresCentro“A”, 3 1-10-95).

Estamosestancadosenla racionalidadtécnica,y aquíla informáticatieneel sentidodela teoria dela
reproducción.Es unamecánicarepetitivade actividades,esosí mas amenasquelas que planteael
libro de texto, peroestángeneralmentecerradas,descontextualizadase impuestaspor un programa
informático, en el cual debeseguirel itinerario programadodel cual no te puedessalir, ya queno
presentanotrasalternativasinstmctivaso educativas.

Son estosusostransmisores/reproductoreslos quemáspredominanenlos centrosdenuestrainvesti-
gación.

En cuantoa los distintosusosy funcionesquelosprofesores/asparticipantesatribuyena los ordena-
dores,dentrodela racionalidadqueimperaen cadacontextodecentroy aula,no aportan demasiado
a la teoria conociday ampliamentedifundidapor lasguíasdidácticasquegeneralmenteacompañana
dichosmaterialesinformáticos.Lasfuncionesmás frecuentesqueobservamosen las aulasobjetode
nuestroestudiofueron:

A) Uso técnicoreproductordelos ordenadores

En estetipo deuso lasprincipalesfuncionesdel ordenadoren lasaulasson:

1. Motivar al alumno/ahaciael aprendizajede ciertoscontenidoscurriculareseinformáticos.
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2. “Alfabetizar intormáticamente”a los alumnos/asen el manejode los ordenadoresy programas
informáticos.

3. Utilizar el ordenadorcomoherramientaparalaescritura(procesadordetextos),el cálculo(progra-
mas de bojas de cálculo), el dibujo (programaso paquetesgráficos),o la investigación(Programa
LAO: LaboratorioAsistidopor Ordenador).

4 Transmitirinformacióny jugar atravésdeprogramaseducativosdeEAO.

5 Instruir encontenidosydestrezasbásicaso especificasdelosalumnos(lectura>ortografía,cálculo,
memorizacióndedatos,aprendizajesdeconceptos...)

6. Adquirir rutinascognitivas(realizacióndeejercicios,aplicacióndefórmulas,...).

7. Transmitirconocimientos,procedimientoso actitudescomocontenidoscurricularesdelasdistintas
áreasdeEducaciónInfantil y Primaria.Estafuncióninformativaeslaquemásabundaenlasaulasde
EducaciónPnmana.

SExperimentary trabajarconmétodocientífico: Eejemplificar,generarhipótesis,generalizary dedu-
cir leyes,mediantela exploracióny descubrimiento..

9. Instruir y alfabetizarinformáticamente:Manipulary experimentarcori el ordenadorSe trataque
los niñosse familiaricentanto conlos equiposcomoconlosmaterialesdepaso,experimentary descu-
brir susposibilidadesestéticasy expresivas,etc.

10. Acercarla realidadpocoaccesibletantoenel tiempo(cuentos,juegosdesimu1ación~..),comoen
elespacio(juegosde orientacióntemporal,laberintos,senaciones.etc.)

11. Modelizary suministrarejemplosa imitar a travésde programas/juegosen las que se trabajen
tecnicasde procesorelacionadosconla interpretacióneimitación / construccióndemodelos.

12. Estimularlos sentidosy evocar inilgenesmentales(acústicas,visuales,imaginativasy decrea-
ción, etc.) en los niñosa travésde la interactividadcon el ordenador.

13. Evaluarconel ordenadorla consecuciónde los objetivoscurricularespropuestos.

14. Trabajarenequipoconordenadorespropiciandoel aprendizajeatravésdela interacciónentreiguales.

12. Ahorrartiempoen operacionesmecánicasy rutinarias.

Losusosdel tipotransmisor/reproductorsonlosquegeneralmentese leatribuyenenla mayoriadelos
estudiosy revisiones(Albero, 1984; Zuber-Skerritt,1984; Cabero,1989 y 1991; Area, 1991, Casta-
nos 1994 y 1995).

En EducaciónInfantil del centro“A”, en EducaciónPrimariadel centro“E” y en el centro“O”, no
utilizan libros de texto, lo cual quieredecirquelos profesores/asy los alumnos/asde estoscentros
elaboransuspropiosmaterialescurriculares,adáptandolosa suspropioentornoy contexto.En esta
laborel ordenadorrealizaunafunción fundamentalcomoherramientaal serviciodel profesoradoy del
alumnado,principalmenteenelcentro“E” quetieneun abundantematerialdefichas informatizadoy
en el “D”, queelaboranlos textos lospropiosalumnos/as.
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Como ya apuntamosanteriormentees llamativocómoen estoscentrosy aulas,principalmenteen el
centro“A” y “E”, existeunacontradicciónentrelaenriquecedoralabordocentey pedagógicoexisten-
teenlas aulasquepodríamosincluir dentrodelas característicasdela teoríapráctico/situacionaly el
sentidode uso que se da en estasaulasal ordenadorEn estoscentrosya explicamosqueestehecho
tienesuexplicaciónen la limitacióny determinaciónquesuponela faltao escasezdesoftwareeduca-
tivo. En el centro“O”, tieneotra explicación,ciertasmedidascorrespondena decisionesdel titular o
de los órganos“staf’ det centro,quemuchos profesoresno sientenni comparten,peroquedeben
obedecer.Es un códigoquesiempreestátácito en estecentro.

B) Usoprúctico!situacionalde los ordenadores

El usopráctico/situacionaldelosordenadoresenlasaulasobservadasesescaso,porqueenlasaulas
dondehayordenadoresla dependenciadeprogramaseducativoselaborados(FAO) escadavezmayor.
Cadavezes menorelempleodeprogramas“herramientas”y/o depropósitogeneralparalaenseñanza
dondeel alumno/acomousuariopuedaplantearseactividadesabiertas,comprensivasy significativas
porpertenecera su entorno,y quemuestrade supropia expresióny creaclon.

Estasituaciónes unaconsecuenciade la mínima capacitacióndel profesoradoen esteusopráctico
situacionaly del modelode formacióndel profesoradoquehoy estáimperanteenlas nuevastecnolo-
gías. Al profesor/ase le consideraun técnicoque siguelas orientacionesde los expertossegúnel
modelo denominadode formaciónen cascada.No se le forma en habilidadesparala selecciónde
materialesinformáticos adaptadosal contextode su aula y alumnos,y aún menospara crearlos.
Tampocose le capacitaen habilidadesde resoluciónde situacionesconflictivasen elaulaconel uso
del ordenador,sino quesimplementesele enseñaaprenderel manejodel ordenadory susprogramas
desdeun puntodevistameramentetécnico.

Por esosonminoritariaslas experienciasrealizadasenestoscentrosseleccionadoscomoinnovadoras
y que aportenalgo nuevoa lo ya apuntadopor otros autoressobrelos roles del ordenadoren la
enseñanzay éstasserefierenfundamentalmenteausosdetipopráctico/situacional.Ya hemoscomen-
tadolaausenciadeproyectosdetrabajoconlos ordenadoresen loscentrosseleccionados,exceptuado
los quese realizanen el Centro“O” parala edicióndetextosy revistas.Estosproyectosde trabajo
podríandar lugara un uso máspráctico/situacionaldelosordenadores.

Lamentablementeestetipo de actividadesabiertas,aexcepciónde la Salade Informáticadel centro
“O>’, ha decaídoprofundamenteen las Salasde Informática delos otros dos centrosseleccionados
“A” y “C”, aunqueantesenotrostiempossi hanfuncionadoasí.Y esqueestoscentros,losprofesores/
asy lospropiosalumnos/aspidenalos centrosproductoresdesoftwarequesedesarrollenestetipo de
programasdeEAO paratodaslas materiascurriculares.Son más sencillos,no precisan“alfabetiza-
cion informática”, y la gestióndel aulaes mássencillay menoscomplicadademanejary controlar,
perotienenencontraquesonpocoflexibles,no sonmodificablesni adaptablesalas necesidadesdelos
alumnos/as,ytodaviasiguencomoestructuramásfrecuentelasecuenciaestímulo-respuesta-feedback
de la pedagogíaconductista.

En las Salasde Informáticasde estoscentrostampocose hanutilizado lenguajesdeprogramación,
aptoparaniños/as comopuedeserel Logo.

En esteuso práctico/situacionalconordenadoresse sitúan,en algunaocasióncomohemoscomentado
Ana enEducaciónInfantil conactividadesdelibre expresióny dibujo; JoséManuelconla utilización
del procesadordetextosWritting, realizargráficosconel programasPaintShowo dibujosanimados
conel programa“Cartooners”;y Alberto enla Salade Informática en el segundocuatrimestredel
curso1995-96, en el queestánplanteadascon los ordenadorestareasde creacióny elaboraciónde
trabajospersonalesy escolares,comola edicióndelos propiostextos escolaresy revistasdel centro.
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En el aula de EducaciónInfantil del centro “A” a travésprincipalmentedel dibujo se presentael
ordenadorcomoun instrumentoo un recursoqueposeey utiliza elalumno/aparaexpresar/comunicar
ideas,experiencias,hechos,etc. desupropiaexperienciay vida. Con estemismosentidoenla Salade
Informática del centro“O” se utilizan en estasaulasprogramasdepropósitogeneral,comoson los
procesadoresde textosparala EducaciónPrimariay las basede datos,las hojas de cálculo,y los
paquetesdegráficosen el bachillerato,por los cualeslosniños/asrealizantareascoherentesdentrode
situacionesproblemáticasquese planteanen supropiocontextode aula,actividades queno tengan
unaúnicasoluciónni unaúnicafonnade resolverlos...Tambiénsedesarrollanproyectosdetrabajo
comunescomoson la ediciónde textosescolaresy revistasdel centro,queimplique la realizaciónde
tareasabiertas,comprensivasy expresivas,en lasquesetrabajay confrontaeficientementeconfuen-
tesdeinformaciónambiguas,posibilitandoy ayudandoa losalumnos/asaconseguirmayorcapacidad
en el dominio de lenguajesy sistemasderepresentación,en definitiva, mejorandoa travésde estos
proyectossushabilidadesy estructurascognitivas.

La importanciade esteusoprácticosituacionalestá en que el niño/aaprendecuandointerioriza el
mensajey es capazde volver a emitirlo en otro sistemade representacióndistinto que lo recibió.
Entoncesse producetransferenciaen el aprendizaje.Es entoncescuandounoshechoso mensajes
externosloshacesuyos,les da supropiosignificadoy asu veztransformay devuelveel contenidode
dicho discursoen otro sistemaderepresentación(códigoso lenguajes)queel propioalumno/aposee
comopropio (icónicos, lenguajeoral y escrito,lenguajesde programación,etc.) Cuantosmássiste-
mas de códigosde representacióndominemássignificadoles dará,tendrámáspuntosde vistadelo
observadoypodrámejorcaptarsusignificado,pasandoel mensajerecibidodeun sistemaderepresen-
tacióna otro.

Estatransferenciademensajeseideasdeunoscódigosdemenosnivel aotros queimplicanunamayor
profundidaden el razonamiento,(porejemploel cambio deun sistemade representaciónanalógicoa
otro proposicional) implica queen elniño/asedesarrollanprocesosy habilidadescognitivas,por los
cualesda significadoa mensajes,objetoso hechosqueocurrenen sucontextoo entorno,pasandode
un sistemaderepresentaciónanalógico(de imágenesvisuales,pintura,teatro,.),aotroproposicional
(lecturay escritura,lenguajesdel ordenador,notasmusicales...).

Lasfuncionesquepredominanen esteusode los ordenadoresson:

1. La libre expresiónde los alumnos/asmedianteelprogramade dibujo Paintbrusch(en Educación
Infantil del centro“A”): El programadedibujosanimados“Cartooners”y PaintShow,(SaladeInfor-
máticadel centro“C”) y losprocesadoresdetextosWritting (Centro“C”), y el WordPerfect6.1.con
el TexArt y Draw en la Salade Informáticadel centro“O”.

AdemásparaAlberto dentrode esteuso práctico /situacional,emplealas siguientesfunciones,que
tienenun carácterexpresivoy creativo,comprensivoy significativo paralos alumnos/as:

2. Tratamientode la información,análisisy síntesisde la misma, manejode datos,importaciónde
gráficos,con las siguientesfines:

Elaborartrabajosescolarespropiosdelosalumnos/as:Apuntesdeclase,trabajosmonográficosde
autores,etc.

Editartextosescolares(nohaylibros detextosenel centro,sinoqueloshacenlos alumnos/as)sobre
las diversasmateriaso asignaturas.

Editarrevistasescolaresdel centro dediferenteespecialidadtemática(Oeportes,Ecologia,etc)
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Paraquese denestetipo deusopráctico/situacionalesenprincipio esmásbeneficiosoquelosmedios
informáticos estén en las aulas, y no centralizadosen Salas de Informática a modo de centrosde
recursos.Estoseríaposibleúnicamentecuandolos ordenadoresy los materialesdepasoesténdispo-
niblesy accesiblesa cualquierprofesor/ay alumno/a,comoenparteocurreenla SaladeInformática
del Centro“O”.

C) Usossocio- críticos de los ordenadores

En líneasgeneralesexistenplanteamientossocio -críticos enlas aulasy enprofesoradodeEducación
Infantil del centro“A” y deEducaciónPrimariadel centro “8”, perocuriosamenteno se manifiestan
tan abiertamenteenel campodelasnuevastecnologías.Existeentreelprofesoradounamitificación
delas nuevastecnologías,queprocedede la formación recibida y de la propagandade los propios
planesinstitucionales,porlacualno secuestionanada.Parecequeexisteun actitudde aceptarlotodo
en basea que en la enseñanzaen esteterrenotecnológicoestamosaunmuydeficitarios,y estees el
motivo por el cual se sobrevaloray no secuestionanlas nuevastecnologíasen el campodela educa-
cion.

Ana y Pedro son profesionalesreflexivos, creativos,comprometidoscon su labor educativa,y que
investigany aprendensobresupropiaprácticaen elaula.Asumenun rol deeducarasusalumnos/as,
en unasociedadcada vez mástecnológica,como ciudadanosresponsablesen el construccióndel
futuro de su comunidad,siendoestosalumnos/aslos constructoresde sucultura y conocimientoa
travésde procesosde creacióny recreación.Perono estápresenteen ella y él, ni en el restode los
profesores/asparticipantesquelos mediosinformáticospuedanconvertirseen agentesdeinnovacion
y cambiotransformadorde la sociedad.Los profesores/asse planteanquéprogramasinformáticos
usarparatransmitirunoscontenidos,perono secuestionanelpor quéhayquetransmitirunosconte-
nidos,por quéunosy no otros,etc.

Ante la introduccióndeun nuevomedioo tecnologíacomoel ordenador,exceptuandoenEducación
Infantil del Centro“A” y en el Centro“E” quehancambiadosuorganizaciónde aula integrandoel
ordenador,en el resto se sigue la tendenciaautoconservadoradel sistemaa mantenerlos mismos
objetivosy organización,buscandoúnicamenteconellos logrartalesfines deformamáseficaz.

TienenAna y Pedroensuensenanzaun enfoquedecríticay reconstrucciónsocialporel cual desarro-
lían la concienciasocial de los miembrosde su comunidadcomo ciudadanosparacon ello lograr
construirunasociedadmásjustae igualitariay la emancipacióndelosindividuos. Seplanteanquela
tecnologíapuedemantenerlasdesigualdadesculturalesy económicasqueyaexistenenla sociedad,en
cuantoal accesoa losmedios,la interpretacióncultural desusposibilidades,y las consecuenciasen el
desempeñode roles en la sociedad.

En el restodelosprofesores/asparticipantespodemosdecir,queexceptocomentariosqueseproducen
de forma esporádicaen lasaulas,en loscentrosseleccionadosno hemosvistoplantear“ex profeso”
ningunatareaconordenadoresbajoesteusosocio-críticoa excepciónde unaactividad,quefue única
en todo el añode investigacióny por lo tanto resultasignificativa, quefue presentadaen la Salade
Informática del centro “C” conel programade FAO “Medio Ambiente”, queplanteaproblemasy
cuestionessobreactitudesy valoresde respetoalanaturaleza,conel fin demodelizarcomportamien-
tos y conductasdelos alumnos/as.

Con esteuso socio/ crítico estosprofesores/aspretendenlas siguientesfunciones

1. Despertarel sentidocrítico del alumno/amedianteel estudiodelos costumbressociales,implícitas
en los modosde vida actuales,de los valorestransmitidosmediantelos mensajescontenidosen los
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programasinformáticos.

Losprogramasinformáticoscomercialesy lapublicidadengeneral,comoelactualproductoinformático
digital, permiteacercarseatodoun mundodevaloresy creenciasquediariamentesenosofrecendesde
unosmensajesestéticamenteacabadosy de estudiadacargapersuasiva.Al seréstosun medio muy
sugestivoparalos alumnos/as,se conviertenen un tema idóneoparala reflexión y la formación
cntíca.

2. Cuestionarel desarrollode la sociedadcon los adelantostecnológicoscon la falta de respetoa
valoreséticosy morales,al Medio Ambiente,a lanaturaleza.Preguntarseporel papelquedesarrolla
actualmentela tecnologíaenunasociedadquehaprogresadoa pasosagigantados,peroasuvezponer
en evidenciasusefectosperjudicialesparaelhombrecomoserhumanoya lanaturalezaquele rodea.

3. Alfabetizacióninformáticaa personascondiscapacidaden el caso1, como ya de accesoa los
procesosdeenseñanza-aprendizajenormalizados.

Fueradeestasfunciones,esprácticamentenula la incidenciadel ordenadoren el cuestionamientodel
SistemaEducativoo del planteamientoinstitucionalde laescuela.La casi totalidaddelosprofesores/
asdelainvestigacióncuestionansi son mejoresunosprogramasu otros,o si transmitirunoscontem-
dosu otros,peronadiecuestionael porquéhayquetransmitircontenidoso lamisma existenciadela
escuelacomo tal.

La integracióndeordenadoren la enseñanzaestásiendounadomesticacióndel ordenadoral servicio
dela escuelaqueexiste,y conpocasposibilidadesdetransformaciónreal de ésta

A lo largodel trabajode campohemosvisto tambiéncómolos administradoresdel sistemaeducativo
tampocotienendemasiadointerésen queel ordenadorseaunmotordetransformación,sino másbien
unaherramientaal serviciodel sistemaqueadministran.

8. EL CLIMA RELACIONAiL DE LA CLASE: LA COMUNICACIÓN, PARTICIPACIÓN Y
SOCIALIZACIÓN EN LA SALA DE INFORMÁTICA Y EN LAS AULAS CON RINCÓN
DEL ORDENADOR

El “clima organizacional’>deloscentrosy delasaulasconordenadoresquehansidoobjetode nuestro
estudio,y queliemos expuestoen los distintos apartadosde cadainforme,nos muestrancómo los
elementoscurricularesde [osmismos(diseñocurricular,accesibilidady disponibilidadde equiposy
materialesdepasoinformáticosen espaciosy tiempos,procesosde enseñanza/aprendizaje,activida-
deso tareasescolares,...)alcanzansignificadosy valorescomunicativosdiferentesdeparticipacióny
socializaciónde estosmedios,cuyamanifestacióny expresiónexternaestá en el “clima relacional”
quese daen el aula.

8.1. La incidenciade la organizaciónespacialy temporaldel aulaconordenadoresen el clima
relacionalde profesores/asy alumnos/as

En el modelodescentralizadodelos centros“A” y “E” el ordenadorestáintegradoenun entornode
organizacióndeespaciosy tiempospor “asambleas”,“corros” y “rincones” quees muyflexibley que
facilita un clima relacionalentrealumnos/asmuy positivo, dondelos medios informáticosson unos
recursosmás en el aula> queestánaccesiblesy disponiblesparacualquiermomentoquese quiera o
precise.El ambientequeseviveenestasdosaulasdeloscentros“A” y “E”, parael niño/aesdeplena
libertadde acción,de libre movimientopor el aula, de relaciónentrecompañeros/asy aprendizaje
entreiguales,deinteracciónconelprofesor/a.Mediantela accesibilidady disponibilidaddelos recur-
sos en el mismo aulay durantetodo el tiempo lectivose facilita unamejor contextualizacióndel uso
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del ordenadory la integracióncurriculardel mismo.

El ordenadoresun mediomásenelauladelos centros“A” y “E”, yaqueconél interaccionan,juegan
y expenmentanen cualquiermomento.A travésde sumanejoaprenden,y asuvezse enseñanmutua-
mente, todoslosniños/ascontenidosdecaráctercurriculareinformático.

En el modelo descentralizadodel centro “O”, la organizaciónde espaciosy tiemposy la
propiametodologiadel aula que se lleva en EducaciónInfantil y Primaria no se parecea la delos
centros“A” y “E”. El ordenadorqueestáenlas aulasdeEducaciónInfantil y de 10 a40 deEducación
Primariaenel centro“O”, estácolocadoenun lugardel aulacercanoal controldel profesor/a,perono
participani está insertoen la organizaciónpedagógicade las actividadesde aula, sino que es un
recursoquefuncionaalmargendelasactividadesqueserealizanenclase.El ordenadores un recurso
quefuncionade formaparalelaa las actividadesquese desarrollanen el aula,queson igualespara
todoslosniños/as.Estecarácterhomogéneoy simultáneodelas actividadesdeaulasedebea queen
estasaulasdeEducaciónInfantil no estáimplantadadeformageneralizadaladenominadametodolo-
gía “de rincones”durantetodala jornadaescolarcomolo estáenelaula,sino queestametodologíase
empleaen ciertassesionesdeacuerdoal horario semanalestablecido.En estasaulas el ordenador
permaneceenfimcionamientoalmargendelasmismas,por lo quesuutilizaciónestádescontextualizada
y desintegradadeaquellosobjetivosy contenidosqueen el aulase realizan.

Es máslos niños/asqueacudenal ordenadoren estasaulasdel centro“D” no lo hacendeformalibre
en la cual puedenelegir sobreunaofertade actividadesvariadasa realizarenlos distintosrincones,
comopasaen las aulasde¡os centros“A” y “E”, sino quesu utilización serealizapor rotacion en
turnosdeparejasdeniños,queson elegidosy nombradospor el profesor/a,o biensiguiendoelorden
defilas y mesasdel auladela clase.

En el modelodescentralizadoen EducaciónInfantil en todos¡os centrosel permanecerel profesor/a
tutor/a más tiempo conlos niños/asen su aulay estarmenosfragmentadoel tiempo escolaren la
misma, es un factorqueinfluye en el clima relacionaly favorecela integracióndel ordenadoren la
enseñanzaen este nivel. En EducaciónPrimaria, la permanenciadel maestro/atutor/a se ve más
alteradapor la entradaen suaula delos especialistas,loscualespor lo generalno suelenutilizar el
ordenador,por lo queestafragmentacióndel tiempoescolary el cambioy adaptaciónquesuponea
profesores/asdistintoses un elementoqueintervieneenel clima de clasey esunadificultad añadida
a la integracióndeestemedioendichonivel> porquedichoscambiossuponenunarupturaenlosritmos
detrabajoy en lastareasescolaresemprendidas.

En el modelocentralizado, la SaladeInformáticadelos colegiosestudiadosposeeninconvenientes
queson comunesatodasellasy queincidenen el “clima relacional”.A estaSalaacudenentodoslos
casosestudiadoslos niños/asen una sesiónde unaduraciónaproximadade unahoraa la semana.
Estosniños/asy susprofesores/asestán acostumbrados/asa un funcionamientodeorganizaciónde
aulatradicional, el cual extrapolanen parte a estaSala,en cuantoa la organizacióndel aula, al
agrupamientoeinterrelaciónde alumnos,y alasdiferentesfuncionesorolesqueasumenlosalumnos/
as y el profesor/adependiendodelosprocesosdidácticosquesedanenlosdistintosmomentosdeuna
sesión(por ejemplo, al principio comoinformación-explicacióndel profesor/a,desarrollode activi-
dadescon ordenadores,y al final comorecapitulación-valoracióndel tema).

Losprincipales inconvenientesdela SaladeInformáticaalosquenos referimosson : En la utilizacion
porlos alumnos/asde las Salasde Informáticase produceunarupturaen elespacio(ya quehayque
desplazarsea un espaciofisico ajenoal aulahabitual, descontextualizacióndel propioentorno,pérdi-
da detiempo,establecimientodenormasrestrictivasdefuncionamiento,problemasdecontroly disci-
plina, relacionesde dependenciaen la utilización de recursos,sensaciónde salidacomplementariao
extraescolardel aulaordinaria,)yunafragmentacióndeusoenel tiempoescolar(creadaporserunos
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recursoscomunessujetosaunoshorariosestablecidosporsemanay grupo,quepropicia un uso poco
frecuentey descontextualizadodel momentooportunoy significativo enqueseproduceel procesode
enseñanza/aprendizaje,no es un recursoen cualquiermomentodisponiblesino queestácompartido,
dependenciade otrasinstancias,faltadeaccesibilidady disponibilidadfueradeestoshorariosesta-
blecidosconlapérdidadeoportunidady significatividaden lapresentacióndetrabajospuntuales...).

A estosinconvenienteshayquesumarotro, el queen las Salasde Informáticade los centros“A” y
“8” existeya diversotipo de equipamientoinformáticocon diferentescaracterísticas,comoqueunos
ordenadorestienendiscoduro y otros no> diferentesmodelosy marcasde ratón, etc,lo cual dificulta
enormementela actividadyel control dela clase.

8.1.1.Normasy pautasde funcionamiento en las aulas con ordenadores

El usodela SaladeInformáticadetodosloscentrostienenestablecidasunasnormasdefuncionamien-
to. En algunoscentroscomoel “A” y el “C” estánrecogidasen los planesinstitucionalesdel centro
(ProyectoEducativoy/o ReglamentodeRégimenInteriory ProyectoCurricular)y en otros comoel
“D” estánimplícitaso tácitasde acuerdoalos criterios quesemarcandesdela direccióny la coordi-
nación dela propia Salade Informática. Estasnormasestándictadasbajolos criterios querigen el
modelocentralizado,ya comentadas,decontrol, seguridad,rentabilidady responsabilidad.

Sedan todaviaen todasellas ciertoscomportamientosy actitudesdeaulatradicional,depredominio
de actividadeshomogéneasy simultáneasparatodoslos alumnos/asiguales,y de establecimientode
normasquecoartanla libertadde libre movimientoy la relaciónentrelos alumnos/asqueno seandel
mismogrupo o equipo.Esteclima de la Salade Informáticaestá enpartemediatizadopor hábitos
adquiridosdealumnos/asyprofesor/aen las aulastradicionalesyporla rutinadeimitary/o continuar
con los mismos:Los patronesde comportamientoy lasnormasde funcionamientoimpuestasen las
SalasdeInformáticadeestoscentrosson lasmismasquelasdel aulahabitual.No obstante,apesarde
estasnormasgeneralmenteinhibidorasy coercitivasdel libre movimientoy comumcacionporel aula,
el ambienteen Ja SaladeInformáticase relajay es muchomásabiertoy másgratificanteal alumno/
a queel que se respiraen el aula tradicional,ya queel mensajequerecibeel alumno/aen la Salade
Ordenadoresesde unamayoractividady libertaddeacción,aunqueestáaúnlimitaday condicionada
por unasnormasde sujecióna un puestoy equipode trabajo;de unamayor capacidaddeeleccióny
autonomiaenel aprendizaje,perodeterminadaenpartepor lapropuestadel profesor/aderealizarcon
los ordenadoresactividadescomuneseigualesparatodoslosalumnos/as;deunamayorcomunicación
einterrelaciónconsuscompañeros>perodesupropioequipo,yaqueno se propiciala relaciónconlos
compañeros/asdeotrosequiposo interErupal; y demayorinteraccióncon elprofesor/a,el cual pasa
a serun apoyoy un guíaen el trabajoconel ordenador.

Otro aspectoimportantede las normasestablecidases queestasSalasde Informática, permanecen
cerradasa los alumnos/assi no está un profesorresponsableal frentedeellas,porlo queunabuena
partedel horariolectivo no estánaccesibles.

El Rincóndel Ordenadoren los centros“A” y “8” tienenlas mismasnormasestablecidasquepara
el restode rinconesdel aula. Lasnormasdel uso del ordenadoren lasaulasde EducaciónInfantil y
Primariadel centro“O”, estánsujetasaunaspautascomunesmarcadaspor la direccióndel centro(el
ordenadordebeestarfuncionandoel mayor tiempoposible,por él rotanen turnos losniñosy niñas,
,.)‘ las cualesson gestionadasy controladaspor cadaprofesor/aen suaula.

En estemodelodescentralizadolos recursosinformáticosen cambio estánal alcancedelos niños/as
estandosiempreasequibles.

8.2. El clima relacional y la dinámica de la clasecon ordenadores
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Una delas señasmássignificativasdela escuelarenovadoraesla cooperacióny el incrementodelas
interrelacionesentreel alumnado,y entreéstey elprofesorado.

A) En el modelodescentralizado

En el trabajoconordenadoresen elmodelo descentralizado,la interacciónalumno-alumnoes un
reflejo de lo quepasaen el aulaen la cual se está inmerso:En las aulasdel centro“A” y “8” dónde
estánubicadosel Rincón del Ordenadorpredominala relación alumno-alumnopor lo que de este
ambientey clima se beneficiasu Rincóndel OrdenadorEn cambioen el centro “D” en lasaulasde
EducaciónInfantil y Primariaquetieneordenadorinstaladoenellas,predominala interacciónprofe-
sor/a-grupodealumnos/assobreladeinteracciónentreiguales,quequedarelegadasóloparaactivi-
dadescomplementariaso paratemas en áreasque se consideranmássecundarias(Plástica,
Psicomotricidad,etc.). De aId que en estasaulas,aún cuandolos niños/asacudenal ordenadoren
parejas,el usoquehacende él esun usomásindividual quegrupa!,yaquecadaniño/adeesapareja
sealternaen el usodel ordenador,detal maneraquecuandole tocasuturno,esees suturnoy no del
otro,por lo quecoge,o mejoracapara,el control del ordenadory lo utiliza bajosupropio criterio, a
suformay manerasintenerencuentaalotro.Estoocurretodaviamáscuandolosprogramasinformáticos
tieneautocontroly seproducensituacionescompetitivasy de rivalidad.

El Rincóndel Ordenadordel centro“A” y “8”, el másfrecuentadoy queridoporlosalumnos/as,vive
y se desarrollaen el mismo clima de aula queel resto delos rincones,y gozadel mismogradode
libertadde movimiento,elección y opcionalidadde realizaractividadescon los distintosprogramas
informáticosexistentesen el aula, ¡os cualestodosson estandarizados,generalmentesuministrados
porlosServiciosCentralesdel ProyectoAtenea.Comolimitaciónaesalibertad,estáqueelnúmerode
los mismosesmuyreducido,porlo quelaposibilidaddeintegracióncurricularse limitagrandemente,
y siendoestedatoprincipalmenteostensibleen el caso“8”, queaunqueel Rincónestéintegradoenel
funcionamientodel aulacon los otros rincones,las actividadesquese realizanconel ordenadorpoco
tienenquever con la unidaddidácticaquesedesarrollaenclase,por lo queene! centro“8” elRincón
del Ordenadorademásde lo dicho anteriormente,funcionaprincipalmentecomo un recursode aula
pararellenarlos “huecoslibres” detiempo,cuandolos niños/ashanacabadosustareasacadémicas.

El ordenadorenlas aulasdel centro“O” es únicamenteun recurso“paralelo”, quefuncionaalmargen
delas actividadesquetienenlugar o se desarrollanen dichaaula, no participandode las mismaslos
niños/asqueestántrabajandoenél. Es unaprácticaaisladay descontextualizadadelapropiadrnanu-
cadela clase.

b) En el modelocentralizado

La Salade Informáticadelostrescentrossecaracterizanpor unadinámicafluida, sininterrupciones
ni conflictosimportantesquealterenel flujo del trabajoacademíco.

Lasrelacionesentreelprofesor/ayalumno/aes másdistendidaqueenel aulatradicional,yaqueno se
hamanifestadonuncaunafuertedosisde imposicióndisciplinaria.El buencomportamientoenla Sala
de Informática es un incentivoo motivación, e inclusive constituyeun premio que utilizan como
monedadecambioalgunosprofesores/as>locual refuerzala idea deserunaactividadcomplementaria
o salidaextraescolardel aula ordinaria,dandólecon ello la connotaciónde relativa importanciay
trascendenciacurricular.

Una caracteristicaquese produceenla Salade Informáticade los trescentrosestudiadoses quesi se
da la interrelacióny comunicaciónentreigualesentrelos miembrosde un mismoequipoqueestánen
el ordenador,pero no se prodigstanto la relacióny comunicaciónintragrupaldentro de la Salade
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Informática. Esose debealas normasinternasdefuncionamientode la Salade hiformáticaqueson
restrictivasal movimiento y accesoa otros grupos,y tambiéna que cadagrupo o equipollevan
diferentesritmos y a vecesinclusorealizandiferentestareas.

8.2.1.La relaciónentreiguales:Conflictos y ordenadores

Enla Salade Informáticadeestoscentrosno sesueleproducirproblemasdedisciplinageneralizables
al grupoclase.Cuandoalgunavez haexistidoalguno, lo másfrecuenteespor enredaro entorpecero
no atenderlas explicacionesteóricasquedevez en cuandoel profesor/arealizaen el trascursodela
clase.Sedanpequeñosconflictosporproblemasdeentendimientooporla falta dealternanciaenlos
puestosy/o enlasfuncionesdecadamiembrodeun equipo,opor fluidezdefuncionamientoenel seno
decadaunodelosgruposdetrabajo(queun alumnoacapareel ordenador,«c..).Estaúltima causaes
lamásgeneralizaentodosloscentrosestudiados,yaqueel usodel medioexigeavecesun conocimien-
to previo informático, quesólo aquellosalumnosque lo poseenestánen condicionesde explotar
adecuaday autónomamenteelmedio.Porestemotivo los máscapacitadosdominanalgrupoy acapa-
ran el ordenadorHemosobservadolaausenciade control de losprofesores/asenla SaladeInformá-
tica sobreestosaspectos,primandomásqueel acabadodel productoinformáticosea bueno,queel
procesoseguidoen el mismo,cuidandoquehayanparticipadotodos/as.

Estosconflictosinternosdegrupono suelennotarseni afectaralgrupoclaseya quecadaequipoestá
a supropio ritmo. El profesor/ani los controlani sueleintervenirenellos,ano serqueafecteal orden
generaldel aula.

En elRincóndel Ordenadordel centro“A” y “8”, y en el ordenadorenlas aulasdel centro“O” no se
producemásconflictos quelos dearbitrarlos turnosdeaccesoy permanenciaen el mismo. A veces,
tambiénhaypequeñasdemorasen el cambiode turno parautilizar el ordenadoren loscentros“8” y
“D>’, debidoa queel grupoo alumnoimplicado en el ordenadorno quieredarpor concluidala tarea.
En ellos,a diferenciade la SaladeInformática, si quecontrolamáseintervieneelprofesor/a,estando
másatento/aa losabusosquesepuedanproducirprincipalmenteenelinicio desuuso,yaquedespués
por “rutinas>’ defuncionamientose sueleautoregularizarmas.

8.2.2.Relaciónsocialy agrupamientode alumnosen el ordenador

En el modelocentralizado,la formacióndegruposserealizaal principiodel cursodeformalibre por
afinidadesnaturales,y lacomposicióndeestosgrupossuelepermanecerdurantetodoel cursoescolar
en todos los casos.Por el funcionamientode los mismosy por la estabilidaddel alumnadocabe
suponersequeson los mismosagrupamientosquese danen otras actividadesdel aula ordinaria.

En la SaladeInformáticadeloscentros“A”, “C” y “O” cadaequipolo formandos otresniños/as,que
entodoslos casossehanformadolibre y naturalmentepor afinidadpersonal.La composiciónde sus
miembrosasí comola asignaciónde ordenadorparacadaequipopermanecepor lo generaldurante
todo el añoescolar.

En el modelo descentralizado,a excepcióndel centro “O’,, los agrupamientosde alumnosen los
ordenadoresson libresy flexibles> porlo quesepropicia la interrelaciónentreigualesy el trabajoen
equipo.

En el Rincóndel Ordenadordeloscentros“A” y “E” no existenestosequiposestablesy permanentes
duranteel cursoescolarcomoocurreen las SalasdeInformáticasdelostrescentros“A”, “C”y”D”,
sino quecadadia sucomposiciónes libre yaleatoria,lo cual beneficiamásla interrelacióny comuni-
caciónentreiguales,la participacióny lapropiasocializaciónde los alumnos/as.
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Además el Rincón del Ordenadorde los centros“A” y “8’> es opcional,y cadaalumno/aelige el
programaquequiere.En el centro “O” porel ordenadorsepasantodoslos alumnos/asporturnos>
permaneciendosin cambioel mismoprogramainformáticoduranteel mismo. La claseen la Salade
Informática de los centros“A” y “C” es opcionalparalos profesores/as,pero una vez decididoy
establecidoal principiodel cursola distribuciónhoraria de la mismade acuerdoa laspeticionesdel
profesorado,enningúncentroes opcionalparalos niños/as,sinoqueacudentodoslos alumnos/asa
ella de acuerdoconel horariosemanalpreviamenteestablecido.Quiereello decirqueen el modelo
centralizadola igualdadde oportunidadesdependemásde la opciónquetomeel profesor/aquede la
propiaopcionalidaddelos alumnos, quequedaya limitadao determinadaporla anteriordecisión.

Enambosmodelosorganizativosla edaddelosnilios/as,es un elementoqueinfluye enla formaciónde
gruposnaturalespor diferenciacióndesexo,siendomás frecuentela formacióndegruposmixtosen
cadaordenadora edadesmástempranas,esdecir,cuantomáspequeñossonlosniños/as:abundanmás
losgruposmixtosenEducaciónInfantil, queen 60 deEducaciónPrimaria,quesepercibelaformación
degruposde niños por un lado y de niñas por el otro. También con la edadse eleva el nivel de
competitividadentrelosniños/asen el uso del ordenador.

8.2.3.Uso individual yio en pequeñosgrupos de los ordenadores

En el uso escolardelos ordenadoresdetodoslos centrosestudiadospredominael usoen equipode
pequeñogrupo(2 o tresalumnosporordenador)sobreel usoindividual del ordenador,quetan sólo se
prodigaen ocasionesen el modelodescentralizadodel ordenadordelas aulasdeEducaciónInfantil y
Primaria del centro “O” y que en el Rincón del Ordenadordel centro “8” se compartede modo
equilibradoconel usogrupal.

El usodel ordenadoren grangruposólo es utilizado en ocasionesen el modelo descentralizadopara
mostrarun cuento,un juego o un programaquedespuésvanautilizar en el ordenadorinstaladoen
elaula.

El uso individualdel ordenadorapenassedaen la SaladeInformáticadetodoslos centros,locual es
comprensiblepor elnúmerodeordenadoresexistentesen las mismas,Tambiénespocofrecuenteenel
Rincóndel Ordenadordeloscentros‘<A” y “O”, y tienemáspresenciaenel Rincóndel Ordenadordel
centro“8” (un 50%),principalmentedebidoa que, ademásde serun rincón, es empleadocomoun
recursoal cual se puedeacudircuandoseacabala tarea,siendoen estafuncióncuandose utiliza de
forma másindividual, al igual quesi fuerala bibliotecadeaula.

En ocasiones,tambiénel ordenadores utilizadodeformaindividual enlasaulasdeEducaciónInfantil
y Primariadel centro“O”, acudiendoen el turno un sólo niño al ordenador,dependiendodel propio
programainformático, perola tendenciageneralen estasaulases acudiral ordenadoren diada(por
parejasdeniños/as).

8.3. Autonomía o dependenciadel profesor/a en el uso de los ordenadoresen las aulas

En el Rincóndel Ordenadorde los centros“A’> y “8” losniños/asno tienenconelordenadorrelacio-
nesdedependenciadel profesor/a,queúnicamenteintervieneen sugestióncuandoésteo elprograma
sebloquea.En cambiosi quesedaestarelacióndedependenciaen las aulasquetienenordenadordel
centro“O’,, enel cual el profesoradoenciendeelordenador,eligey cargael programa,decideel orden
o turno paraacudir al ordenador,etc. Estadependenciano es debidoa los propios alunmos/asque
poseenigualeshabilidadesquelos otros/as,sino al afánproteccionistay faltade confianza,miedo o
seguridaddel profesor/aa quelosniños/as“estropeen”el aparato.
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Estaactitudle restaa los estudiantesla oportunidadderesponsabilizarsemásdesusactividadesy de
suaprendizaje.Una menordireccióndocenteconrespectoa lasaccionesquesedebenacometeren el
ordenador,estimulana los alumnos/asparaqueéstassehagan.

8.4. El trabajo cooperativocon ordenadores: La interacción entre iguales

Losprocesosde interacciónqueseproducencuandoseutiliza el ordenadorenequipo los profesores
/as participantesen la investigaciónlos consideranimportantesy básicosparala construccióny el
desarrollodel alumno/acomo persona,porquefavorecenun aprendizajefuncional y significativo
“con y del ordenador”( comoherramientade trabajoquees actualmentees imprescindibley útil al
serviciodelosalumnos/as),unacomunicaciónabierta,unaactivaparticipacióny unasolidasocializa-
ción.

Hemospodidoconstatarqueenlos centrosdenuestrainvestigación,hechaslas anterioressalvedades
del modelodescentralizadodecentro“8” y “O” enel uso individual del ordenador,porlo generallas
tareasplanteadascon los ordenadoresserealizanen equiposdetrabajo. Independientementedel tipo
queseany dela profundidadconque setraten,el trabajoen equipoconordenadoresconstituyeun
medioexcepcional,comopuedaqueno existaotro,en el cual sepropicie deigual forma y de manera
másnatural las estrategiasdecolaboración,de distribuciónde roles, derepartode funciones,y otras
decisionesalasqueconduceel abordajeconjuntodeunatareaporun equipodealumnos/as,lascuales
constituyenocasionesde socializacióny deestablecimientode la relacionesconstructivasdecomuni-
cacióny participaciónen latomadelas decisionespararesolverproblemas,obtenerunosresultadoso
realizardetenninadastareaso proyectosdetrabajocondichosordenadores.

Hayquedistinguirentrecolaboracióny cooperaciónentrelosestudiantesquetrabajanjuntosutilizan-
do el ordenadorEn algunasclasesobservadas,se percibeque el hechode trabajarjuntosanteel
ordenadorno tienepor quégarantizarlacolaboracion.

El queun alumno/aacapareel ordenador,y el queotros seinhiban enel uso, esun temaqueaparece
porigual enelmodelodescentralizadoqueen el centralizado,si bienexisteunatendenciamáselevada
en nuestrocasoen las Salasde Informáticade los centros“A” y “8”. Dondese percibeun gradode
cooperaciónentrelosgruposconel ordenadoresen la SaladeInformáticaenel segundocuatrimestre
del Centro“O”, cuandotienenquerealizarun trabajoen comúncomoequipo.Apareceaquíel refuer-
zodetenerunatareacomúnde la cual sonresponsables.

Como resultadode nuestrainvestigaciónpodemosdecirquesi se logra el trabajocooperativocon
ordenadoresconstituyeunaestrategiametodológicaidóneaparalograrla socializaciónde los alum-
nos,paraayudarlesatomarconcienciadel puntodevistade losdemás,paraqueaprendananegociar,
y si es necesario,a renunciara suspropiasposiciones,o a demorarla satisfacciónde sus intereses
personalesen beneficiodeun objetivocolectivo.

Los trabajosescolaresquese elaborancon ordenadoresen las aulaso en la Salade Informáticade
nuestroscentrosobjetodeestudio,tienencomoprincipal fin la transmisióndeinformaciónatravésde
los programasinformáticos,bienseaal fomentodel conocimientoscurriculares(Salade Informática
de los centros“A” y “C”) o informáticos (Salade Informática del centro “O”). En ocasionesse
trabajanenequipoalaparqueestoscontenidoscurriculareseinformáticosciertashabilidadescognitivas
y capacidadesintelectualesdelos alumnos/as,principalmenteatravésdeprogramasdediseñomás
abierto (Programa“Adibú” en el Rincóndel Ordenadorde los centros“A” y “B”) y de programas
estandarizadosde propósitogeneral,principalmenteprocesadoresdetexto (WordPerfect6.1. en la
SaladeInformáticadel centro“O”). Sin embargoentodoslos centrosdenuestroestudio,al realizarse
las tareasconelordenadoren equiposdetrabajo,paralosprofesoresparticipantestieneunafunción
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deentornoocontextosocializador,comoámbitoenel queesnecesarioestablecerrelacionespositivas
y constructivascon los “otros” decomunicarsey participaren algunatareacomúna realizarconel
ordenador.

En eltrabajoenequipoconel ordenadordetodosestoscentrossedaprincipalmenteel aprendizajepor
la “interacciónentreiguales”,ya queen él los niños/asparticipantespresentanun mayorgradode
igualdad,simetriay reciprocidaden susrelacionesy actuacionesquecuandolo hacenconsusprofe-
sores/asen el aulahabitual.El hechode queseaun igual y no un adulto favorecelasimetríade roles
(él hacealgoqueyo puedotambiénasumir)y evita el carácterimpositivo demuchosdelos modelos
adultos.

En el ordenadorpor equiposo parejasademáshemospodido comprobarquese creaunaactuacion
simultáneaqueayudaa quecadaunoobservelo queel otro estáhaciendo,produciéndoseunadoble
ventaja: Por un lado introducecierto distanciamientoentreel alumno/ay susacciones;es como si
cadaalumno/apudiesever desdobladoy observaseconmayor tranquilidadlo queél mismohaceo
puedehacera travésdesu compañero/a.Por otro ladopermitequelos alumnos/asregulenmássus
propiasactuaciones;alobservarlo quehaceel otroy apreciarladistanciaqueseparasusactuaciones
del otro, tienemayor facilidad pararectificarlas,corregirlaso descartarlas.E incluso estemismo
efecto,peroen menormedida,seproduceen el uso individual del ordenadory en la interacciónentre
el individuo y la máquina,la cual constituyeun espejoen el cual se reflejanlas propiasactuaciones,
pudiéndolasobservarigualmentey rectificarlassi espreciso.

Laforma deinteractuaren equipoconel ordenadorcobratambiénsuvaloren ladistinción, oposícton
y confrontacióndepuntosdevistaconlosotros,queen estecaso>encamanladiferencia,la alteridad.
De estaconfrontaciónsurgenen la realizacióndetareas“conflictos cognitivos”, al aparecertensión
entredos posturaso formasde resolverun tema, las cualeshay que compararentresi de forma
pertinente>paraveren quémedidasondivergentes,lo cual lleva consigoun trabajodeelaboracióny
clarificación,dejustificacionesonuevasargumentaciones,depropuestasde solucióno de correccio-
nes,quetratadasenequiposon deun inestimablevalorparapotenciarun aprendizajemásprofundo.
El hechodequelaspersonasqueseoponganseanpersonasconcierta igualdady queno seimpongan
de forma autoritariasus actuaciones,hacequeel conflicto pueda ser másprovechoso>ya que su
resolución, si existevoluntadde encontrarla soluciónteniendoen cuentalo queaportael otro,
generaunaverdaderacolaboraciónentrelos participantes.

En los equiposformadosen el ordenadordel aula o de la Salade Informática, cuandohayunapro-
puestadetrabajoo hayqueresolverunatarea>no siempresedaunadistribucióndefuncioneso roles
entrelos miembrosdel mismo> quesuponeorganizareltrabajodel equipoy repartirla cargadela tarea
querequiereesfuerzo:Comoentodogrupo, siemprehayun miembroqueejerceun liderazgo,el cual
sueleasumirun rol másactivo.

En estesentidohemosconstatadoen las observacionesde aula de todoslos casosestudiadosque
debidoa la gran diferenciaexistenteen el nivel de habilidady manejode ¡os ordenadores,esterol
activoencadaequipodeordenadoreslo ejercensiemprelosmismosniños/asquecoincidenquesonlos
más hábilesy preparados,y que acaparanel uso del ordenador,siendonocivopara el resto, que
ademássuelecoincidir quesueletenermenoshabilidadenel manejodel ordenadory menosigualdad
de oportunidadesparaconseguirlo.En el modelo descentralizadode los centros“A” y “8”, Ana y
Pedroestánatentosa estacircunstanciay la controlan,y en el ordenadordelas aulasdel “O” tiene
menorincidenciaya queallí no existetantaopcionalidady se rotaporturnos.Losprofesores/asen la
SaladeInformáticadeloscentros“A”> “8” y “O” al sermásordenadoresy másequipospor lo general
no controlantantoesteaspecto,ni estánmuypendientesdel intercambioderolesdentrodel equipo,lo
cual seríabeneficiosoparaquetodoslosmiembrospasenportodaslas situacionesdiferentes>facili-
tandoasí el procesode toma de concienciay deautorregulación,aspectosesencialesparacualquier
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aprendizaje.Estosprofesores/asdela Salade Informática, parecenestarmásinteresadosen quela
tareao el productofinal estébienacabadoy en eltiempoprevisto,queen el propioprocesodeapren-
dizajedecómo, cuándo y quien lo realiza.

Pero para que se dé estadinámica interrelacionalentreiguales en el trabajocon el ordenador,es
precisoademás,que hayaun proyectoo una tareagrupal comúna realizar,es decir, de unameta
específicaquelos distintosalumnos/asquetrabajandebenconseguirconjuntamentecomogrupo.El
trabajoen equipoconel ordenadorse constataquefacilita la constmccióndel conocimientocon las
relacionessimétricasy reciprocasentreiguales,por los que se regulanmutuamentey comparten
progresivamentesignificadosparaavanzarenla realizacióndeproyectoso de unastareaspropuestas
comocomunes.

Estaideadeproyectootareacomúnarealizara medioo largoplazoconel ordenadoresimprescindi-
bleparaqueel trabajode eseequiposeacooperativo.

En todosnuestroscentros se realizantareaspuntualesen equipoconel ordenador,perofalta una
planificacióncurricular delos mismaso unos “proyectosdetrabajo” a medio o largo plazo. Estas
programacionescurriculareso estosproyectosdetrabajoqueesténenconexiónconelcurrículoesco-
lar, no existen de modo explícito por escrito,salvoen el Rincón del Ordenadordel centro‘<A”. La
Salade Informáticadelos centros“A” y ‘CC”> y del Rincóndel Ordenadorde los centros“B” y “O>’
carecendeunamiima programaciónoplanificaciónenlasqueelordenadorseintegreanivel curricular,
por lo quesuactuaciónse limita a actividadespuntualesde ampliacióny refuerzodelostemasquese
abordany desarrollanenla clase.Lasactividadesconel ordenadorenestasaulasno suelentrascender
del trabajodeuna, doso tres sesiones,segúnseaelprogramainformático.En cadasesióndeordena-
dor enestasaulaslastareaslasmarcapropiamenteel programainfonnáticoqueutilizan,generalmen-
teEnseñanzaAsistidaporOrdenador(EAO) (SaladeInformáticadel centro“A” y “C”, y el Rincón
del Ordenador“U” y “D”); tambiénpuedenseractividadesconcretasquea modo de resoluciónde
problemaso de creaciónse resuelvencon la explotaciónde un programamásabierto(por ejemplo
“Adibá” en los Rinconesdel Ordenadorde los centros“A” y “8”, y “Cartooners” en la Salade
Informáticadel centro“C”); en algunasocasionessimplementese tratadeprogramas-juegoseduca-
tivos (centro“O” en los dos modelosorganizativos).

En el Rincóndel Ordenadordel centro“A” se viveotroplanteamientoy otra realidad,yaquesi existe
un proyectodel “Rincóndel Ordenador”y en el propioProyectoCurricuiarseprevéyplanifica dicho
nncóna nivel curricularde unaforma transversala todaslas áreasy en igualdadde condicionese
interrelacionadoconel conjuntodela organizacióndelos demástalleresy rincones.

En la SaladeInformática del centro“O”, serealizauna“alfabetizacióninformática>’delos alumnos/
as paraqueéstosrealicenpor grupos proyectosdetrabajoconsistentesen la edicióndetextosy de
artículosderevistas,peroconsideramosquesuprincipal fin no es unaintegracióncurricular,sino que
la informáticaaquíestáconsideradacomounamateriaaimpartiry comoun medio instrumentalpara
conseguirun doblefin: Enseñarinformática,y practicarlo aprendidoen la realizacióny ediciónde
textosy revistas,queel centroutiliza a suvez comoeslogany marketingparacaptaralumnos/as.

La faltade integracióndelos mediosinformáticosen el ProyectoCurriculary en las programaciones
deaulade un centro,y/o deun proyectodetrabajointerdisciplinary curricularconordenadoresa
medioolargoplazo,traecomoconsecuenciaquecadasesióncarececonrespectoala siguientede una
continuidady de unasecuencíaadecuadaquedé a consistenciay coherenciaa cadaequipoen las
tareasquepuedanresultarcomunes.Estafaltadeproyectosdetrabajosinterdisciplinaresy curriculares
con ordenadores y/o de un proyectocurricular coherenteen el quelos mediosinformáticos estén
presentescomoalgomásquerecursosdidácticosa utilizar esporádicamente,yaha sido relacionadoy
comentadoen el apartadocuartoyséptimodecadainformede estudiodecaso,ypensamosquees una
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delasvariablesquemásinfluyenparaquesepuedallevar acabocon rigor unaintegracióncurricular
delos ordenadoresenla enseñanzade EducaciónInfantil y Pnmana.

Existeunasegundacondiciónquela resolucióno realizacióndeunatareacomúnrequieranecesana-
mentela contribuciónde todosy cadauno de los participantes,de maneraquela responsabilidad
grupalenrelacióncon lametaporalcanzardescanse,seapoyey seconstruyasobrela responsabilidad
individual de cadaalumno.

Enlos distintosinformeshemosvistocomoladistribucióndefuncionesyla asignacióne intercambio
de roles entrelos miembrosde un mismo equipono estádefinida, ni previstapor el profesor en la
mayoríade las veces. Es un efectode la falta de planificaciónpreviay por escrito: En los distintos
trabajosotareasno sedetallael rol quecadaalumno/adebeasumirylamaneradellevarloacabo,por
lo quepasadesapercibidoporellos/as.Sí queexisteunanormagenéricaderotarenelmanejodel ratón
o del teclado,peroestoes claramenteinsuficienteparaque se puedarealizaren algunos casos un
trabajocooperativo,en el quetodosparticipeny rotenpor las distintasfuncionesasignadas.Además
estanormade rotarpor lospuestosno esprecisamenteunapreocupacióndelosprofesores/as(excepto
en Ana queestámuyatenta),quepor laspremurasdel tiempovanmasa supervisarla consecuciónde
tareao el productofinal, quea supervisarel procesollevadoa caboporsusalumnos/asen laconsecu-
ción de la misma.

La falta de distribuciónde funcioneso asignaciónde rolesen muchoscasos>lleva inevitablementea
queunosalumnos máshábiles y con mayorescapacidadesacaparenel ordenador,y otros menos
hábileso con menosigualdaddeoportunidadesen el manejodel ordenador(porqueno lo tenganen
casa,por ejemplo)se inhiban en sumanejo.

Otra condiciónparaquedétrabajoenequipoes queelequipoo el grupode alumnos/asdispongade
recursossuficientesparamanteneryhacerprogresarsuactividaddeforma continuayasidua.Parece
queconloscondicionantesespacialesytemporales(verpunto8.1) quetienenactualmenteloscentros
estudiadosprincipalmenteen las Salasde Informática,pocatareay pocacohesióndegruposepuede
haceren una sesión semanalde informática,permaneciendoinaccesibleso cerrados,fuera de estos
tiemposasignados,estosrecursosinformáticos.En estesentidocumpleny tienenmejorescondiciones
parasuexplotacióny parael trabajoenequipoel modelodescentralizado,del ordenadoren lasaulas,
ya queestádisponibley es accesibleen cualquiermomentodel día.

8.5,El rol del profesor/ay de los alumnos/asen la Sala de Informática yenlas aulas conordena-
dor

En las aulascon Rincóndel Ordenadorde los centros“A” y “8’> los niños/astienenun nivel de
autonomiaqueno poseenlas del centro “O”. Dicha autonomíaestábasadaen una metodologíade
trabajoy en unaorganizacióndeespaciosy tiempospor talleresy/o rinconesqueconllevandiversos
tipos de agrupamientossegúnactividades(“asamblea”,“corros”~...).

En estasaulasdelos centros“A” y “8” el profesor/ano esdirectivo,sino quemásbiensu funciónes
ayudaryguiara los alumnosenlaacciónde suprocesodeaprendizaje.Esono quieredecirqueporla
edaddelos niños/as,principalmenteenelcaso“A”, el profesor/ano sea el queorganicela estructura
delaactividaden el aulay seael responsabledesucontrol.El profesor/atieneprevistoy planificado
el trabajoa realizar,peroespresentadoy consensuadoporlos alumnos/asparaqueseimpliquenen él
y asumanun compromisoen su realización. Una vez aceptadoel plan detrabajo a travésde las
asambleasy corrosconlos alumnos/as(Centros“A” y “8’>), les implica enla tomadedecisionessobre
lastareasahacery estimulasurealizaciónhaciael trabajoautónomoy cooperativoentresusaluninos/
as.El profesor/acontrolael desarrollodelastareaselegidasporcadaalunmo/a,y duranteel mismosu
principal rol es ayuday guíade sus alumnos/as,indicándoleslos procedimientosy estrategiasque
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consideramejores.

En la Salade Informáticaen la actuacióndel profesorsesigue dos patronesdeenseñanza,queya
vimosen el apartadosietedecadainforme:

1). - Uno es el máshabitual:Patrón orientado hacia la actividad de los alumnos. En él el profesor
organizala tarea,medianteunabreveexplicación,y el restodel tiempodeJa claseJa dedicaaaclarar
dudas,corregir...Estees el modelopredominanteen la Salade Informáticadelos centros“A” y “C”.

Dentrode estepatrónse puedellegar ala máximaautonomiarespectoalprofesor/aporpartede los
alumnos,que tienen supropio plan de trabajoa realizaren la Salade Informática, y la clasese
desarrollade una forma autónomapor equiposcomo actividadesde tiempo libre. El profesorno
intervieneen público y su función es ofrecer ayudascurriculareso informáticas,correccionesde
errores,etc. En muchosmomentosel maestro/atambiénestá realizandosus propiostrabajosen el
ordenador.Esteesel patrónseguidoen laSaladeInformáticadel centro“O” enel segundocuatrimestre
del cursoescolar1995-96conAlberto ytambiénenladelos Centros A” y “C”.

2).- Patrón instructivo orientado ala presentaciónde la infomación: El profesor/a explica algún
contenido, curricular o informático de forma tradicional: él es el centro de información, usa pizarra
veleda, etc. Posteriormente se organiza alguna práctica de lo anteriormente explicado siguiendoel
mismopatrón expuestoen a). El profesor realiza la práctica de lo anteriormente expuestoy atiende sus
demandas.Estees el modelode la Sala de Informática del centro “O” durante el primer cuatrimestre
del cursoescolar1995-96con Alberto.

La actuaciónde los aluninossecaracterizaenla SaladeInformáticapor serejecutoresde las activi-
dadesqueles sonpropuestaspor el profesora travésdel propioprogramainformáticoqueutilizan o
del materialqueésteles entrega.La mayorpartedel tiempode laclaselosalumnoslo haninvertidoen
la explotaciónde un programainformático,generalmenteEnseñanzaAsistida porOrdenador(EAO)
(Centro“A» y enocasionesel “C”) o cumplimentandoejerciciosy actividadespropuestas(centro“C”
y en el primercuatrimestredel año 1995-96el centro“O”). Una excepcióna estareglaes laactuación
delos alumnosdel centro“O” en el segundocuatrimestredel citadoañoenelquelosalumnosrealizan
suspropiostrabajosde forma libre y autónomadel propioprofesor,el cual no intervieneen ellos sino
comoguíay ayuda.

Tantoen el modelodescentralizadocomoenel centralizado,apesardequepervivenaúnciertosestilos
del aulahabitual, se altera el rol del profesor/a,quecambiay asumeotras funciones:El profesor/a
como proveedorde recursos,como organizador,comotutor, como investigador,como facílitiador.
Estasfuncionesestánmáso menospresentes,dependiendodel uso y funcionesdel softwarequese
empleaencadacasoy aula.En lasaulasqueseutilizan simplementeEAO, porsuscaracterísticasque
sehan visto en el apartadoseis de cada informe, el perfil profesionalizadordel docenteen el campo
informáticoestálimitado, einclusopuedellegar a serempobrecedor.

Por último pensamosqueestecambioderolesy funcionesen elprofesoradono estámuy relacionado
con el modelodeformaciónqueésterecibe.El profesorno debeserconsideradosólocomountécnico,
sino quedebeestarpreparadoparaafrontarsituacionesconflictivasemergentesen la prácticaeduca-
tiva con ordenadores.La formación del profesoradoen nuevastecnologíasactualmentereproduce
comportamientosy actitudesde la racionalidadtécnicaenseñandoúnicamenteel manejodeordenado-
res y programas.A suvez, los profesores/asimitan con susalumnos/asen el aulaconordenadores
estosaprendizajesqueellos recibieron.Seprecisaunaperfeccionamientodel profesoradoqueconsi-
dereal maestro/acomo un profesor/apráctico reflexivo con capacidadde analizar, seleccionary
tomardecisionessensatasy apropiadas.
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9. ORDENADORESY ATENCIÓN A LA DIVERSIDAD E IGUALDAD DE OPORTUNI-
DADES

Las diferenciasindividualesexistentesentrelos sereshumanosson fruto de la interacciónentrelas
característicasinternasde cadapersonay lasdel mediocon el queinteracciona.Por eso,atravésdel
medioescolar,conuna organizacióndel aulay desusrecursosadecuadaa esaatencióna ladiversi-
dad,pensamosquesepuedecompensardesigualdadessocialesy potenciarel desarrollode los niños
y niñascomopersonasigualesen derechosperodiferentescomosereshumanos.

9.1.El tratamiento a la diversidad individual, básicao generalde cada niñoo niñaen los centros,
enlas aulasy en los ordenadores

EnlíneasgeneraleslaatenciónaladiversidadesunadelostemaspendientesdelaLOGSEqueaúnno
hancaladoen los centrosestudiados,ni en las aulasy ni en la generalidadde los profesores/asque
trabajanen ellas.

El funcionamientodel ordenadoren las aulasencuantoalas medidasdeatenciónaladiversidades un
reflejo y una consecuenciade lo queocurreen estecampoenlos propioscentros.

La atenciónala diversidaden los centrosseleccionados

En los centrosseleccionadosen nuestrainvestigación,por la diferenciadel entornoydel contextoen
quecadauno vive, existendiferentesgradosdesensibilidada ladiversidad.Dentrode estoscontextos,
los trescentrospúblicos“A”,”B” y “C” tienenaspectoscomunesal integraralumnos/asconnecesi-
dadeseducativasespeciales.Tienensusdirectivosy profesores/asunamayorconcíenciacionen este
tema,al menosa nivel teórico, que el centroprivado «O», queno escolarizaalumnos/asde estas
características.Al tenerlibre laadmisióndealumnos/asno hayenélniños/asdiagnosticadoscomode
integración,comoocurreenlos otros centrospúblicosestudiados.

El nivel de sensibilidaden medidasde atencióna la diversidaden estecontextode centroprivado es
muy diferentea la de los otros centrospúblicosde la investigación.Es más,entrelos niños/asse
perciben ciertoscontravalores(de individualismo,de elitismo y selecciónsocial, de competitividad,
..) quetienensu incidenciaa nivel educativoen el centro.Lasnotasy resultadosacadémicosson el

referenteyprincipal indicadordelacalidadeducativadel centro.Tambiénexistennotablesdiferencias
en el campoorganizativoy pedagógico,dondepredominaentresusmiembrosla relaciónde empresa
privada,y dondeson ostensibleslosintereseseconómicosy losvaloresdel libre mercado.

Dentrode los centrospúblicosobjetodenuestroestudio,el nivel de mayor sensibilidadde atencióna
la diversidadlo tienenel centro«A» conAna en EducaciónInfantil y en el auladePedrodel centro
«8».

Porel contrarioen EducaciónPrimariatantoen el centro«A»comoen el «C»,lasmedidasdeatencion
a la diversidadse conflan a los especialistas(de PedagogíaTerapéuticaLogopedas)que visitan el
centro,y las clasesde refuerzoy apoyopor partedelostutores,comoconsecuenciadelas sustitucio-
nesporbajasdel profesoradono tienencontinuidadni tampocomuchaefectividad.Es un temaqueen
lamayoríade las aulasdeestoscentrosquedaaúnpendientey un caminolargotodaviapor recorrer.

Estosdiferentesgradosde sensibilidadsetraducenen laprácticaen medidasde diferentenivel en la
atencióna la diversidaden las aulas.

La atencióna la diversidad en lasaulas estudiadas

645



CAPÍTULO VII

Como se ha apuntadoya en los apartadossietey nuevede cadainforme de caso,las actividades
programadasen las aulasson homogéneasy simultáneasparatodoslos alumnos/asiguales.En las
aulasestudiadaspor lo generalse siguetrabajandoy organizandolas tareasparala generalidaddel
grupo de la clase,quecorrespondealnivel mediode la misma,obviandoa aquellosalumnos/asque
bien no llegan almismoo queporel contrariosobresalen.A estareglageneralexistentambiénexcep-
cionesenlos centros, comolas aulasestudiadasen nuestrainvestigacióndeEducaciónInfantil del
centro «A» y deEducaciónPrimariadel centro «8»,quetieneunaorganizacióny una metodología
diferentea la de cualquieraula tradicional>ya expuestaen cadauno delos informedecasopresenta-
dos, y queresumimosy tratamosen el siguienteapartado.

9.1.1.La atencióna la diversidaden el ordenadorde las aulasy en el Rincón del Ordenador
deEducaciónInfantil y Primaria

La heterogeneidaddetareas,la flexibilidadde espaciosy tiempos,la libertaddemovimientoy acción,
la opcionalidadporpartedelos alumnossonlascaracterísticasquedefinendeformacomúnel aulade
Ana (Centro“A”) y dePedro(Centro“8”), dondesehaoptadoporlametodologíaderinconesy dónde
está instaladoel modelodescentralizadocon el Rincóndel Ordenador.

En estasaulasde los centros«A» y «8»quetienenRincóndel Ordenador,a travésde la Unidades
Didácticasplanificadasen tomoa centrosde interés,y una organizaciónpor «asambleas,corros y
nnconesx,comounaformadeorganizacionmetodológicapeculiarpor lacual seintentadardiferentes
respuestasa personasqueson diversasmedianteunaorganizaciónpedagógicadeespaciosy tiempos
y unaorganizacióndetareas,ya expuestaenel apartadocincoy sietedel informedecadacaso.Para
Ana y Pedrocadaniño/a presentaen si mismo diferentesy desigualesdesarrollosen cuantoa lo
cognitivo, afectivo,socialy moral, comoconsecuenciadelas experienciassocialespreviasyparalelas
a la escuela.Por esolos principiosmetodológicosdel aprendizajeglobalizadoen unidadesdidácticas
quincenales,la autónomiade accióny el trabajocooperativo,constituyenmedidasordinariasdeaten-
cióna la diversidad.

En el aula rural del centro «8» a través de los planesde trabajoy proyectoselaboradospor los
alumnos/as,y de las «programacionescirculares»,en las cualesse les ofrecea los alumnos/asuna
gamade actividadesampliay escalonadaendiferentesgradosdedificultad,y atravésdelosplanesde
trabajoquecadaalumno/ase establecea si mismopor cadaunidaddidácticaquincenalsegarantizael
nivel de adaptacióndel curriculoa cadaniño/a.La metodologíaadoptadadeaprendizajecooperativo
y la acción tutorial son otrasdelasmedidasencaminadasde atenciónala diversidad.

Con estaforma de programaciónpor rinconesy porplanesdetrabajoo proyectosde unidadesque
tienenRincóndel Ordenadordeloscentros“A” y “8”, enel queal niño o niñase leofreceunagama
de actividadesampliay escalonadaen diferentesgradosde dificultad, el nivel de adaptacióna cada
niño/aestágarantizado,y sin dudaesunamedidadeatencióna ladiversidad.En la clasenadiepierde
el tiempo ni se aburre,porquelosniños/astienenuna propuestaajustadade actividadesporarribay
por abajoa suspropiascapacidades.

La atenciónala diversidaden el ordenadorde las aulasestudiadas

Enelcentro«A» elRincóndel Ordenadorformapartedelaorganizacióny el funcionamientodel aula,
en el cual sedesarrollan>conlaslimitacionesqueel propiosoftwarelesupone,objetivosy contenidos
curricularesprincipalmentede carácterprocedimentaly actitudinal. En el centro “8” el Rincón del
Ordenadorforma partey estáintegradodentrodela organizaciónpor rinconesdel aula,peroel soft-
waredisponibleestan limitado quesuuso quedarelegadoa serun recursomasde apoyoal aula, sin
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tenerapenasincidenciaen losobjetivosy contenidosquesedesarrollaanivel curricular.En cambioel
ordenadorenlas aulasdel centro«Dx. estambiénun recurso,peroqueenestecasofuncionadeforma
paralelay al margendela actividadescolarquese estádandoen elaula. Losniños/asno acudena él
de forma opcionalsino cuandoles tocapor turno ni tampocoeligen el programainformático que
desean.En estasaulasse reproduceconel ordenadorel mismopensamientoy esquemade funciona-
mientodel aulaen cuantoa suplanteamientodehomogeneidady simultaneidaden lastareasconel
ordenador,y seha optadomáspor el ordeny control delagestióndel aulaqueporla consecuciónde
otros objetivosdidácticosconel ordenador,paracuyaconsecuciónse requiereun tratamientomás
libre y un ambientemásabierto.

Por otra parte,sin menoscabodelos logrospositivosque se hayanconseguidoen lasaulascon los
ordenadoresen la atencióna la diversidad,estosse deben,piensanlosprofesores/asparticipantes,
principalmentea¡os programasinformáticosy al ordenadoren si.

En esteaspectocoincidentodoslos centrosy profesores/asparticipantesde la investigación:En el
trabajoconordenadores,seconfianlas medidasdeatencióna ladiversidada laspropiedadesy carac-
terísticasintrínsecasque estosaparatosy sus programasinformáticosposeenen cuantoa la
personalizacióne individualizaciónde la enseñanza.Todala atencióna la diversidaddescansaen la
versatilidady la capacidaddel ordenadordeadaptarseala diversidadbásica,general,o primaria,que
esalgoconsustanciala lapropianaturalezahumana,y quesemanifiestaen las diferenciasindividua-
les, relacionadascon las distintasy singularescapacidades,destrezas,actitudes,valores,interesesy
expectativasdecadaserhumano,y queatravésdesupropiodesarrollo,susexperienciasehistoriade
vida, le hacetenerun punto de vista propio sobrela realidady un modo personalde percibirla y
reconstruirla.

Los profesores/asparticipantesenla investigaciónconfianesaatencióna la diversidadbásicaeindi-
vidual decadapersonaalordenadory susprogramasinformáticos,quedeacuerdocondeterminados
diseñosfuncionancomo«máquinas»,queposeencualidadesversátilespararesolverproblemasde las
diferenciasindividualesentrelos diversosnivelesy ritmos de aprendizajede los niñosy niñas:

Pedro(Prof):«Todosestosalumnosconlos quetenemosproblemasenelgrupo, quenormalmente
sonde ritmo, conel ordenadorestánsolucionados,porqueel ordenadores un máquinaysigueel
ritmo quenarqueelalumnosiemprequequiera.” (Evta.Prof.2,26-10-94).

Tenemosquedecirqueal quedarprincipalmenteconfiadala atencióna ladiversidadalmedioensí (el
ordenador)y a los programaseducativosquesonutilizadosen él, en esesentidoéstaquedamediatiza
y relegadaa las propiedadesindiscutiblesqueestemedio tieneparaadaptarsea las características
individualesde cadaniño y niña, y a lasposibilidadesde los diferentesniveles de profundidadque
ofreceel softwareeducativo.Lasmedidasde atenciónala diversidadseconfianprincipalmentea las
potencialidadesintrínsecasqueel propioprogramainformáticoposea,másqueaotrotipo de ayudas
o de medidasdeatencióna la diversidadqueesténprogramadaspor el profesoren el aula.

Estánen estepensamientolos profesores/asparticipantesancladosen la racionalidadtécnica,donde
parecequeel éxito dela atenciónaladiversidadcon el ordenadorse entregay dependedesuspropie-
dadesintrínsecascomomedioo “aparatotécnicoversátil”,y dela “bondad”y “nivelesdecomplejidad
y adaptación”delosprogramasinformáticos,atravésdeloscuales“la máquinasuple” (Evta.Prof1,
14-11-95). El profesordelegamayoritariamenteen la máquinay ensumaterialdepasodichacapaci-
dad.Setratadeseleccionarbienestematerialy explotarlasposibilidades,segúnlos diferentesgrados
dedificultad, de productosestándar,previamenteya elaborados,y quetienenen sugranmayoriaun
buencomponentede sermaterialessemiabiertoso cerrados.

El ordenadory el material depaso,a travésde sudiseñoen diferentesgradosy nivelesde dificultad,
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parecequeya lohacentodo. En estesentidolagraduaciónde dificultadqueel ordenadorpermiteen la
realizaciónde lastareaspermiteadaptarla actividadal nivel de madurezde cadaalumno/a.Con un
minimo esfuerzo,lastecnologíasdela informaciónpermiten,alprofesor/a,introduciren el aulamate-
rialesinformáticos diversosyadaptadosala realidaddecadauno de susalumnos,contribuyendo,de
estaforma, a suformaciónglobal. El ordenadorse convierteen laprincipal fuentedetransmisiónde
¡nfomnción,adaptadaalnivel decadaalumno/a,y la funcióndel profesor/aadquiere,enesteambien-
te, sudimensiónmásesencial,queno es otra quela relaciónpersonal,comoapuntanalgunosprofeso-
res/asparticipantes,preocupaciónprincipalmentepresenteenPedro.

Por estemotivo la interaccióndelos niños/asentresi pasaa un segundoplano,aunquesiguesiendo
muy importante,el primerolo acaparala máquinaen sí, en cuyo programainformático secentrala
actividad. El profesor/aocupael tercerlugar, lo cual lepermitetenerun mayortiempopararelacio-
narsepersonalmentecon sus alumnos/as,estaratentoa queningúnniño/a no trabajeo acapareel
ordenador,ahacerun seguimientodesuutilizacióny aprovechamiento,oquéprogramasutilizan más
cadaniño/a.

Debemostambiénaquí considerarlaspropiaslimitaciones,ya apuntadasen el apartadoseisde este
informe,queelpropioequipamientoinformáticoexistenteen cadaaulaimponeen la eleccióny dispo-
nibilidad deun softwareeducativoquesea adecuadoa la diversidad.En estesentido,el medioestá
mediatizadopor las propiaspotencialidadesde atencióna la diversidadquetenganlos programas
utilizados en cadaRincón del Ordenador.En los centrosestudiadosen el ordenadorde las aulas
apenasseempleanprogramasabiertos,sinoquegeneralmentetodosson EnseñanzaAsistidapor Or-
denador(EAO)cerrados,aexcepciónhechadel programaAdibú utilizadoen el Rincóndel Ordenador
de los centros«A» y «E» y de algún CD-Rom que son utilizados en el ordenadorde las aulasde
EducaciónInfantil del centro«U», (por ejemplo“El principefeliz”).

En estosprogramasquesonmásabiertosy queseadaptanmejoraladiversidady alas características
individualesdecadapersona,serespetaypropiciamáslacreatividadylaimaginacióndelosalumnos.
En los demásprogramasinformáticospredominael componentecerrado,másmecánicoy repetitivo,y
con menosposibilidadesde adaptacióny deatencióna la diversidad.

Como hemosapuntadoya predominala teoría reproductoradel conocimientode los mediossobre
otrasmásconstructivistasy creativas,y estesoftwareempleadodisminuyesin lugar a dudasla capa-
cidadde respuestaqueel ordenadorpuedetenerdecaraa la atencióna ladiversidadcon otrotipo de
programasmásabiertos.

Enconsecuenciaconello, cuandohablamosconlosprofesores/asparticipantes,éstosunenlaatención
a la diversidada la disponibilidadde un softwareeducativoque“meteren el ordenador”,y quesea
abiertoy adecuadoa las característicasdelosalumnos/as.Así la atencióna la diversidaden el orde-
nadordependede éste:

Ana (Prof): «En la medidaenquesedispongaun softwaremásabiertoy d~erenciadoseaumentan
lasposibilidadesde creatividad,globalización,yatencióna las distintasnecesidadesdelos alum-
nos». (Evta. Prof.I,15-12-94).

El ordenadorestáausentecomomedioeinstrumentoparatrabajardeforma individual o endíadacon
alumnos/asquepresentennecesidadeseducativasespeciales.Tan sóloesAna laqueutiliza programas
de EducaciónEspecialen el ordenadorde su aula paralos alumnos,como David, quepresentan
necesidadeseducativasespeciales.En losotros centrosde la investigaciónlas nuevastecnologíasen
estosaspectosson descuidadaseinclusiveignoradascompletamente.

9.1.2.La atención a la diversidad en las Salasde Infornnitica de Educación Primaria
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En la Sala de Informática se dan actividadescon los ordenadoresque estánproyectadasparaser
realizadasde igual forma paratodoslos alumnos/as.No estánprogramadasactividadesdiferentes
paralosdiversosgruposdealumnosqueestánorganizadosenequiposalrededordeun ordenador.Las
actividadesprogramadasson las mismasysedebenrealizaralmismotiempoparatodosigual: No se
determinanenellasdiferentesgradosde dificultad, estableciendounosobjetivosmínimoso básicosa
impartirconelordenadorparalos alumnos/asmenoshábileso capacitados,ni tampocosedeterminan
los objetivosóptimosa conseguirparalos alunmosmejordotados.

El establecimientode diversasactividadesen tomoal mismotemadeaprendizaje,segúnelnivel de
profundización,lo marcael propioprogramadeordenador,el cual ya determinalos diferentesniveles
de profundizaciónen la misma actividad, de acuerdoconlas capacidadesdelos alumnos/asy sus
conocimientosprevios. No se proponediferentesactividadescon el mismo softwareeducativopara
quecadaalumno/apudieraelegir libremente,ni tampocosepresentanmaterialesinformáticosdiver-
sosparaun mismotemaomismaactividad,adaptadosalos contenidosplanificadosy alascaracterís-
ticas de los alumnos/as.No se establecediferentesusosparael mismomaterial,deacuerdocon las
necesidadeseducativasdel alumnado.Siempreesel mismoequipodeniños/asqueinteractúanentresí,
porquees la forma mássencilladeejercerun control sobrela gestióndela clasede informática.

A los niños/ascon dificultadesde aprendizajeo con necesidadeseducativasespecialesno seprevé
ningúntipo deadaptaciónde la actividada realizarcon ellos en el ordenador.

En la SaladeInformáticadelos centros«A», «C» y «D»conlosonceordenadoresquetienecadauna
parecequeen principio se puedenplanteartareasdiversificadasen cadauno de ellos, peroningún
profesor/aparticipantese lo planteaasí. Podríaseruna solución de atencióna la diversidad,y sin
embargono ocurreasí normalmente.Estosprofesores/asextrapolanel mismoconceptoquetienenen
supropiaaula,del procesode aprendizajey deenseñanzaa la SaladeInformática:

- Este proceso se produce en un espacio “específico” y con unos materiales
didácticos”específicos”,conpropuestasde actividadesunificadaseigualesparatodoslosniñosdela
clase,y dependiendode ellas conun ordenacióny distribuciónde alumnosy alumnasdeterminada
(individual o en equipo), que resulte idóneapara una transmisiónunidireccionaly controladadel
saber.

- Si enel aulapropiatieneel profesor/aunadependenciaabsolutadeloslibros detexto,aquíen
el aulade informáticala dependenciasueleserde los programaseducativosEnseñanzaAsistida por
Ordenador(EAO)o programasde caráctercerradoo alo sumosemiabierto.Existeun predominiode
uso de estetipo de materialEnseñanzaAsistidaporOrdenador(EAO) en el aula,y se echademenos
el uso deprogramasabiertosode paquetesintegrados,quetambiénestánenloscentros,conloscuales
los alumnos/aspudieranrealizartrabajoso proyectos,conactividadesmáscreativasy personales,
mascontextualizadasy más funcionales,másacordescon sus interesesy conmássignificatividad
paraellos/as.

En sumapodríamosdecirque, al igual queen el modelodescentralizado,en las SalasdeInformática
la atencióna la diversidadquedadelegadaúnicamenteen las cualidadesversátilesquecomomedio
tieneel ordenador,queno sonpocas,y a la calidaddelosprogramasen cuantoa nivel deaperturay
adaptacióna las característicaspersonalesde los usuarios.

Así, laactividadqueseproduceconlos ordenadores,consisteenmeterun programa,generalmentede
carácterlineal o con muypocasposibilidadesdealternativasde respuestas.Estamosestancadosen la
racionalidadtécnica,y aquíla informáticatieneel sentidoya comentadode la teoríadela reproduc-
ción. Es una mecánicarepetitivade actividades,esosí másamenasque las que planteael libro de
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texto,perogeneralmentecerradas,descontextualizadaseimpuestaspor un programainformáticodel
cual no tepuedessalirde las alternativasquetepresente.

Alberto difiereen esteplanteamiento,el cual a diferenciadelos otroscompañeros/asde los centros
“A”, “8” y “C” no descargael éxito delasmedidasdeatenciónala diversidaden el propioordenador
ni en los propiosprogramasinformáticosdelos cualessesurte(queestecentrosi quetiene), sinoen
las diferenciasindividualeseinteresesdecadaalumno,y enla interacciónqueconel ordenadorexiste
entrecompañeros/as:

Entrevistador:“¿Puedequeresultenmonótonossi se usanprogramascerrados?

Alberto (Prof.): No exactamente.Puedeser todo lo abierto del mundo.Hemostenidoprogramas
divertidísimos,queteóricamenteles gustaa la mayoría,yhayniñosqueno lesgusta.Cadaniñoes
d¿ferente,y sonsuperabiertos(losprogramas).Hayun programadeAnayaquese llama “El pdn-
cipefeliz”, quees un programadivertido, queestámuybien,y sin embargohayniñosquenos les
gustay se aburren. No dependede eso. Dependede que a lo mejorestánsolos,y no sabeny se
aburren. Necesitanunacompañía,queentrelos dos(niños)... ¡Yo hagoestoytúhacesesto!Hayun
p¡que.“(Evta. Prof 4, 28-3-96).

Tambiénen laSaladeInformática,comoenel modelodescentralizado,seobvia el ordenadorcomoun
instrumentomuy aptoparala rehabilitaciónlogopédicay la educaciónespecialde los niños/ascon
necesidadeseducativasespeciales.Así en el mismocentro «A», queposeeordenadormultimedia y
unosprogramasdeLogopedia(«LAO»)en CD-Romno sonutilizadospor los profesores/asdel centro
ni tampocopor los propiosespecialistas.

9.1.3.Medidasde atenciónala diversidadconel ordenador

En generallos profesores/asparticipantesdeambosmodelosestánsatisfechosdela incorporaciónde
un mediocomoel ordenadoren laorganizacióny funcionamientodesuaulapor lo queésteaportaala
dinámicade suclasey porqueconsideranqueel ordenadores un medio queposeecaracterísticasque
se adecuanpor si solas ya como medidasde atencióna la diversidad.¿Quémedidasaporta a la
diversidadel ordenadoren el aulade estosprofesores/asparticipantes?

La primeray principalaportacióndel ordenadora la diversidades la individualizaciónqueel ordena-
dor permite, respetando« “el nivelprevio de cadaniño y niñay supropio ritmo de progreso.»
(Proyecto“El Rincón del Ordenador”Centro«A», pág.6) en el aprendizaje.

Para Pedrola ventajamás importantedel ordenadores la “personalización”,que es sinónimode
individualizacióny atenciónala diversidad:

Pedro(Prof.): “La atencióna la diversidadsevemuyfavorecidatLapersonalizaciónderitmosesla
máspatente,pero se nota asímismoen la posibilidadde salidas originales, en la participación
absolutay total de todosycadaunode losalumnosen todoelprocesode un ejercicio. Senos han
destacadoque alumnoscon aspectolento en la actividadordinaria o de grupo, se ven en estas
actividadesinformáticasconresultadosbrillantes. “(Evta.Prof.222-3-
95).

JoséManuel ve la atencióna la diversidaden la ‘facilidad conquepodemospresentarun sinfin de
ejerciciosparecidosparaconseguirlosobjetivosquenosplanteamosen la enseñanzaconaquellos
alumnosquevanmáslentos en laadquisicióndehabilidadesintelectualesyquenecesitanmayores
repeticiones.“(Evta. Prof. 3,31-5-96).
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En segundolugar, el ordenadoratravésdeprogramasinformáticosse desarrollala actividadde una
formaglobalizadacomoen el aulade Ana en EducaciónInfantil y en la clasedePedrodeEducación
Primaria,o conun tratamientomásinterdisciplinarcomoen los centros«C» y «D», dondesemovili-
zan a la par capacidadescognitivas,afectivasy motrices,adaptándosea las característicasdecada
alumno/a.

En tercerlugarel ordenadorentodosloscasoses unafuentederecursosde observacióny experimen-
tacióncontinuaatravésdelosjuegosdidácticosyprogramasquetienenlosniños/asenel Rincóno en
las SalasdeInformática,y queposeendistintosnivelesdeprofundidad,loscualesincitan acadaniño/
a de acuerdoa sus interesesy suscapacidades,a desarrollarlosde diferentesformasestimulandola
imaginación,la resolucióndeproblemasconcretos,a indagaryprobarnuevasexperienciasy promo-
ver procesosdecreatividadsobrelas mismas.

En cuartolugar otraforma deatenderla diversidades queel ordenadorseutiliza entodosloscentros
de la investigacióncomo norma generalen pequeñogrupo, ya quepor medio de él se produceel
aprendizajecooperativo,en el que unosniños/asal interrelacionarcon otros se adaptany ayudan
mutuamente.

Porúltimo el ordenadores un medioaudiovisualeinteractivo,por lo queconstituyeunafuentericade
estímulosy recursosy es un instrumentoparatratardiscapacidadesconalumnos/asconnecesidades
educativasespecialeso simplementefalta de madurezen la adquisiciónde habilidadesy destrezas
propiasdeestasedaddetipo sensorial(devista,y de oído),de coordinaciónvisomotora,deprestary
mantenerla atención,de observación,etc. En estesentidotan sólo Ana lo utiliza como recursopara
tratardeficienciasde los niñosquepresentannecesidadeseducativasespeciales.

Ana (Prof.): “Y luegoademáses muyigualatorioenatencióna la diversidad,porque determinadas
habilidadesque chavalesno tienen,quehay chicosqueno tienen, elordenadorlaspuedesuplir
Aunqueun chavalno seamuyhábil con las manosa ¡ahora de escribir o no seamuyhábilverbal-
mente, puessin embargo utilizando este instrumentole puedesuplir muchascarencias.»(Evta.
Prof1, 28-11-95)
“Esoyo lo henotadoconchavalesqueteníano tienendificultadesenotros aspectosoqueno tienen

otrashabilidades,yqueahísinembargola máquinasupley les hacever quesoncapacesdehacer
cosas.Esopor un lado,yno digamosnadaparalosniñosquetienendiscapacidades,enestecasoes
imprescindible».(Evta. Prof.1, 14-11-95).
‘t Paramuchosniñoses unaposibilidadqueno hubieranpodidotenersinelordenador.Nosólo me

refiero a algún niño, comotú sabesque tenía (se refiere a David, uno de integración), sino que
tambiéna otros muchos,queno lo eran,»(Evta.Prof.1, 4-10-94).

9.2. Atención a la diversidad cultural. El ordenador como igualdad de oportunidades

El ordenadoren las aulas ademásde atendera esta diversidadbásicade cadaindividuo, trata
decompensarlas diferenciasque se añadenprocedentesdel entorno,clasesocial, genero,cultura,
etnia, ... queidentificana unoscolectivosy gruposhumanosy les distinguende otros.

A estadiversidadgeneraly específicade cadaserhumanohayqueañadirlas diferenciasprocedentes
del entornoy del contextoenquese desenvuelvennuestrosniñosyniñas,dondelapresenciao ausencia
de los nuevosmediospuedencondicionarla igualdadde oportunidades,segúnse pertenezcaa una
clasesocial,a un género,a unaculturao a otra.

En los centrosde nuestrainvestigaciónenel apartadodosdecadainformedecasohemosdejadobien
patentecadaunodeloscontextosquerodeana cadauno deestoscentros,y enel apartadotreshemos
expuestolos mediosinformáticosconlos quecuentael centroparapodercompensarlasdesigualdades
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queen el campode las nuevastecnologíaspuedantenersusalumnos/as.

Noshemospreocupadoennuestrainvestigaciónporsi los ordenadoresen la escuelaconstituyenuna
auténticaigualdadde oportunidadesparatodoslos niños/aso por el contrarioes un elementoque
aumentalasdesigualdadessocialesen estecampo.

En estesentidopodemosdecir quedependiendodelos diferentescontextosde loscentrosestudiados
y de lospropiosrecursosinformáticosexistentesenlos mismos,así comode la forma deorganizarlos
enarasdeunamayoraccesibilidady disponibilidad,losordenadoresescolaresjueganun papelmáso
menoscompensatorioenlaigualdaddeoportunidades,segúnesténorganizadosyplanificadosencada
centro.

Enlineasgeneralesel modelodescentralizado,alestarel ordenadordisponibley accesibleenlapropia
aula durantetoda la jornadaescolar,facilita en mayorparteesta igualdadde oportunidadesqueel
modelocentralizado,cuyosrecursosno estánaccesiblesni disponiblesen cualquiermomentodel día
(unaexcepciónconstituyeel centro«D») y cuyo uso por partede losalumnos/asestálimitado a la
utilización deunahoraa la semanasegúnel horarioestablecido.Lo quesí parecequeestáclaropara
los profesores,es queestetiempodeutilización delos ordenadorescon estafrecuenciade usoenla
Salade Informática(unahorasemanal)es insuficiente,perotambiénpiensanquetal comoestáorga-
nizado la distribucióndel horariopor áreasno se puedeacudircon una mayor frecuencia,aunque
actualmenteexistanhoraslibres dela Salade Informática.(ReuniónProfesores31-10-96del centro
“A”).

PodríamosconcluirqueSaladeInformática,encuantoa sussistemasorganizativosyplanteamientos
pedagógicos,es un instrumentodehomogeneizacióny asimilacióndelaculturadominante,que repro-
ducelos mismosesquemasde funcionamientosocial y queno tieneen cuenta la diversidaden el
sentidoplenodelapalabra.Deberíatenerunamayorflexibilidad y mayoraccesibilidadparaqueestos
niñosy niñaspudieranutilizar estosrecursosen sustiemposescolareseinclusoextraescolares,como
lo estápor ejemplo la bibliotecadel centro,y pudieranasí cumplir mejor un rol compensatorioy de
desarrollopersonalde los alumnos/as.

Existeademásotra limitación a estaigualdadde oportunidadesquedependede queel equipamiento
informático de cadacentro y susoftwareestémás o menosactualizado.En estesentidolos centros
públicos de nuestrainvestigaciónpocacompensaciónpuedendar, con el equipamientoy el software
tan obsoletoqueposeen.

Piensanlos profesores/asparticipantesdelos centrospúblicosqueparaestaral día en el temadelas
nuevastecnologíase requiereun impulsoyapoyoanivel institucional,ya quelos centrospúblicosde
EducaciónInfantil y Primariano tienenrecursosparaello. Por lo tanto setienequerelanzarnuevos
planesy programasinstitucionales,queequipena loscentros,les dotendematerialdepaso,formena
susprofesores/asy recibanun apoyoexternoimprescindibleparaestaral día y poderofertaren este
campounaauténticaigualdadde oportunidades.La escuelapúblicaen nuestrainvestigaciónhoyestá
en claradesventajacon respectoa la iniciativa privada,representadaen nuestrainvestigaciónen el
centro «D».

Por otra parteel ordenadorcomo igualdad de oportunidadesen contextossocialesdesfavorecidos
comoenel centropúblico “A”, dondelageneralidaddelasfamilias no tienenen sushogaresrecursos,
la introducciónde estosmediosen la escuela,puedeser un elementocompensadory de igualdad
deoportunidades.El problemaresideen quea vecesla discriminaciónen el campode las nuevas
tecnologíasestá en la propia escuelaquea suvez estádiscriminaday falta de recursosparapoder
ejercereseefectocompensatorioquesiempreseleda. Pedronos urgeasí en esaigualdaddeoportuni-
dades:
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Pedro(Prof.): “Lo quesímeparecequeel tiempoapremic¿Estoesuna técnicaqueseestágenera-
lizandomucho.Loschicosde la zonarural no vana poderseguiresperandoindeterminadamente
sin conoceresto,peroafortunadamentetienenmásensucasaqueen la escuela.Muchosde ellos lo
tienenensucasa(serefiereal ordenador). “(Evta.Prof2, 13-12-94).

En lostrescentrospúblicosdela investigación(Centros«A»,«8»y «C») el equipamientoy material
depasosehanquedadoatrásy es obsoleto,faltaapoyoy formación,etc. condicionesmuydiferentes
a las quetieneel centro«D», quecadaañorenuevael equipamientoy el softwareeducativo.

Así mismonos hemosinteresadopor el respetoqueel softwareeducativoutilizado en nuestrasaulas
tiene a la diversidadcultural, o por el contrariosi se produceatravésde la introducciónde estos
programasuna«colonizacióncultural»de las culturassocialesactualmentedominantes.A esteres-
pectopodemosdecir quelos profesores/asparticipantesen la investigación,a excepciónde Ana y
Pedroquehanreflexionadoy son conscientesdelos valoresy sesgosquetodoprogramainformático
arrastra,no secuestionananivel delosprogramasinformáticosquetieneel centroestosaspectos,ya
quemuchosde ellostienenla etiquetade educativosy son distribuidospor el propioMinisterio de
Educacióny Cultura o editoriales,queen principio debenvelarpor dicho respetoa la diversidad
cultural. En cambio si quecuestionanestosprofesores/asotros usosquelos propiosalumnos/asrea-
lizan conprogramasen supropiacasa,comolos videojuegos.

En lineasgenerales,con laatenciónala diversidadcultural, procedentedel entornodecadaniño/a,en
los centrosde nuestrainvestigación,se es respetuoso:Valores como la tolerancia,la igualdadde
derechosy oportunidadesentresexos,lapaz, estánpresentesen lostemastransversalesquesetraba-
jan en el currículo de cadacentro,y en las distintasactividadesquese realizanen estoscentrosde
acción tutorial e incluso se celebranfestividadesa nivel de centro paratrabajarestasactitudesy
valoresconmotivo deserel día mundial de la paz, de lamujertrabajadora,del medioambiente,etc.

En loscentrosobjetodenuestroestudio,aexcepcióndel centro“A” conAna y en menormedidaPedro
en el Centro“8”, los profesores/asqueutilizan ordenadoresparticipanmásdel pensamientode la
racionalidadtécnicay de la teoríade la reproduccióndel conocimiento,quedela teoríapráctico-
situacionaly quede la sociocriticay transformadora,yaqueno se cuestionanen ningún casosi los
programasinformáticosutilizadosporellos/asy por losniños/asrespetanla diversidadcultural, y no
constituyenun elementomásde“colonizacióncultural” delascapassociales,económicaso políticas
dominantes.Existeunaactitudgeneralcon las nuevastecnologíasde aceptarcomobueno,sin anali-
zarloprofundamente,todoaquelloqueconstituyaun avanceo unanovedadtecnológica,resaltandolas
cualidadestécnicassobrelasposibilidadesdidácticasy las actitudesy valoresqueestosmateriales
transmiten.Pasadesapercibidaen el usode los nuevosmediosla “colonizacióncultural” queestos
ejerceny los valores,prejuiciosy estereotiposqueenellos setransmiten.

Tansólo Ana ha detectadoen losprogramasinformáticosempleadosenel ordenadordesuaulasesgos
sexistas,y estapreocupadade los valoresqueciertos programasinformáticos,principalmente
videojuegosde consolaquelos niños/astienenen sus casas,transmitena los niños/asagresividad,
competitividad,consumismo,conseguirel éxito por encimade todo, queprovocaen los niños/as
ansiedady estrésen su uso..., y constituyenuna «colonizacióncultural» de ideasy contravalores
procedentesde sectoresideológicosy socioeconómicosfuertesydominantesenla sociedadactualque
defiendensuspropios intereses, quesondificiles de contrarrestardespuésen el centro.Parael resto
delosprofesores/asparticipanteshanpasadodesapercibidoestosaspectos,anuestroentenderporque
todavia faltaun nivel de análisissociocríticoen el usodeestosmediosen estoscentros“C” y “D”.

Delosprofesores/asparticipanteses Ana la quemantienelaactitudmássocio-críticacon los medios,
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alosqueve comoinstrumentosquepuedendescompensaraúnmáslasdesigualdadessocialesexisten-
tesy queconstituyenun poderen la sociedadactualúnico, quepuedeserutilizado endesventajay en
desigualdadparalas capasmásdesfavorecidasde la sociedad.

Ana (Prof): « El ordenador,ofreceun estímuloy compensacarenciasdelmediodelquepmvienen
nuestrosalumnos/asalgo deprimidoen cuantoa mediosyestímulosculturales,no tantoeconómi-
cos.
Estafacetadesuplir o compensardeterminadascarenciases unode losaspectosquemerecenuna
reflexión másprofundaSi la escuelapública quiere ser de verdadcompensatoriay comprensiva
debeincluir estosmediosquepermitenigualarunpocomáslasoportunidades».(Evta.Prof1, 3-11-
94).

Poreso Ana, porquequieretransformarla realidadydar asusalumnosunaigualdaddeoportunidad
conla educación,leparecenecesariala introducciónde los nuevastecnologíasen las aulas:

«Yo siemprelo hevisto(serefiereal ordenador)comounanecesidadMásquecomoun gusto,como
unanecesidad”(Evta. Prof 1, 14-11-95).

Por esoun objetivo quetienees “compensarelambientepobreen estímulosa travésde un espacio
rico en ellos“. (Proyecto“El Rincóndel Ordenador”,pág. 1) y un principio deintervenciónpedagó-
gicala “preparaciónde un espacioeducativoyestimulante“. (Proyecto“El Rincóndel Ordenador”,
pág. 6),

9.2.1.Diferenciasde uso de los ordenadoresentresexosy edaddelos alumnos/ase igualdadde
oportunidades

Sobreesteaspectono existeentrelosprofesores/asunanimidadenqueexistano no diferenciasentre
sexosenel uso de losordenadores,aunquesi parecequeestasdiferenciassonprocedentesdel entorno
socialy familiardelosniños/as,y queestasvaríansegúnavanzasuedad:paraalgunosprofesores/as
comoAna no estánigual motivadasal usodel ordenadorlas niñasquelos niños. Sepercibequesegún
losniñosvansiendomayoresestasinhibicionessevandiluyendo,segúnlaexperienciadePedroy José
Manuel (Centros“8” y “C” respectivamente),aunquepersistendiferenciasen cuantoa la forma de
trabajar,segúnapuntaAlberto(Centro“D”).

En el Rincóndel Ordenadordel centro“A” se refleja estadiferenciaciónentresexos,con unacierta
tendenciadominanteen el uso del ordenadorpor partede losniños:

Ana (Prof.): «Enel ámbitode la coeducaciónes aún mássign¿tlcativoya quese advierte cierta
«resistencia»enlas niñasquemuestranmiedoa romperlo,miedoal riesgo,a apagarlo,a no hacer-
lo bien. El uso en edadestempranasayudaa vencerestasresistenciasyaumentala autoestima.
(Evta. Profí, 7-2--95).
“Observo ciertas reticenciasen algunasniñasa utilizarlo, tienenmiedoa estropearlo,sonpoco

arriesgadasyengeneralno hantenidoexperienciasprevias.Losniñosporsupartesonmásproclives
a suuso aunquetiendena utilizarlo comounavideo-consola,actitudquecuestabastantetransfor-
mar» (Evta. Prof1, 4-10-94).

Ana misma reconocequetiene como adultade otra generaciónesossesgos, ya queparaella «es
importantetambiénel uso queyohago del ordenador,..lo que por un lado mefacilita el trabajo,
aunquepor otro meobliga, enprincipio, a emplearmuchotiempopara aprendersuutilizaciónya
que tengomuchamenosfacilidad que los niñosyniñasy tambiénbastantetemora estropearlo»
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(Evta. Prof.I, 26-5-95).

En cambioPedrono sehaplanteadonuncaestaobservación,y piensanquelosalumnos/asy alumnas
a ciertaedadse igualano no haydiferenciasen el uso del ordenador:

Entrevistador:“ Por ejemplo, ¿ interactúanigual los niños que las niñas a la hora de ir a los
ordenadores?

Pedro(Prof.):Pues¡a verdadno séquedecir “(Evta.Prof.2,26-10-94).

JoséManuel piensaquelas diferenciasentresexosen los ordenadoresno existenen su aula, y que
estasdiferenciaspertenecenmása lageneracióndelosprofesoresquede lospropiosalumnos/as,que
tienensuperadosmuchosestereotipossociales.

Alberto encambiosi quecreequeexistendiferenciasenla formadetrabajarconel ordenadorentrelos
niñosy las niñas:

Alberto(Prof.): Losniñossonniáspmpensosa manejar elordenador, perotanibiénlosonacometer
errores. Lasniñasno cometenerrores. Lo quehacen, lo hacenbien. Loschicos sonmáslocos,
cometenmáserrores.Por lo tanto cuandolesmandasun trabajode manejarelordenador,loschicos
seponena escribir sunombrey lo quehacenes retrasar eltrabajo. Loschicossabenmásinformá-
tica, pero las queconsiguenel objetivosonlas chicas, queconsiguenterminarbiensus trabajos,
todo bientécnicamenteenel ordenadorEl queconsigueterminarla tarea,por ejemplo,loslibros,
sustrabajos,hacersusdibujos, todoesoen ordenadorQuieneslo consiguensonlas chicas. Los
chicossabenmuchopero comosonmásanárquicos,no.~‘(Evta.Prof. 4, 27-5-76).

Sin embargoen laprácticadela SaladeInformáticadel centro“C” pudimosobservarcomoperviven
ciertos sesgossexistas,quetienencaracterísticascomunesconlas otrasSalasdeInformática estudia-
das, y quebrevementeresumimos:

Enlas SalasdeInformáticade loscentro“A”, “8” y “D” sepercibeun tratodiferenciadodel profesor/
a segúnel sexo,yaqueel profesoradosueletenermásinteraccionesenlos ordenadoresconloschicos
quecon las chicas.Estainteracciónhacequelosconozcamejory tengacon ellos unarelaciónbuena
y máspersonalizada.

Losniñosy las niñas,estánorganizadasen equiposformadossegúnel sexo(en las queestánellos o
ellas solas),porlo queraramenteson mixtos losgruposalineadosalrededordecadaordenador.

En las SalasdeInformáticasestudiadaspredominanen su rol los chicos,quese muestranlos“seño-
res” quedominanla infonnáticay laclase.Aparecencomomásconfiadosy mássegurosen el manejo
de los ordenadoresquelas chicas,pero al mismotiempo son tambiénlos que más interrumpenla
marchadela clase,los másindisciplinados,y avecespococonstantes.Se consideranmuyautónomos
y másindependientesque las niñas,actitudesque el profesor/atolera y condesciendecon ellas. La
mayoríadelasveceslas niñaspermanecenmástranquilascadaunaen supuestodeordenadorquelos
niños, estáncentradaspor logeneralen sutrabajoy pasandoinclusoenmuchasocasionesdesaperci-
bidaso en un segundoplano.

Las niñas buscanmás la ayudaexternadel profesor/ao y su aprobaciónexternaal trabajoque
realizan,peroson másconstantesy metódicasquelos chicos,llegandoaconcluirsiemprelostrabajos
con un afánperfeccionista.

A las peticionesdeayudasel profesor/apor lo generalen las Salasde Informáticasestudiadasreac-
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ciona de forma diferente segúnsea un niño o una ¡una: Al niño se le da orientacionesde carácter
generalparaayudarleaqueél lo descubra,lo entiendapor sucuentao corrariesgosquelesupongan
avancesintelectuales.A la niña la ayuda que se lo ofreceno es una indicacióngeneralcon la cual
puedaindagare investigarparadescubriralgo,sino quese haceunaayuda másconcretay explícita
a la acción,e inclusosiguepasoa pasoel procesodela misma.

En las SalasdeInformáticadelos centros“A”, “C” y “D” subsistenuntratoasimétricoentresexos,
en los queno seintegralas experienciasdelos niños y niñas,sino quea la hora dehacertrabajosy
utilizar los ordenadoresse partede la realidaddedos sexosdiferentespor lo queno constituyeun
verdaderomodelodecoeducación,sinomásbientodo lo contrario,persisteunadiscriminación,esosí
involuntaria,llena desesgosyestereotipossexistas,queparanadaayudanala igualdaddeoportuni-
dadesen lasnuevastecnologíasde lashoyniñas,mañanafuturasmujeres.

Seobservaquetambiéntienesuimportanciala edaddelosniños/as,coincidiendoentodosloscentros
quecuántomáspequeñosson losalumnos/as,másinterésmuestranpor la informática,¿talvezseael
efectonovedad?

Aiberto(Profi): “.. . los chavalesmayores,apesarquesonteóricamentemáslistos,prestanmenos
interésa lascosas.Nose interesantantopor lascosas.Un chavalde S0yseguramentesilo hacemos
en 40 todavía tiene máséxito ¿sabes?,por queprestanmuchamásatención,les encanta. (Evta.
Prof. 4, 1-2-96).

La atencióna la diversidades otrodelos temasque resultanmásdificiles dellevar a laprácticaporel
profesorado.Serequiereunaformaciónespecíficaen estetema,quelamayoríadel profesoradono ha
recibido comoformacióninicial. Aquí no setratayadeseguirpautaso estrategiascomunesatodo el
grupodeclase,ni derecibir recetastécnicasde aplicabilidadgeneralizada,sino queel profesor/adebe
estarcapacitadoparatomardecisionessobrelas diferentesmedidasdeatencióna la diversidadque
presentansusalumnos/as.Esteplanteamientosóloes posibledesdelaconfianzay consideraciónenla
capacidaddeestosprofesionalesparaanalizary tomardecisionesantelasdistintasnecesidadeseduca-
tivasquepresentansusalumnos/as.

Una delasgrandesaportacionesde las nuevastecnologíasala educaciónestáencuadradadentrode
estaatencióna la diversidad.Comohemosresaltadoexistenhoyprogramasbuenos,comoel dereha-
bilitaciónlogopédica“LAO”, quelo tienenlos centros,peroquetal vezporfalta deestaformaciónno
seutiliza ni por lostutoresniporlosprofesoresespecialistas.LosCentrosde Profesoresy la Adminis-
traciónparecenestarajenosa estasnecesidadesdeformaciónenmedidasde atencióna la diversidad
a travésde los mediosinformáticos.
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REFLEXIONES Y VALORACIONES CRI1?ICAS

Antesdepasaralas conclusionesde estainvestigacioncreooportunodetenermeen algunasreflexio-
nesquesurgenalhilo de los aspectosquehemosido evaluandoa lo largode estetrabajo.

En primerlugaresprecisoquenos planteemoselpapelquese leatribuyeal profesor/aen la enseñan-
za, y en particularen laenseñanzacon los mediosinformáticos.

Suformacióngeneralvaacordeconel rol queseleatribuyecomodocente,y aquellaotraquerecibede
forma especificaen la seleccióny uso de losmediosinformáticosen la ensenanza.

Porlos datospuestosdemanifiestoalo largodel trabajo,quedapatenteque,enlamayoríadelasaulas
delosprofesores/asparticipantespredominael usotransmisor/reproductordecontenidosy prescrip-
cionesqueestosprofesoresrecibendesdedistintasinstancias,queconstituyenlospoderesactualmente
dominantes(AdministraciónEducativa,DirecciónEscolar,Editoriales,etc.).Estaprevalenciadeusos
en los mediosinformáticossefundamentadesdela racionalidadtécnicadel currículo.

A estageneralidadexistenexcepcionescomohemosvistoenel auladeEducaciónInfantil del Centro
“A” y en la clasedela escuelaruraldel Centro“8”. Perolo quesorprendemásesquesusprofesores/
as, Ana y Pedro(Centros“A” y “8”), que en sus aulas son unos profesionalesde tipo práctico/
situacional,enel usodelosmediosinformáticosen dichaauladomineelusotransmisor/reproductor,
lo cualconstituyeunacontradiccióninternaquetienesujustificaciónenla falta desoftwareeducativo
(Centro“E”) y en un softwaremásabiertoy adecuadoparala EducaciónInfantil (Centro“A”).

Desdela racionalidadtécnica se consideraa los mediosen general,y por endeal ordenador,como
meros recursosparaconseguirunosfines. Lo importantedel procesode enseñanzaes el resultado
conseguido,y losméritosdel procesose valoranporla calidaddel producto.

Otro aspectoimportantedeestosplanteamientos,quepredominanengranpartedel profesoradopar-
ticipante, es quela selecciónde los materialesinformáticossehacesiguiendocriterios de eficaciay
utilidad,asícomoadecuacióndelos contenidosal programaa desarrollar,facilidadde usoyposibili-
dadesde autocontroly autoevaluacióndel propioprograma.El predominiocomercialen el mercado
educativodeprogramasEAO refuerzaaunmasestatendenciahaciala racionalidadtécnica.

Asimismo, desdeestasperspectivasde selecciónen los centrosestudiadosel modelo centralizado
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prevalecea la hora de organizarlos recursos.Por rentabilidad,control,seguridad,justificanquese
organicenlos mediosinformáticosen SalasdeInformática,queala vezhacendecentrosderecursos,
al frentede loscualesestáun profesorespecialistao experto,quehacedecoordinadory queantelas
demandasrealizadaspor los profesores/assobrerelacionesde objetivosterminalesy mensurablesa
conseguir,recomendaráunosmaterialesfrentea otros.

Deforma más marginalestá instauradoel modelo descentralizado,dondese colocael materialy los
ordenadoresquese retirande la Salade Informática, y dondetodo dependedel profesor/atutor/adel
cursodondeestéinstaladoel ordenador.Existeen loscentrosunaculturacentralizadorademediosque
es actualmentedominante,y que va enperjuicio del otro modeloorganizativodescentralizado.Esta
culturaquedóreflejadaen Pedro,queempezóla experienciaen elmodelodescentralizado,y cuando
pudo comoconsecuenciadel cambio alnuevocentroqueteniamásespacioslibres, imitó a los otros
centrosconcentrandolos recursos,entreellos el ordenador,en unasala.

Estamismaestructuraorganizativacentralizadadelosmedioscondicionaprofundamentelos usosde
losmismos,no sólo durantelas situacionespreactivas,sinotambiéndurantelasinteractivas:Cuando
enla interaccióndel aulasurja un problemadecomprensióno cualquierotradificultad no prevista,el
profesor/ano podrá detenerel cursode la acciónparair a consultaral expertoo dependerde la
disponibilidadde los medios.

Desdela racionalidadtécnicadel currículohoy dominante,es dificil interveniren los ambientesde
enseñanza,caracterizadosporserespaciossingulares,complejos,inciertos,inestables,determinados
por los contextosculturales,sociales,institucionales...

Poresto,enla formación del profesoradoson necesariosplanteamientosmáscríticos y preocupados
porprepararal docenteparaquereflexionesobrequéenseñar,porquéycuándo,paraquesedencomo
en nuestrainvestigacióncasoscomo los de los equiposde EducaciónInfantil del Centro“A” y de
EducaciónPrimariadelaescuelamral del Centro“8” queplanteanel ProyectoEducativoy Curricular
comoproyectosde reconstrucciónsocialde la culturadel entornoqueles rodea.

Desdeesta racionalidadprácticase entiendela enseñanzacomoconstituidapor situacionesúnicas
irrepetibleseimpredecibles,dentrodeunoscontextossociales,culturaleseinstitucionales.Estosplan-
teamientosfavorecenel conocimientoprácticodela enseñanzay el desarrolloprofesionaldelospro-
fesores/asquelo ponenenpráctica.

Asimismose considerarelevantela dimensiónéticadela enseñanza,queapareceen algunosprofeso-
res/asdenuestrainvestigación,principalmenteenAna y Pedro,y en algunaocasiónen JoséManuel.
Desdela racionalidadcrítica seconsideraal maestro/acomoun sercapazdeinterpretarloscontextos
fisicos,administrativos,socialy cultural, paraentenderlas situacionesy acontecimientosdel aulay,
desdeesteconocimiento,criticarlasparatransformarlasy mejorarlas.

Poreso,unadelas preocupacionesdeestosenfoquesesprepararalprofesor/acomoun sercrítico, que
sepaanalizary decidirsobrequéelementosdelaculturao contenidoshayquetrabajaren el aula,ypor
quédeunafornny no deotra.Si seconsideraalprofesorcomoun serqueinterpretaycríticaelmundo
paramejorarlo,hayqueproporcionarleinstrumentosintelectualesparaquepuedahacereseanálisisy
crítica transformadora.En estesentidosondignosde menciónlosplanteamientoshechospor Elliott
(1987)sobrelaautoevaluaciónemancipatoriay el desarrolloprofesionaldel profesor,y los deKemmis
y McTaggart(1988) cuandoabordanel enfoquecrítico a travésde los procesosde investigación-
acción.SegúnPopkewitz(1988)esprecisocapacitara losprofesoresparaquesepancaptarlosaspec-
tosprofundosdel significadodesusprácticasescolares,y surelación con los códigosinstitucionales.

Desdeestosmismosplanteamientospensamos,quedebenhacerseunosusosmásprácticos/compren-
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sivos y critico/transformadores,quelos que se estándandoactualmenteen los centrosestudiados,
puestoqueestosusossonlos quefavorecenla deliberacióny reflexióndelos profesores/asconotros
docentessobresupráctica,permitendesarrollarmejorel conocimientoprácticodel profesor/ay resol-
ver las dificultadeseimprevistosqueaparecenenlos procesosdeenseñanza.

Desdeestemismopuntodevista, lo quehacequeunaacciónseaconsideradacomoeducativano es la
consecucióndeunosobjetivostangíbles,sino lacalidaddelosprocesosquesedesarrollanalmateria-
lizar losprincipiosdeacciónquesehayandecididodesdeunavaloraciónsobrequésedebehacerante
la realidaddeunosespaciosconcretosdeenseñanzaquedebenafrontarlosprofesores/asparahacerla
máspertinentea la pluralidaddeniños/asqueasistena ella. Así pues,la seleccióny usosdel ordena-
dor no se harápensandoen los resultadosa conseguir,sino en desarrollarun procesoen la práctica
educativaquelleve alos alumnos/asa asumirlos valoresen ella implícitos.Estosplanteamientosya
quedaronsuficientementeestudiadosen la fundamentaciónteóricadela tesis.

En cuantoa laorganizacióndelos mediosen el centro,es difícil cambiarlosplanteamientosmientras
no se resuelvael problemadela escasezde equipamientoinformáticoy de softwareeducativo,que
hacequeparasurentabilidadse reagrupe;y las deficientesmedidasde seguridaddeloscentroseduca-
tivos, quehacenqueen la mayoría de ellos estosmaterialesse guardenen una Sala de Informática
blindada.A estosproblemashayqueañadirlanecesariareposicióny actualizacióndeun materialque
sequedacon eltiempoobsoleto,y lanecesariaconservacióny mantenimientodelosequiposinformáticos.
En estesentidoalgunosprofesores/asdeloscentrospúblicosestudiados,echandemenosalProyecto
Atenea,ya queentiendenquedadaslas actualescircunstancias,la dotaciónde equiposy desoftware,
la formacióny elapoyoexterno,no esposiblesi no seacometeanivel institucional,ya queconsideran
queestoscentrosindividualmenteno tienenrecursosparaello.

Estaforma deorganizarcentralizadamentelosmediosdificulta engranmedidala integracióncurricular
delos mismos.Pensamosque,dadosloscondicionamientodelas SalasdeInformativa,no seráposible
unaverdaderaintegraciónmientrasno esténlos ordenadoresenlas aulas,paraque así sepuedanusar
sinrestriccionesni condicionantesdentrodel propioaula.

A pesarde quealgunosprofesores/as,entreellosAlberto del Centro“D”, afirmanen las entrevistas
que el desplazarseal aula de ordenadoresresultainteresanteparalos alumnos/asporquerompe la
monotonía,sinembargodichosdesplazamientostambiénrompenla dinámicadela clase,por lo que
resultadifícil poderhablarde integracióndel ordenadoren el currículoescolar.

Estaactividad esporádicaen el aula de ordenadoreses interpretadapor los alumnos/ascomo algo
extraordinarioy ajenoala dinámicanormal delas clases,comouna“salida” o unaactividadcomple-
mentariao extraescolar,

Porotraparte,no sepuedehablardeun uso situacionaldel ordenadorsi, paraecharmanode él enun
momentoconcretodel desarrollodela clase,hayquedesplazarseengrupoy prepararlos ordenadores
cargandolos programasa utilizar, dependiendoademásde queen esemomentoesténdisponibles
sala,equiposy materialesdepaso.

Ante talescondicionamientos,losprofesores/aspocasvecescontemplanestostipos deusosparare-
solverproblemasquesurgenen el desarrollodela clase,cuandoprogramanlasactividadesde ense-
ñanza/aprendizaje.Por eso se prodiganmáslas actividadesde ampliacióny/o de refuerzoque las
actividadesde desarrolloal curriculo, las cualesse dejanprincipalmenteparaelaulahabitual.

Delos resultadosdela tesis,seobservaquesólo sepuedehacerunaverdaderaintegracióndel ordena-
dor en la enseñanzacuandoequiposy materialesesténtan disponiblescomolo estánen las aulasdel
modelo descentralizadoestudiadas,aunquecomo hemosvisto por los diferentesresultadosen la
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investigación,estano es la única variablea teneren cuenta.Se precisaademássuperarla actual
estructuraescolar dominante, dondeexiste: Una organizaciónde espaciosy tiempos
compartimentalizadosy rígidos;unafragmentacióndel sistemaeducativoengrados,nivelesy etapas;
una parcelaciónde saberespor materiaso asignaturas;etc., causastodasellas quedificultan los
planteamientosglobalizadoresenlaenseñanzay lapuestaen marchadefórmulasprácticasquepermi-
tanhacerrealidaddichaintegraciónaprofesores/as,quecomoennuestrainvestigaciónalgunosparten
ya del convencimientode unaintegracióncurriculardelosmediosinformáticosen las aulas.

Otroscondicionamientosquerestringenla capacidadtransformadoradel ordenadoren la enseñanza
son losquese derivande la funciónsocial delosprofesores,formados,contratadosy valoradosporsu
capacidadparareproducirel sistema:Con las nuevastecnologíasse reproducendesigualdades(olvi-
dándosede los niños/asmásdesfavorecidos/asy de aquéllosquepresentannecesidadeseducativas
especiales,a los cuales el sistemay el mercadoinformático ignora), estereotipossociales(sesgos
sexistaseneltratamientodelasnuevastecnologías),yademásse“coloniza” culturalmentedeacuerdo
a unas ideologíasy poderesquequierenmantenersuhegemoníae intereses.En estesentidohemos
encontradoquepredominaen el contextosocialla siguienteconsideraciónde la escuela:Como una
instituciónal serviciodelasociedad,perono parasutransformación,sinoparaperpetuarsituaciones
ymantenerhegemoníasdepoder.Deestaforma, setratademantenerunaseparaciónentrela teoríay
lapráctica,entrelosteóricos,lostecnócratasdela educación,quedictanlasprescripcionesadminis-
trativas,y losprofesionales,los prácticos,quedebenllevarlasaefecto.Desdeestosplanteamientosse
explicanlos resultadosdel análisisefectuadoen el capítulosietede estatesis.

El DiseñoCurricularBaseproponeusosdel ordenadordel tipo transmisor/reproductor,fundamental-
mente,corno correspondeaplanteamientosquefundamentanlanormatividaddidácticaen la raciona-
lidad técnica.

Deestasreflexionespodemosextraeralgunasconclusiones,aunquealgomásdificil serádarrecomen-
dacionesa los administradoresde Educación,queno choquencon los postuladosde la racionalidad
técnica.
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IV. CONCLUSIONES

A lo largo detodo el trabajo,hemosido valorandodiferentesaspectosde la integracióndel ordenador
en el currículoescolardelosdistintoscentrosseleccionadosparanuestroestudiode casos.

Vamosa recogeraquí,a modode síntesis,algunasdelas conclusionesmásrelevantesdel estudioque
hemosrealizado,agmpadasen las distintas categoríasquefueron surgiendoa lo largo de nuestra
investigación.A suvezpretendemosdarrespuestaa los propósitosquedieron origena estatesis,así
comopresentarotrascategoríasquesurgieronen el proceso.

1. Elperfil personaly profesionaldelos profesores/asparticipantes,suspropósitosy expectati-
vassobrela integracióncurricularde los mediosinformáticosenlaense5anza

Seponedemanifiestolaexistenciade condicionantesexperiencialesy formativosenla integracióny
usoquehaceel profesoradodelastecnologíasdela información.Estoseobservaanalizandola forma-
ción,el pensamientoy laspredisposicionespersonalesquelos profesores/astienenantelos ordenado-
res,y cómoafectana la significaciónqueellos mismosdana las tareasque realizanconellos.

La falta deformación,tanto inicial comopermanente,quetieneel profesoradoennuevastecnologías,
es uno de los condicionantesen el perfil de estosprofesores/as,queinfluye en su pensamientoy
limita la intervenciónde éstosen su prácticacon los ordenadoresenel aula.

Todavíapersisteen lamentalidaddealgunosprofesores/asdela investigación,principalmenteenAna
y Pedro,la ideaequivocadade queel trabajoconordenadorespuedeser,por sí sólo, fuentede conoci-
mientoy de aprendizaje.

Lasexpectativasmásfrecuentesdel uso deordenadoressecentranprincipalmenteen sermediospara
enseñarcontenidosinformáticos,(como Alberto, queve la informáticacomoobjetode estudioen si
misma(“alfabetizacióninformática”), y enotros casos,comoJoséManuel,venal ordenadorcomoun
ínstmmentoparadesarrollarloscontenidoscurricularesendiferentesáreas.Ambosprofesoressonlos
CoordinadoresdeInformáticaensuscentros,y sonconsideradosporsuscompañeros/ascomo“exper-
tos”, a los cualeshayqueacudir

A juzgarpor las entrevistasmantenidascon los profesores/asy en el análisisde sus documentosde
planificaciónrevisados,se constata,aexcepcióndeAna, la pocaimportanciaquedanalordenadoren
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la formulacióny explicitacióndelosobjetivoseducativosy currícularesquesequiereconseguir,y la
necesidaddediseñarunasituaciónconel ordenadoracordecondichosobjetivos.

La forma de entendery de percibir los mediospor los profesores/as,y las expectativasquetienen
sobrelos mismos,les conducentambiénadoptardiferentesmodelosorganizativosdeéstos.

2. Contextosescolaresy extraescolarescomocondicionantesde la integración curricular de los
ordenadoresen las aulas

El contextoinformáticoconel queprofesores/asy alumnos/ascuentan,tantoenel contextoextraescolar
comoen el escolar,condicionalasexperienciaspreviasquetienenen eluso deestosmediosasí como
susistemamotiva~onal.

Constatamospor los datosdel estudioque,aexcepcióndel Centro“A”, tienenen sushogaresmedios
informáticosmásactualizadosqueenlospropioscentros,sinolvidar quetambiénhayniños/asqueno
cuentanconningúnmedio.

Estedesfaseen equipamientoentreel contextofamiliar y el contextoescolarinfluyenegativamenteen
la motivacióndel uso del ordenadoren los centros.

De estaconstataciónnos atreveríamosa decirla urgenciaquetienenlos centrospúblicos de tenerun
equipamientoactualizadoy en consonanciaconestostiempos..., con el fin depodercompensarlas
carenciasquetienenlos niños/as,queno cuentanen el hogarcon estosmedios.

Los alumnos/assiguenmuy motivadosen generalporel uso de las nuevastecnologías,perohemos
podidoobservarquesi influye en ellos el equipamientoy el softwaremáso menosactualizadoque
tengael propiocentro(“efecto novedad”),almenosenlos alumnos/asmásmayores(6~ deEducación
Primaria). Esteúltimo aspectoincidemásaún en el ánimo y motivación del profesorado,aunque
tenemosque considerarqueno es la única variable, ya queinfluye tambiénla propia formación,la
edady la predisposiciónpersonaldelos propiosprofesores/asantelas nuevastecnologías.

En la Salade Informáticadelos CentrosPúblicos“A” y “C” hahabidoun decaimientoen la motiva-
ción del usodel ordenadorjustificadaprincipalmentepor elhardwarey el softwareexistentesen los
centros,quese consideraobsoleto, y a otros aspectosrelacionadoscon la formación y el apoyo
recibido porpartede la Administración,quedejaremosparatrataren el siguienteapartado.

Estemismoefectoseobservaen el centro“D”, en el quelos profesoresquetienenel equipamientoy
softwaremásactualizadoy moderno(ordenadoresconmicroprocesador486yCD-Rominstaladosen
las aulasdeEducaciónInfantil y en la Salade Informática),sonlos profesores/asmásmotivados/as.
No tienenigual motivaciónlosmaestros/asdeEducaciónPrimaria,queen susaulastienenlosordena-
doresretiradosde la Salade Infonnática(sonlosmásantiguosdel centroconmicroprocesador286)y
paralos cualesúnicamentetienenprogramasdeEnseñanzaAsistidaporOrdenador(EAO),perosobre
estosaspectostrataremosenlas conclusionesdela siguientecategoría.

3. Naturalezade los recursosmateriales.Suscondicionamientosparala prácticaeducativacon
ordenadores

Lasposibilidadesdidácticasdel ordenadorrespectoa la estructurade lastareasde enseñanzadepen-
dendela esenciadel softwareeducativoqueexiste,condicionado,a suvez, porel hardware,y sobre
todopor la formación recibidapor el profesoradosobrecómousar dichosequiposy materiales.

Respectoal equipamientoinformáticohemosobservadoqueel hardwarecondicionala tareao
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función a realizar conél y ¡imita la integración curricular del softwareactualmente existente.
El hardwareexistenteenlos centrospúblicosdela investigacióny en lasaulasdeEducaciónPrimaria
del Centro“D” tienepocacapacidadde memoriay sonlentos en procesarla información.

El softwareeducativoenloscentroshemospercibidoquelaspropiedadesy característicastécnicasdel
hardwarecondicionan,a su vez, el softwareeducativoquese puedacargaren él. Los programas
educativosmásactualesy conmásposibilidadesno correnen equiposquesehan quedadoobsoletos
principalmentepor sumicroprocesador(sonlentos)ypor supotencia(notienencapacidaddememo-
ria suficiente).

En todosloscentroslosprogramasmásfrecuentesy abundantessonlos programasEnseñanzaAsis-
tida por Ordenador(EAO), lo cual puede ser un indicio o inclinación sobredeterminadosusosy
funcionesquevanatenerlos ordenadoresen la enseñanza.

El softwareeducativono es seleccionadopor los profesores/as,dentrodelas necesidadesqueparten
en el aula, sino que es seleccionadode forma personalpor los responsablesde informáticacomo
expertos.Es másenlos centrospúblicos“A” y”C” el softwareexistentehasido elegidoy enviadopor
expertos“externos” del MinisteriodeEducacióny Cultura atravésdel ProgramadeNuevasTecnolo-
gíasde la Comunicacióny de la Información.

En la selecciónde softwarede los dos Centros“A” y “C” senota las preferenciasdelos “expertos”,
seandirectivosy/o profesoresresponsableso coordinadoresdeInformática:En el Centro”A” por las
CienciasSociales,especialidaddel actual Directory Coordinadorde Informática,y en el Centro“C”
por CienciasNaturales-Física y Química,cuya especialidades la de JoséManuel, anteriormente
Directory hoy Coordinadordel ProyectoAtenea.

Estaforma de procederdevienepor el modelo denominadode “formación en cascada”,vigenteen
todosloscentrosestudiados,en el queademásde lajerarquía,predominala formacióntécnicafrente
a lapedagógica.

Los profesoresparticipantesde los centrospúblicos demandanparaestaral día en el tema de las
nuevastecnologíasse requiereun impulsoy un apoyoanivel institucional,yaqueloscentrospúblicos
de EducaciónInfantil y Primariano tienen recursosparaello. Por lo tanto se tiene, que relanzar
nuevosplanesy programasinstitucionales,queequipena los centros,les dotende materialdepaso,
formena susprofesores/asy recibanun apoyoexternoimprescindibleparaestaral dia ypoderofertar
en estecampounaauténticaigualdadde oportunidades.

La escuelapública,ajuzgarpornuestrainvestigación,estáhoyen claradesventajacon respectoa la
iniciativa privada,representadaennuestrainvestigaciónen el centro«D».

4. El currículocomoproyectodecultura: El valorculturaldelosobjetivos,contenidosy demás
elementoscurricularesatravés de suselección,organizacióny/o secuenciaciónen el currículo

La tendenciageneraldel sistemay deloscentrosinvestigadosesmantenerenlosProyectosCurriculares
y en las programacionesde aula los mismosobjetivos y organizacióncurricular que el Currículo
Oficial señala.Con los mediosinformáticosse trata de buscarúnicamentey, en los mejoresde los
casoslograr, quetalesobjetivosse consiganmáseficazmente,por lo queson consideradosprincipal-
mentecomorecursosdidácticos.Una excepcióna estareglalo constituyeel ProyectoCurricularde
EducaciónInfantil del Centro“A”.

Pensamosqueparaqueel ordenador puedaintegrarseen el currículode un centro,el profesorado
tienequehacerun esfuerzoconscientedeconstruirsupropioproyectodecultura,en el quesevertebren
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estrategiasdeinnovacióndeformacoherenteeintegradora,tal comoseconstataenEducaciónInfantil
en el casode Ana.

En el restodelos centrospredominael carácterburocráticoy administrativodel ProyectoCurricular.
La integraciónde losmediosinformáticosen el currículoestádificultadaporel marcoteóricode los
profesores/asdondeprevaleceeluso reproductordelosmedios,ypor otrosfactores,bienseandetipo
económico(marketingparacaptarclientes,clasescomplementariaso extraescolares,)y/o sociológico
(prestigioy propagandaparael centro,modao snobismodemodernidad,alucinevanguardista,...)

Seconstataquealahoradeconstruirelproyectodeculturapredominaensusformasdeplanificación
y de diseñola perspectivatécnica,aunquecomohemosvisto en el casode Ana y Pedropredominala
racionalidadpráctico-situacional.

Consideramosqueunodeloscondicionantesdela integracióndel ordenadoreslaestructuracurricular
delasetapaseducativas.Así hemosconstatadoqueenEducaciónInfantil, cuyaestructuracurricular
esmasflexible y menosfragmentada,no estápresionadaspor cumplir conprogramaso por valores
propedéuticos,losprofesores/asseencuentranconmásholguray libertadparahacerun usointegrado
de este medio, pero hayotros, como es el funcionamientoy la organizaciónquecondicionanesta
integracion.

5. Organizaciónespacio-temporalde los mediosinformáticosenlos centrosy aulas

Ennuestrainvestigaciónseconstatalapremisalógicadequelas formasgeneralesdeorganizaciónde
loscentrosy delospríncipiosteóricosquelas orientan,seproyectanenlosaspectosparticularestales
comola distribuciónde espacios,tiemposy mediosen losmismos.

La fragmentacióndel tiempoescolaren lassesioneshorariasestablecidasde los centrosinvestigados,
influye de forma negativaparala integraciónde los ordenadoresen el currículo, pues conlíevala
división del conocimientoescolarpor materiaso áreasdisciplinares,quedebenserimpartidasenunos
tiemposrígidosy limitados.

La organizacióndeespaciosy tiemposenestoscentrosestudiadosestáorientadaporlos principiosde
la racionalidadtécnica,a excepciónde las aulasde EducaciónInfantil del Centro“A” y del aulade
EducaciónPrimariaestudiadadel Centro“B”, dondesepermiteun uso contextualizadodel ordenador

Se han constatadodos grandesmodelosde organizaciónde mediosy materiales:Centralizadosy
descentralizados,con incidenciasdiferentesen la integracióncurricularde los medios.

En el modelo descentralizadose propicia unosusospráctico -situacionalesde los medios. Ahora
bien,nospareceinteresanteresaltarqueporquesetengaun ordenadoren un aula, esteequipamiento
de por si no indicanada,sino quedependequéuso y quéfunción se realice conél, comopodemos
deducirdelasnotablesdiferenciasentrelosCentros“A” y “B” y el Centro“D”.

El modelocentralizado,dadassuscaracterísticas,dificulta las posibilidadesdel usodelosmediosy
la integracióncurricularde los mismos.En estemodelopredominala perspectivatécnica,en la cual
los mediosno formanpartedela organizacióndela clase,sinoqueseincorporaenla programacióny
se llevanal aulao se desplazanlos alunmos/asa las aulasespecificas,quees lo máscorriente,para
desarrollarlas actividadesprevistas.Estaorganizaciónde los mediosconlíevaa que, a veces,estén
infrautilizados,y queen otros casosseanmonopoliode unoscuantosprofesoresquepasanpor ser
“expertos”.

6. Selecciónde materialescurriculares, manipulativos, impresos e informáticos, que cierran el
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curriculo y determinan su integración en la práctica educativa en el aula

Constatamos queexisteuna tendenciaa seleccionary usar los medios segúnlos presupuestosy
principios de la racionalidadtécnica.Es decir,consideraral profesor/acomoun técnicoqueelige y
utiliza los mediosorientadospor un experto.

Seapreciaunarelaciónentrelas formasde seleccióny usarlosmediosy las estrategiasorganizativas.
La presenciadeunamanerapermanenteenel aula de losmaterialescurriculares,favorecelos usos
situacionalesde estosmediosen elaula.En cambiocuandolos materialescurriculares,incluidoslos
informáticos,no estáno no formanpartede la organizacióndel aula,y hayque desplazarseparasu
utilización a aulasespecíficas,estaopciónorganizativacondicionaun uso restringidodel softwarea
las situacionesprevistas,orientadadesdela perspectivatécnica,dondelos materialescurricularesse
introducenen la fasepreactivaa la accióndel aula,es decir, enlaplanificación,y luegoen las situa-
cionesinteractivasya en la clase,atendiendoa dichaprogramación.

Podemosafirmar queen el modelodescentralizadosefavorecela seleccióndematerialescurrículares
porel profesor/a.Enel modelocentralizadolacompray seleccióndematerial informáticorecaeenun
“experto”, quesueleser elprofesorcoordinadorde informáticadel Centro.El profesor/atutor/aen
este modelo se consideraun técnicosin competenciasparaseleccionarel propiosoftwarey menos
paracrearlo,de acuerdoconel modeloimplícito de formaciónquehapredominado.

Del puntoanteriorsededucela importanciaquetieneel modeloimplícito quese adopteen la forma-
ción del profesorado:De cómose considereal profesor/a,comoun técnicoquesimplementeaplica
programassin posibilidadni capacidadde elegirlo, o por el contrariocómoun profesionalquetoma
decisionessobrela eleccióny selecciónde materiales,serequeriráun tipo deformaciónu otro. En el
pnmer casoes el modelo de la racionalidadtécnica,y en el segundode la racionalidadpráctico
situacional.

La seleccióndelos materialesinformáticossehacesiguiendocriterios deeficacia y utilidad, en fun-
ción de unoscontenidos.Se eligenprogramasdeEnseñanzaAsistidapor Ordenador(EAO), como
softwarecentradoen unamateriaespecífica,estánrelacionadoscon un áreadeterminadadel currícu-
lo. Estetipo deprogramasorientaa suutilizaciónen un contextoespecificodeunaasignatura,y no a
un uso transversalal currículo,enel cual se trabajenprincipalmenteprocedimientosy actitudes.

La selecciónde estesoftwareeducativoestáguiadapor unatendenciareproductorade la escuelaa
travésde los mediosinformáticos.

7. Los procesosde enseñanza!aprendizajey las tareasescolaresenla saladeinformáticay en el
aula conordenadores.Usos y funcionesdel ordenador

Apreciamosunarelaciónentrelasfuncionesy usosrealizadosdel ordenadory los procesosde ense-
nanza/aprendizajey las tareasescolaresdesencadenadas.

Desdeun puntode vistacurricularobservamosqueel valorpedagógicodel ordenadordependemásdel
contextometodológicoen el quese usaquede suspropiascualidadesy posibilidadesintrínsecas.

La naturalezadelastareasescolaresrealizadasconel ordenadorestáinfluidaporel modeloorganizativo
seguido:

a) en el modelo descentralizadopredominael aprendizajecon el ordenadorde los contenidos
curriculares,preferentementedetipoprocedimentalyactitudinal,y estáncasiausentesen el mismola
enseñanzade contenidosqueseande “alfabetizacióninformática”.
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b) En el modelo centralizadola utilización que sehacedel ordenador,en unoscasoscomo en el
Centro“A” y el “C”, es paraampliar y reforzarlas tareasde transmisiónde la información,de
memorizacióny de aplicación,conunaclarafinalidad académicadetransmitiry adquirirformacron
currícular En el Centro“D” predominanla enseñanzade contenidosinformáticosy las tareasde
aplicacióndeestosconocimientosatrabajosquerealizanlos propiosalumnos/as.

Los objetivosquese planteanenlas Salasde Informáticade los centrosseleccionados,en la mayor
partede las tareasqueen ellas se realizan,entrandelleno en la teoría dela reproducción,aunque
tambiénse danenocasionestareascreativasen lasSalasdel Centro“C” y en el “D”.

Hemosechadoenfaltael aprendizajeporproyectos,salvoen el casode Ana, aspectoqueconsidera-
mosmuy importanteporqueenglobatodo tipo de aprendizajesquese puedadar conel ordenadory
porqueesunaformadeconseguirdeunamanerasencillay mássistematizadalaintegracióncurricular
deestosmediosen el currículo.

Desdeun puntode vistadelamotivación,el alumnadohamostradointerésy motivaciónpor lastareas
querealizanconlosordenadoresenlasaulasoenla Salade Informática,aunquecomoyahemosdicho
en el apartadotrestambiéninfluye el equipamientoy el softwarequeel centrotengadisponible.Su
implicación en el desarrollode las mismases alta,peroparecequeesamotivaciónno viene dada
tanto porla naturalezaintrínsecadelas tareaspropuestas,sino por el medio que se utiliza, es
decir,porresolverlasmedianteel usodel ordenador.

Hemosconstatado,queun elementoqueexplicalanaturalezadelosprocesosdeenseñanza/aprendiza-
jedesencadenadospor losmediosinformáticos,es el modelodeformacióndelprofesoradoqueseha
venidodandoen las escuelasde magisterioy en los actualesCentrosde Profesoresy Recursos.Se
tratade profesoradoqueentiendesu rol con los mediosinformáticoscomosimplestransmisoresde
contenidosdiseñadospor agentesexternosal aula.Pocosprofesoresestánformadosenla selecciónde
mediosy materialesinformáticos,en la capacitaciónparaun uso creativoy contextualizadode los
medios,en la resoluciónde situacionesconflictivasen el aulaconordenadores.Porsupuestotambién
estáausentela formacionenunacapacidadcríticaconlosmedios,porla cual, atravésdeunapráctica
reflexiva, puedandesecharciertos usosy funcionesreproductorasdel conocimientosocial en sus
aulas,y seancapacesdecuestionar,analizary transformarlos desajustessocialesqueen suentornose
produzcan.

En estesentidoes prácticamentenula la incidenciadel ordenadoren el cuestionamientodel Sistema
Educativoo del planteamientoinstitucionalde la escuela.La casitotalidadde los profesorespartici-
pantesen nuestrainvestigación cuestionansi son mejoresunosprogramasu otros,o si transmiten
unoscontenidosu otros,peronadiecuestionael porquéhayquetransmitiresoscontenidosculturales
y no otros,o el cuestionamientode las funcionesasignadasa laescuela.

La integracióndel ordenadorenla enseñanzaestásiendounadomesticacióndel ordenadoral servicio
de laescuelaqueexiste,y conpocasposibilidadesdetransformaciónreal de ésta

8. El clima relacionalde la clase:La comunicación,participacióny socializaciónen la salade
informáticay enlas aulasconrincóndel ordenador

En líneacon lasconclusionesanterioresobservamosunarelaciónentrela naturalezadelas tareasy el
grado de comunicación,participacióny socializaciónen las salasde informáticay en las aulascon
nncondel ordenadorEstarelaciónla explicamosen función del modeloorganizativoseguidoen los
centros.
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En el trabajocon ordenadores,en el modelo descentralizado,domina casi de forma absolutala
interacciónalumno/a-alumno/a,y en el modelocentralizadoes másfrecuentela interacciónprofe-
sor/a-alumnos/as,perosiguepredominandoigualmentela interacciónentreiguales.

En el modelocentralizadolos alumnos/asdebensalirdel aulahabitualproduciéndoseunarupturaen
el contextoy en el clima de la clase.

Los agrupamientosde alumnos/asen los ordenadores,tanto en el modelocentralizadocomo en el
descentralizadosonlibres y flexibles, por lo quesefacilita un buenclima relacionalen elaula.

En el uso escolardelosordenadoresdetodoslos centrosestudiadospredominaasimismoel agrupa-
mientoen equipodepequeñogrupo(dosotres alumnospor ordenador).El uso individual del ordena-
dor es minotarioy ocasional.

En laSaladeInformáticadelostrescentroslas relacionesse caracterizanporunadinámicafluida,
sin interrupcionesni conflictosimportantesquealterenel flujo del trabajo.Lasrelacionesentreel
profesor/ay alumno/aes másdistendidaqueen el aulahabitual.Los niños/asparticipantes,cuando
trabajanenequipoconlosordenadorespresentanun mayorgradodeigualdad,simetríay reciprocidad
en sus relacionesentreigualesy con el profesor/a, que cuandolo hacencon susprofesores/asy
compañeros/asen el aulahabitual.

En elRincóndel Ordenadordeloscentros“A” y “B” losniños/asnotienenconrespectoal ordenador,
relaciones de dependenciadel profesor/a, que únicamente interviene en su gestión cuandoésteo el
programase bloquea.En cambio sí quese da esta relacióndedependenciaen las aulas quetienen
ordenadordel centro“D”, en el cual elprofesoradoenciendeel ordenador,eligey cargael programa,
decideel ordeno turno paraacudira él...

Sinembargo,enlas SalasdeInformática,aexcepcióndel segundocuatrimestreenel Centro“D”, por
efectoderealizaractividadeshomogéneasy simultáneasquesoncomunesatodoel grupode alumnos/
as,se danmáslasrelacionesdedependenciadel profesor/a,principalmentealprincipiodelasesiónde
clasequeen el modelodescentralizado,aunqueestono contradicequeen el aulareineun gradode
mayor libertadde accióny autonomiade losalumnos/as,queen el aulahabitual.

Se ha constatadodeunaforma generalizadaquelas tareasrealizadascon el ordenadorfomentanla
interacciónentrealumnos/asy el trabajocooperativo.Estesehadadoentodoslos modelosdeorgani-
zación,conlos diferentesprofesores/asy susdiferentespatronesmetodológicosdeprácticaeducativa,
de los diversoscontenidostratados,etc. Como nota discrepantea esta observaciónexistealgunos
alumnos/ascon la tendenciaaacapararel ordenador,constituyendoéstala única causade conflicto.

La falta de proyectosde trabajosinterdisc¡plinares y curriculares con ordenadores(que sólo
aparecenen EducaciónInfantil del Centro “A” y en el segundocuatrimestreen la Sala de Infor-
mática del Centro “D”), y/o de un proyecto curricular coherente,en el quelosmediosinformáticos
esténpresentescomoalgomásquerecursosdidácticosautilizar esporádicamente,hacequeel grupo
no se cohesioney centreen torno a un temacomúny pensamosquees unade las variablesquemás
influyenparaquesepuedallevar acabocon rigor unaintegracióncurriculardelos ordenadoresenla
enseñanzadeEducaciónInfantil y Primaria,

Se ha constatadoen las observacionesde aularealizadas,queel trabajoen equipocon ordenador,
siemprequehayaproyectosdetrabajoo unas tareas propuestas como comunesa realizar, faci-
lita la construcción socialdel conocimiento,con las relacionessimétricasy reciprocasentre igua-
les, por los que se regulan mutuamentey comparten progresivamentesignificados para avanzarenel
desarrollodeestosproyectoso tareas.
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Tantoenel modelodescentralizadocomoenelcentralizado,apesardequepervivenaúnciertosestilos
del aula habitual, se altera el rol del profesor/a, que cambia y asumeotras fúnciones: El profesor/
a comoproveedorde recursos,comoorganizador,comotutor, comoinvestigador,comofacilitiador.

9. Ordenadoresy atencióna la diversidade igualdadde oportunidades

Finalmentehemosapreciadouna relación entrela naturalezade las funciones,usosy tareascon
mediosinformáticosy el gradodeatenciónala diversidady ala igualdaddeoportunidadesproporcio-
nadaal alumnado.

Estarelación,tambiénestámediatizadapor los modelosorganizativos.

En ambosmodelosorganizativos,centralizadoy descentralizado,seconfíanlas medidasdeatencióna
la diversidad,en el trabajocon ordenadores,a las propiedadesy característicasintrínsecasqueestos
aparatosy susprogramasinformáticosposeenen cuantoalapersonalizacióneindividualizacióndela
enseñanza.Los profesores/asconsideranqueelordenadores un medioqueposeecaracterísticasque
se adecuanpor sí solas,ya como medidasde atencióna la diversidad.La “personalización”que
permiteel ordenadores paraellos/assinónimodeindividualizacióny atencióna la diversidad.

Todala atencióna la diversidaddescansaenla capacidaddel ordenadorde adaptarsea la diversidad
básica,general,o primaria,quees algoconsustancialala propianaturalezahumana.Losprofesores/
as participantesenla investigaciónconfían,esaatencióna la diversidadindividual decadapersonaal
ordenadory susprogramasinfonnáticos,quedeacuerdocondeterminadosdiseñosfuncionan como
«máquinas»,queposeencualidadesversátilespararesolverproblemasde las diferenciasindividuales
entrelos diversosniveles y ritmosde aprendizajede los niñosy niñas.

El ordenador,tanto enel modelocentralizadocomoen el descentralizado,estáausentecomomedioe
instrumentoparatrabajarde fonna individual o en díadaconalumnos/asquepresentennecesidades
educativasespeciales.No seprevéningúntipo deadaptacióndelaactividada realizarconel ordena-
dor enlosniños/asquetienen dificultadesdeaprendizajeo connecesidadeseducativasespeciales.Tan
sólo es Ana (Centro“A”) la queutiliza programasde EducaciónEspecialen el ordenadordesu aula
paralosalumnos,como David, quepresentannecesidadeseducativasespeciales.El resto delos cen-
tros no losutilizaron, apesarde disponerdeellos.

El ordenadorofreceigualdadde oportunidadesdependiendode losdiferentescontextosorganizativos
de los centrosestudiados.No sólo dependede los propios recursosinformáticos existentesen los
mismos,sino que, principalmente,creemosquees fundamentalla forma de organizarlos,en arasde
unamayor accesibilidady disponibilidad.Los ordenadoresescolaresjueganun papelmáso menos
compensatorioenla igualdaddeoportunidadesdependiendoprincipalmentede estascaracterísticasde
disponibilidady accesibilidaden espaciosy tiemposa los recursosinformáticos.

En el modelodescentralizado,al estarel ordenadordisponibley accesibleen la propiaauladurante
todala jornadaescolar,facilita en mayorparteestaigualdadde oportunidades,queel modelocentra-
lizado, cuyosrecursosno estánaccesiblesni disponiblesen cualquiermomentodel día, y cuyo uso,
por partede los alumnos/as,estálimitado a la utilización de unahoraa la semanasegúnel horario
establecido.

Parafacilitar la igualdaddeoportunidadesse debíatenerunamayor flexibilidad y mayor accesibili-
dadparaqueestosniñosy niñas pudieranutilizar estosrecursosen sustiemposescolarese incluso
extraescolares,comolo estáporejemplola bibliotecadel centro,y pudieranasí cumplir mejorun rol
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compensatorioy de desarrollopersonalde los alumnos/as

No existeentrelosprofesores/asunanimidaden quese aprecieno no diferenciasentresexosen el uso
delos ordenadores,aunquesi parecequeestasdiferenciassonprocedentesdel entornosocialy fami-
liar delos niños/as,y queéstasdisminuyensegúnavanzasuedad.

Entodaslas Salasde Informáticasubsisteuntratoasimétricoentresexos,enlos queno seintegranlas
experienciasde losniños y niñas,sino que a la hora dehacertrabajosy utilizar los ordenadoresse
partedela realidaddedos sexosdiferentesporlo queno constituyeun verdaderomodelode coeduca-
ción, sino másbientodolo contrario,persisteunadiscriminación,esosi involuntaria,llena de sesgos
yestereotipossexistas,queparanadaayudanala igualdadde oportunidadesenlasnuevastecnologías
de las hoy niñas,mañanafuturasmujeres.

Seobservaquetambiéntienesuimportancialaedaddelosniños/as,coincidiendoentodosloscentros
quecuantomáspequeñosson losalumnos/as,másinterésmuestranpor la informática,perotambién
en estarealidadseproduceotradesigualdadenlasaulasestudiadas:Las niñasestánmenosmotivadas
quelos niñosen el usode los mediosinformáticos.

Del estudiodel material de pasoempleadoenlos centros sepuededecir que,en parte, sedebeal propio
diseñoy construccióndel actual softwareeducativo,queestámásdirigido a interesesy expectativas
delosrolessocialesmasculinos,y engeneralestáinfluenciadopor el climadelaculturatecnológicade
la escuela.

Por último, el gradodeatenciónaladiversidadmedianteel diseñodesituacionesdeenseñanzaapoya-
dosen equiposinformáticos,estárelacionadocon el modelodeformaciónseguidoporel profesorado.
Sólo el maestro/apráctico-situacional,reflexivo, tienelas competenciasnecesariasparadiseñardife-
rentestareassegúnsualumnadoy ejecutarlassimultáneamenteparaatendera la diversidadde sus
ritmos deaprendizaje,referentesculturales,etc.

670



V BIBLIOGRAFÍA

671



BIBLIOGRAFIA

y. BIBUOGRAFIA

AGUARELES, MA. y otros (1992)«Projectestelemáticsinterescolars»,en Varios, Actasde la Con-
ferenciasobreTecnologíasdela InformaciónenEducación:Unavisión crítica. Barcelona:Univer-
sidadde Barcelona,13-20.

ALBA, C. (1990)«Introducciónde la informáticaen educaciónespecial».Infodidac,9, 25-28.

ALBA, C. (1991)«Aportacionesde la educacióna la evaluaciónde software»,en LópezYañez,J. y
BERMEJOCAMPOS,B., (Coords.)ElCentroEducativo:Nuevasperspectivasorganizativas.Sevi-
lía, OID., UniversidaddeSevilla, 559-566.

ALBA, C. (1992)EvaluaciónSumativayFormativade SoftwareEducativoparala EtapaInfantil.
Madrid, UniversidadComplutense.

ALBA, C. (1992b)«Utilización didácticadel ordenador»,Zeus- Revistade Educacióny Nuevas
Tecnologías,16, 6-10.

ALBA, C. y NAFRIA, E. (1993) «Utilización didácticade las NuevasTecnologíasen Educación
Especial.Análisis desdelosmodelosteóricos»,enComes, O. y Loscertales,5. (Coords.)Actasdelas
XiornadasNacionalesUniversidad-EducaciónEspeciaLTarragona:Universidad Roviray Virgili.

ALBA, C.; BAUTISTA, A.; NAFRIA, E. (1994) «Situaciónactual de la TecnologíaEducativaa
travésdel análisisdelosprogramasdelas asignaturasqueseimpartenactualmenteen las Universida-
desespañolas»,en DePablos,J. (Coord.)La TecnologíaEducativaenEspaña.Sevilla, Universidad
de Sevilla.

ALONSO,CM. yGALLEGO,D. (1993)“PublicacionessobreTecnologíaEducativa”,enDe Pablos,
J. (Coord) La TecnologíaenEspaña.Actasdelas1 JornadasUniversitariasdeTecnologíaEducatuva.
Sevilla 25 y26 denoviembrede 1993.Sevilla, ServiciodePublicacionesdela UniversidaddeSevilla.

ALVAREZ MENDEZ, J.M. (1987)«Dos perspectivascontrapuestassobreel currículoy sudesarro-
lío», Revistade Educación,282, 13 1-150.

ALVAREZ MENDEZ, J.M. (1993)«El alumnado.La evaluacióncomoactividadcrítica deaprendi-

672



BIBLIOGRAFÍA

zaje»,CuadernosdePedagogía,219, 28-31.

ANGULO, iP. (1989 «La estructuray los interesesde la tecnologíade la educación un análisis
crítico», Revistade Educación,289, 175-214.

ANGULO, J. F. y BLANCO, N. (Coords.)(1994) Teoríay desarrollo del Currículum. Málaga,
Aljibe.

APARJCI, R. y GARCIA MATILLA, (1987)Lecturade imágenes.Madrid, UNED.

AIPARICI, R. y otros(1992)«La educaciónen losmediosde comunicación»,en Varios,Actasde la
ConferenciasobreTecnologíasdela InformaciónenEducación:Unavisióncrítica Barcelona,Uni-
versidadde Barcelona,546-556.

APPLE,M. (1986)Ideologíay curriculo. Madrid, Akal.

APPLE, M. (1987)EducaciónyPoder.Barcelona,Paidós

APPLE, M, (1988) «Teachingand Technology The hiddeneffects of computerson teachersand
students»,en Beyer, L. y Apple, M. (Eds.) The Currículum: Problems,Politics, andPosibilities.
Albany, StateUniversity of NewYork Press.

APPLE, M. (1989)Maestrosy textos.Barcelona.Paidós-MiEC.

AREA, M. (1991a) «La TecnologíaEducativaen la actualidad:las evidenciasde una crisis»,
Qurriculum, 3, 3-18.

AREA, M. (199ib) Los medios,losprofesoresyelcurrículo, Barcelona,Sendai.

ÁREA, M. y CORREA, A.D. (1992)«La investigaciónsobreel conocimientoy actitudesdelprofeso-
rado hacia los medios. Una aproximaciónal uso de mediosen la planificación y desarrollode la
enseñanza»,Qurriculum, 4.

BANGERT-DROWNS,R., KULII(, JA.,y KULIK, C.C. (1985)«Effectivenessof Computer-based
Educationin secondaryschools»,Journalof Coniputer-$asedínstruction,12, 3, 5-68.

BARLEY, N (1989)Elantropólogoinocente.Barcelona,Anagrama.

BARRIO,J.L. yDOMÍNGUEZ, 0. (1996)Estudiode caso:La escriturayelordenadorenun aula
de EducaciónInfantiL Madrid, La muralla.

BARTOLOME, AR. (1989)Nuevastecnologíasyenseñanza.Barcelona,ICE/Grao.

BARTOLOME, A. (1992) «Aplicacionesde la informáticaen la enseñanza»,en De Pablos, J. y
GORTARI, C. (Eds.)Lasnuevastecnologíasdela informaciónenla educación.Sevilla, Alfar, 113-
137.

BATES, R. (1986). The menagementofculture andknowledge.Victoria. DeakinUniversity Press.

BAUTISTA, A. (1989) «El uso delos mediosdesdelas Teoríasdel Currículum»,Comunicación,
lenguqjeyEducación,3-4, 39-52.

673



BIBLIOGRAFÍA

BAUTISTA, A. y JIMENEZ BENEDIT, MS. (1991) «Usos,selecciónde mediosy conocimiento
prácticodel profesor»,Revistade Educación,296, 299-326.

BAUTISTA, A. (1991)«Limitacionesdelas simulacionesporordenadoren la formacióndel profeso-
rado»,en Mediosy RecursosDidácticos.EAC, 40. Secretariadode Publicaciones.Universidadde
Málaga.Málaga. 72-83.

BAUTISTA, A. (l992a) «Los medioscomo soportesde sistemasde representación:implicaciones
educativas»,Comunicación,LenguajeyEducación, ¡4, 77-88.

BAUTISTA, A. (1992b)«Haciaun usocrítico o alternativodelos mediosde enseñanza».Alternati-
vasAño Vi, 8, 19-26.

BAUTISTA, A. (1992c)«Utilización del hipermediao multimediaenla enseñanzay en la formación
del profesorado:posibilidadesy precauciones»,ADIE. Boletín deNuevasTecnologíasy Recursos
Didácticos,8, 19-23.

BAUTISTA, A. (1993a)«Presentey futuro del usode las redesde ordenadoresen la formación del
profesorado»,NuestraEscuela,¡43, 33-36.

BAUTISTA, A. (1993b)«Usosdelas basesdedatosenlaenseñanza:Algunasprecauciones»,Revista
de Enseñanzay Tecnología,1, 1, 25-29.

BAUTISTA, A. (1994)Lasnuevastecnologíasen la capacitacióndocente.Madrid, Visor.

BEAUCI-IAMP, 0. (1982)«Currículumtheory: meaning,developmentanduse»,Theoryintopractice,
XA§i, 1, 23-27.

BEENTJES,J. (1989) «Learningfrom televisiónand books: a dutch replication studybasedon
Salomon’smodel»,ETR&D,37, 2, 47-58.

BELL, ME. (1985) «The role of InstructionalTheories in te Evaluationof Microcomputer
Courseware»,EducationalTechnology,March,36-40.

BENEDITO,V. (1983)Sistematizacióndelprocesodidáctico.Barcelona,CEU.

BENEDITO, V. (1987) Introduccióna la Didáctica Fundamentaciónteóricaydiseñocurricular
Barcelona,Barcanova.

BENEDITO, V. (1988)«Introduccióndela informáticaen la enseñanza»,en SociedadEspañolade
Pedagogía:Cuestionesde Dic/táctica. Barcelona,CEAC, 31-44.

BEN-PERETZ,5. yTAMIR, (1981)«WhatteacherwanttoknowaboutCurriculummaterials»,Journal
ofCurriculum Studies,¡3, 45-54.

BI7DDLE,B.J., ANDERSON,D.S.(1989) “Teoría, métodos,conocimientoe investigaciónsobrela
enseñanza”,en Witttock, MC. (1989-90)La investigaciónde la enseñanza,L. Barcelona,Paidós.

BITTER, 0.0. y WIGHTON, D. (1987) «The Most Iniportant Criteria Used by te Educational
SoftwareEvaluationConsortium».fle ComputingTeacher,March,7-9.

BLEASE, D. & COHEN, L. (1990)«Copingwith Computers:An EthnographicStudyin Primary

674



BIBLIOGRAFÍA

Classroom».London,Paul ChapmanPublishingLtd.

BOBBITT, J.F. (1918)TheCurriculum. Boston,HoughtonMifflin.

BORK, A. (1985)Personalcomputersforeducation.NuevaYork, Harper& Row.

BUNGE, M. (1980)Epistemología.Barcelona,Ariel.

BUNGE, M. (1981)Laciencia, sumétodoysufilosofía.BuenosAires, Siglo XXI.

BUNGE, M. (1976)La investigacióncientfica.Barcelona,Ariel.

CABERO, J. (1985)«Funcionesdelos centrosderecursos»,PatioAbierto, 13, 2-5.

CABERO, J. (1988)«Perspectivahistóricadela Tecnologíaeducativa:cienciasquela fundamentan»,
CuestionesPedagógicas,4-5, 13 1-140.

CABERO, J. (1989)TecnologíaEducativa:utilización didácticadelvídeo.Barcelona,PPU.

CABERO, J. (1990)Análisisdemediosdeenseñanza.Sevilla, Alfar.

CABERO, J. (1991)«Lineasy tendenciasde investigaciónen mediosdeenseñanza»,en López-
Yañez,J. y Bermejo,B. (Coords.)JoniadasdeEstudiosobreelcentro educativo.Sevilla,Grupo de
InvestigaciónDidáctica,523-539.

CABERO, J. (1991) «Los mediosen el Currículum:algunasconsideraciones»,en Departamentode
Recursos.CepsdelaProvinciadeCádiz:EncuentroProvincialdeExperienciasAudiovisuales.Cádiz
Departamentosde Recursos,16-37.

CABERO,J. yotros(1991)Posibilidadescognitivasyeducativasde la informática.Sevilla, Memo-
dade Investigación.

CABERO, J, (1992a)«Losmediosenloscentrosdeenseñanza:laexperienciaespañola»,en CMIIDE,
Cultura, educacióny comunicación.Sevilla, Excmo.Ayuntamientode Sevilla, 65-74.

CABERO, J. (1992b)«Análisis, seleccióny evaluacióndemediosdidácticos»,Qurrículum,4,25-40.

CABERO, J. (Coord.)(1992c)«Diseñode softwareinformático»,Bordón, 44, 4, 383-391.

CABERO, J. (Coord.)(1993)Investigacionessobrela infornuiticaen elcentro.Barcelona,PPU.

CARR, W. y KEMMIS, 5. (1988) Teoría crítica de la enseñanza:la investigación-acciónen la
formacióndelprofesorado.Barcelona,MartínezRoca.

CASTANO C. (1994)Anólisisyevaluaciónde las actitudesde losprofesoreshacia losmediosde
enseñanza.Leioa,Serviciode Publicacionesde la Universidaddel Pais Vasco.

CASTANO C. (1995 ) “La investigaciónen mediosy materialesde enseñanza”,en Sancho, J.M.
(Coord.)(1995)Para una tecnologíaeducativa.Barcelona,Horsori.

CAVALCOLI, A. (1984)Elordenadorpersonal:cómoelegirloyutilizarlo. Madrid, AnayaMultimedia.

676



BIBLIOGRAFÍA

CAVIGLIA, F. (1992)«WordProf:anatelierfortheapprenticewriter»,enVarios, Actasde la Confe-
renciasobreTecnologíasde la ínformaciónenEducación:Unavisión crítica. Barcelona,Universi-
daddeBarcelona,73-82.

CEBRIAN DE LA SERNA,M. (1991a)«El papeldelos mediostecnológicosenla didáctica»,Revis-
tade Educación,294,427-443.

CEBRIAN DE LA SERNA, M. (Coord.)(1991b)Mediosy recursosdidácticos.Málaga,EAC-
Secretariadode Publicaciones,UniversidaddeMálaga.

CEBRIANDELA SERNA,M. (1992)Didóctica,currículumymediosyrecursosdidácticos.Mála-
ga, UniversidaddeMálaga.

CEMELI, It y VALLDAURA, 1. (1992)«Reflexionssobrela incedénciade la telématicaa ¡‘escola
rural», en VARIOS, Actasde la ConferenciasobreTecnologíasde la Informaciónen Educación:
Unavísioncrítica. Barcelona,Universidadde Barcelona,83-93.

CHADWICK, C. (1985)«Estrategiascognitivas,metacognitivasy el uso delos microcomputadores
en la educación»,MediosAudiovisuales+ Vídeo.144, 24-29.

CHALMERS, A.F. (1982)¿Quées esacosallamadaciencia?Madrid, Siglo XXI.

CLARK, R. (1975)«Constmctingataxonomyof mediaattributesfor researchpurposes»,Audiovisual
CommunicationReview,23,2, 197-215.

CLARK, R. SNOW, R.E.(1975)«Alternativedesings for instructional tecchnologyresearch»,
AudiovisualCommunicationReview,23, 4, 373-394.

CLARK, CM. y YINGER, R.J. (1980) fl’ie hiddenworld of teaching:Iníplicationsofresearchon
teacherplanning,Michigan,IRT.

CLARK, R. (1983)«Reconsideringresearchonlearningfrommedia»,ReviewofEducationalResearch,
SS,4, 445-459.

CLARR, R.C. y CLARK, R.C. (1984)«Instructionalmediavs. Instructionalmethod»,Performance
InstructionJournal,July.

CLARK, R.C. y SALOMON, G. (1985)«Media in teaching»,en Wittrock, M. (Ed.)Handbookof
researchon teachingLondon,McMillan Publishers.

CLARK, C. (1986)«Tenyearof conceptualdevelopmentin researchon teachingthinking»,en Ben-
Peretz,M. y otros (Eds.)Advancesofresearchonteacherthinking.Lisse,SwetsandZeitlinger,7-20.

CLARK, R. y SALOMON, G. (1986)«Mediain teaching»,en Witttrock, M. (Ed.) III I-Iandbookof
Researchon Teaching.NuevaYork, McMillan, 464-478.

CLARK, C. y PETERSON,P. (1986)Teachert’thoughtprocess,en W’ittrock, M. (Ed.)Handbookof
researchon teaching,NuevaYork, Macmillan, 255-296.

CLARK, R. (1987)«Whichtecnologyfor wahtpurpose?me stateof the argumentabautresearchon
learningfrom media”.Paperpresentedatade AnnualConvenctionoPteAssociationPorEducational
CommunicatiónsandTecnology.Atlanta, GA. , Febrary21-March 1.

676



BIBLIOGRAFÍA

CLARK, R. y SUGRUE,BM. (1988) Researchon Instructionalmedia, 1978-1988.En Ely, D.P.
(Ed.) EducationalmediaandtechnologyyearboolcEnglewood,LibrariesUnlimited, 19-36.

CLARK, R. (1989)Thefuture of technologyin educationalpsychologyEn Wittrock, M.C. y Farley,
F. (Eds.)ThefutureofEducationalPsychologyBroadway,LawrenceErlbaumAssociates,91-106.

CLARK ,R.E, y SUGRUEB.M (1990)“North Americandisputesaboutresearchon leamingfron
media”,Internationaliour ofEducational Research,14, 507-520.

CLEMENTS,D. (1985)Computers iii earlyandprimaryeducation.EnglewoodClifs, Pretince-Halí.

COHEN, PA., EBELINO, B.J. y KULIK, JA. (1981) «A meta-analysisof outcomoestudiesof
visual-basedinstruction»,EducationalCommunicationandTechnologyJournal, 29, 1, 26-36.

COLE, M. y LCHC (1992)«El ordenadory laorganizacióndenuevasformasde actividadeducativa:
unaperspectivasocio-histórica»,Comunicación,lenguajeyeducación,13, 37-50.

COLL,Cy MARTIN, E. (1994)“Aprendiendodela experiencia”,CuadernosdePedagogÍa,223, 8-
15, Barcelona.

COLOM, A. (1986)Pensamientotecnológicoy teoríadelaeducación.En varios TecnologíayEduca-
cion. Barcelona,Ceac.

COLOM, A. y otros (1988)Tecnologíay medioseducativos.Madrid, Cincel.

CONTRERASDOMINGO, J. (1990)Enseñanza,currículumyprofesorado:introduccióncrítica a
la didáctica.Madrid, Akal.

COOK, T.D. y REICHARDT, CH.5. (1982,1986)Métodoscualitativosycuantitativoseninvestiga-
ción evaluativa.Madrid,Morata.

CORREAPIÑERO, AD. (1990)«El modelosimbólico interactivoen la investigaciónsobremedios
deenseñanza»,Qurriculum. 1, 31-49.

CRONEACH, L. y SUPPES,P. (Eds)(1969)ResearchforTomorroiv&Schools:Diciplinedlnquiry
Jor Educationz ReportvNew YorK, McMillan.
CUBAN, L. (1986)Teachersandmachines:Theclassroomuseoftechnologysince¡920. NewYork,

TeachersCollegePress.

DELVAL, J. (1986).Niñosymáquinas.Losordeandoresyla educación.Madrid, Alianza Editorial.

DENZIN, N.K. , LINCOLN, Y.S. (Eds)(1994)llandbookofQualitativeResearch.ThousandOaks,
Sage.

DICCIONARIO DE LA REAL ACADEMIA DE LA LENGUA ESPA OLA (1984).Madrid,Espasa
Calpe.

DICK, J.L. y MAYER, RE. (1989)«Teachingfortransferof computerProgrammComprenhension
skill», EducationalPsychology.81, 1, 16-25.

677



BIBLIOGRAFÍA

DICKSON, W.P. (1989)«¿Softwareparahacerpensar?Sobrela yuxtaposiciónde los sistemassim-
bólicos»,Comunicación,LenguajeyEducación,3-4, 23-38.

DOMÍNGUEZ FERNANDEZ, 0. (1993) “ El sistemarelacionaldeun centroy la participacióndel
profesoradoen la elaboracióndel proyectocurricularde Centro: un reto parala organizaciónde un
centro”. Revistade Educaciónn”300, Madrid, IvIEC.

DROBOV, CM. (1979)“La technologieentantqu’ organisation’,RevueInternationaldesSciencies
Sociales,n0 4, voL XYXI, 628-648?

EISNER,E.W. y VALLANCE, E. (Ed.) (1973)Conflicting conceptionsof Currículum. Berkeley,
StanfordUniversity-McCutchan.

EISN?ER,E.W, (1979)Educationalimagination.NuevaYork, McMillan.

ELBAZ, F. (1983)Teacherthinking. A StudyofPracticalKnowledge.London,CroomHelm.

ELLIOTT, J. (1978) “Qué esla investigaciónenla acciónenlasescuelas”,enMétodosytécnicasde
investigación-acciónen lasescuelas.¡984.Dossier.SubdirecciónGeneraldel Perfeccionamientodel
Profesorado.

ELLIOTT, J. (1980,1984) “Las implicacionesdela investigaciónenel aulaparael desarrolloprofe-
sional”, enMétodosy técnicasdeinvestigación-acciónen las escuelas.¡984.Dossier. Subdirección
Generaldel Perfeccionamientodel Profesorado.

ELLIOTT, J. y otros(1986)Investigación/acciónenel aula.Valencia,GeneralitatValenciana.

ELLIOTT, 1 (1990)La investigación-acciónen educación.Madrid, Morata,

ELLIOTT, J. (1993)El cambioeducativodesdela investigación-acción.Madrid, Morata.

ELY, DR yPLON~ T. (1986)<Thepromisesof educationaltechnology:areassment»,International
ReviewofEducation,XXXII, 231-250.

ELY, D. P. (1986) “Educational technologyresearch:a statusreport on classroomapplications”,
Paperpresentedat EDUTEC’86, te Alí JapanAnnualEducationTechnologyResearchConference
12 th, Tokio, Japan,October25-27.

ELY, D.P. (ed)(1988)Educationalmediaandtechnologyyearbook,Englewood,LibrariesUnlimited.

ELY, D.P. (1989) «Personnel».En ERAUT, M., The InternationalEncyclopediaofEducational
Technology.Oxford, PergamonPress,22-24.

ELY, D. (1992)«Investigacionessobretecnologiaeducativa:susaplicacionesen el aula»,Tecnología
y ComunicaciónEducativas,19, 27-32.

ENEAS GROMIBER,J. y otros (1979)Montajesaudiovisuales.Mexico, Diana.

ERICKSON, F. (1989) “Métodos cualitativosde investigaciónsobrela enseñanza”,en W¡ttrock,
MC. (1989-90):La investigaciónde la enseñanza,L. Barcelona.Paidós.

ESCOJIN,J. y SOLÁ, J. (1992) «Discapacidad,informáticay formación de adultos»,en Varios,

678



BIBLIOGRAFÍA

Actasde la Conferenciasobre Tecnologíasde la ínformaciónen Educación: Una vísion crítica
Barcelona,Universidadde Barcelona,106-115.

ESCOIN, J. (1991) «El desarrollodesoftwarey hardwareparapersonascon discapacidadfisica».
Novática,90, 33-38.

ESCUDERO,J.M. (1981a)Modelosdidácticos.Barcelona,Oikos-Tau.

ESCUDERO,J.M. (1981b)Memoriasobreelconcepto,método,fuentesyprogramasdeDidáctica.
Valencia,trabajoinédito.

ESCUDERO,J.M. (1983a)«La investigaciónsobrelosmediosdeenseñanza:revisióny perspectivas
actuales»,Enseñanza,1, 87-119.

ESCUDERO,J.M. (1983b)«Nuevasreflexionesen tomo a los mediosdeenseñanza»,Revistade
InvestigaciónEducativa, 1, 19-44.

ESCUDERO,J.M. (1984)Tendenciasy orientacionescurriculares:algunasreferencias.Departa-
mentode Didáctica,UniversidaddeMurcia, Documentopolicopiado.

ESCUDERO,J.M. y otros (1989y 1990)InformedeProgreso.Faseexploratoria.ProyectoAtenea
Madrid, MEC-PNTIC.

ESCUDERO,dM. (1992a).“La integraciónescolarde las nuevastecnologiasde la información’,
Infodidac,21, 11-24.

ESCUDERO,J.M.(1 992b)“EvaluacióndelosproyectosAteneay Mercurio”, en EncuentrosNacio-
nales “Las NuevasTecnologíasen la Educación”, Santander,ICE-Universidadde Cantabria.

ESCUDERO,J.M.(1992c)“Del diseñoyproduccióndemediosal usopedagógicodelos mismos”,en
3. DePables,y C. Gortari, (Eds.)(1992),Lasnuevastecnologíasde la informaciónen laeducación,
Sevilla, Alfar, 15-30,263-297.

ESCUDERO,J.M. (1995)” La integraciónde las nuevastecnologíasen el curriculumy el sistema
escolar”,enRodríguezDieguez,J.L.y SáezBarrio,0. (1995).TecnologíaEducativa.Nuevastecno-
logíasaplicadasa la educación.Alcoy, Marfil.

EVERTON, CM., GRREN,J.L. (1989): “La observacióncomoindagacióny método” en W’ittrock,
MC. (1989-90)La investigaciónde la enseñanza,11 Barcelona.Paidós.

FENSTERMACHER,OD. (1989)” Tresaspectosde la filosofía de la investigaciónsobrela ense-
ñanza”en Wittrock, MC. (1989-90)La investigaciónde la enseñanza,1. Barcelona.Paidós.

FENSTERJvLkCHER,0. (1986)«Philosophyof researchonteaching?>,enWittrock,M. (Ed.)Handboolc
ofResearchon Teaching.New York, Mcmillan.

FERNANDEZ DE VILLATA, M. (Ed.) (1988)Tecnologíasdela informaciónydiscapacidad.Ma-
drid, Fundesco,

FERNANDEZ PÉREZ,M. (1988)Laprofesionalizacióndocente.Madrid, EscuelaEspañola.

FERRÁNDEZ,A,, SARRAMONA, A. y TARIN, L. (1979)Tecnologíadidáctica. Barcelona,Ceac.

679



BIBLIOGRAFIA

FERRANDEZ,A. (1984)«La Didácticacontemporánea»,en Sanvisens,A. (Ed.) Introduccióna la
Pedagogía.Barcelona,Barcanova,153-227.

FERRANDEZ, A. (1990) «Basesy fundamentosdel Currículum»,en Medina, A. y Sevillan,ML.
(Coords)Didáctica-Adaptación.Madrid,UNED, vol. 1, 221-266.

FOLCH,M. (1992)«El grupoOrixe: Una metodologíadel ordenadorcomoinstrumentode apoyoal
Curriculum»,enVARIOS, Actasde la ConferenciasobreTecnologíasde la InformaciónenEduca-
ción: Unavisión crítica. Barcelona,UniversidaddeBarcelona,149-156.

FRANCIA, R. (1992)«Laboratorioasistidoporordenador.Célulasolar,unainvestigaciónparaalumnos
defísicaenel Bachillerato»,enVarios,Actasde la ConferenciasobreTecnologíasdela Información
enEducación:Unavisión crítica. Barcelona:Universidadde Barcelona,163- 172.

GALLEGO, M.J. (1991)«PensamientosdelosprofesoressobreelPlanAlhambradeintroducciónde
la informáticaen la escuela’,en López, J. y Bermejo, B. (Coords.)El centro educativo.Nuevas
perspectivasorganizativas.Sevilla, G.1.D., Universidadde Sevilla, 541-551.

GALLEGO, Mi. y LEON, M.J. (1991)«La formacióndel profesorenel uso de los ordenadoresen
los centroseducativos»,en López,J. y Bermejo,B. (Coords.)El centroeducativo.Nuevasperspecti-
vasorganizativas.Sevilla,OID, 575-585.

GALLEGO, M.J. (1992)«Teoríasprácticasdelosprofesoresdeenseñanzaprimariasobrela innova-
ción informática»,en VARIOS, Actas de la ConferenciasobreTecnologíasde la Informaciónen
Educación: Unavisión crítica. Barcelona,Universidadde Barcelona,343-360.

GARCíA, J.D. (1992) «Progamade educaciónvial asistidapor ordenador:la bicicleta»,en Varios,
Actas de la ConferenciasobreTecnologíasde la Información en Educación:Una visión crítica.
Barcelona:Universidadde Barcelona,184-191.

GASTAUDI GIL, P.y otros(1992)Guíadidáclicaparaelusono sexistade lasnuevastecnologías.
Madrid, Secretariade Estadode Educación.

GEMSI-II, C. (1988)«KindergartnersandComputers:A casestudyof six children».Theelementai’y
Schooliournal,89, 2, 185-201

GERLACH, V. 5 .(1984)“Trends in instructionaltechnologyresearch”,en BROWN,J.W.y BROWN,
SN. (Eds.jp. EducationalMedia and TechnologyYearhook,1984. Littleton, Colorado, Libraries
Unlimited, 21-29.

GERVWLA, A. (1988) “El curriculum: Necesidadde unafundamentaciónteórica”El curriculum:
Fundamentacióny modelos.Málaga,Innovare.

GIMENOSACRISTAN,.1. (1981)Teoríade la enseñanzay desarrollodelcurrículo. Madrid,Anaya.

GIMENO SACRISTAN,J. (1983)«El profesorcomoinvestigadoren el aula: un paradigmade for-
maciónde profesores».Educacióny sociedad,2, 63-75.

GIMENO SACRISTAN J. y PÉREZ,A. (1983,1985)La enseñanza:su teoríay supráctica.
Madrid, Akal.

680



BIBLIOGRAFÍA

GIMENO SACRISTAN,J. (1987)«Lasposibilidadesde la investigacióneducativaen el desarrollo
del Currículumy de losprofesores».Revistade Educación,284, 245-270.

GIMENOSACRISTAN,J. (1988)El Currículum:unareflexiónsobrelapráctica. Madrid,Morata.

GIMENO SACRISTAN,J. (1991) «Losmaterialesyla enseñanza».Cuadernosde Pedagogía,194,
10-15.

GIMENO SACRISTAN,J. (1992)«Diseñodel Curriculum, diseñode la enseñanza.El papelde los
profesores»,en GimenoSacristán,J. y PérezGómez,Al., Comprendery transformarla enseñanza.
Madrid, Morata,224-264.

GIORDANO,E. yEDELSTEJN,R. (1987)La creacióndeprogramasdidácticos.Barcelona,Gus-
tavo Gili.

GIROUX, 1-1. (1990)Losprofesorescomointelectuales.Haciaunapedagogíacríticadelaprendiza-
je. Barcelona,Paidós/MEC.

GLASER,8. - STRAUSSA. (1967)TheDiscoveryofGroundelTheory.StrategiesforQualitative
Research.Chicago,AldinePubí. Co.

GOETZ, JE,LECOMPTE,MD. (1988)Etnografiaydiseñocualitativo eninvestigacióneducati-
va. Madrid, Morata.

GOMILA, M. (1992)«Informáticaa l’escola: ‘entoms’ aprenentatge»,en Varios,Actasde la Confe-
renciasobreTecnologíasde la Información enEducación:Unavisión crítica. Barcelona:Universi-
daddeBarcelona,192-197.

GROS, B. (1987)Aprendermedianteelordenador.Barcelona,PPU.

GRUNDY, 5. (1987, 1991)ProductoopraxisdelCurrículum. Madrid, Morata.

HABERMAS, J. (1973,1984)Cienciay técnicacomo“ideología”. Madnd,Teenos

1-IABERMAS, J. (1981,1987)Teoríade la accióncomunicativaMadnd,Taurus

HABERIvIAS, J. (1972,1982)Conocimientoe interés.Madrid, Taurus.

HABERMAS, J, (1988)La lógicade las cienciassociales. Madrid,Tecnos.

HALL, J. and RHODES,V. (1986)Microcomputersin Primar>’ Schools.SorneObservationsand
RecommendationsforGoodPractice,London,EducationalComputingUnit, Centrefor Educational
Studies,King’s College.

HARMMERSLEY, M. (ED) (1986).Controversiesin ClassroomResearch.Milton Keynes,Open
Univ. Press,

HAWKRIDGE, D. (1985)Informáticayeducación:lasnuevastecnologíasde la informaciónen la
prácticaeducatica.BuenosAires, Kapelusz.

HAWKRIIDGE, D. (1991 «Challengingeducationaltechnology».ETTI, 28, 2, 102-110.

______ _______ _________ ______ ___________________________________ 681



BIBLIOGRAFÍA

HEIIDT, E.V. (1978) Instructionalmediaandthe individualLearner.London,KoganPage.

HELLER,RS. y MARTIN, D.C. (1984)Bitsy Bytes.Inícíaciona la informática.Madrid, Anaya.

HON?NETH, A. (1990) “Teoría crítica”, en A. C3iddensy otros (Eds)La teoríasocial hoy Madrid,
Alianza Universidad.

HOUSE, r. (1988) “Tres perspectivasde la innovacioneducativa:tecnológica,política y cultural”,
Revistade Educación,286.

HUEBNER, D. (1983) «El estadomoribundo del Currículum»,en Gimeno Sacristán,3. y Pérez
Gómez,A., Teoría>’prácticade la enseñanza.Madrid, Akal, 210-223.

INFORME DE PROGRESO.FASEEXPLORATORIA. (PROYECTOATENEA) (1989), Madrid,
Ministerio deEducacióny Ciencia.

JACKSON,Ph. (1990)“Lookingfortrouble: on theplaceof the ordinaryineducationalstudies”,en
EISNER- PUSHKIN, A. (1990)QualitativeInquir>’ in Education. TheContinuingDebate. New
York, TeachersCollegePress.

JAY, T. (1983) «The Cognitive Approachto ComputerCoursewareDesign andEvaluation».
EducationalTechnology23, 1, 22-26.

JIMENEZ, B. y otros (1989Modelosdidácticosparala innovacióneducativa.Barcelona,PPU.

JOYCE,E. y WEIL, M. (1985)Modelosde enseñanza.Madrid, Anaya.

KAUFMAN, R. (1978) «Del cómoalquéy al por qué:la búsquedade la utilidad de la educación».
Revistade TecnologíaEducativa, 4, 3, 278-292.

KEINY, 5. (1993)Teachers‘ProfessionalDevelopmentasaprocessofconceptualchange.Presented
atThe Sixth InternationalConferenceof ISATT, Goteborg,Sweden,August.

KEMMIS, 5. yMcTAGGART, R. (1988)Cón>oplanficarlainvestigación-acción.Barcelona,Laertes.

KEMMIS, 5. (1988)El currículum: milis allá de la teoríadela reproducción.Madrid, Morata.

KING, D. (1990)“La aplicacióndel softwareen laEducaciónEspecial”.Comunicación,Lenguaje>’
Educación,5, 31-46.

KLAFKI, W. (1986) «Los fundamentosde una Didáctica critico-constructiva».Revistade Educa-
ción, 280, 37-79.

KLIEBARD, HM. (1983)«Teoríadel Curriculum:póngaseun ejemplo»,en GimenoSacristán,J. y
Pérz Gómez, A., Teoríayprácticade la enseñanza.Madrid,Akal, 224-230.

KLIEBARD, HM. (1989) “Problemmsof definitions in curriculurn”. Journal of Curriculum and
Supervision.Vol. 5, num. 1, 1-5

KUHN, T.S. (1975)La estructuradelas revolucionescientficas.Madrid, Fondode Cultura Econó-
mica de España.

682



BIBLIOGRAFIA

KULIK, K. y otros (1980)«Instructionaltechnologyandcollegeteaching».TeachingofPsychology
7, 4, 199-205.

KULIK, JA.,KULHC, C.C. yBANGERT-DROWNS,RL. (1985)«Efectivenessof Computer-based
Educationin elementaryschools»,Computersin HumanBehavioc¡, 59-74.

KULIK,J. BANGERT, R., Y WIILLIINMAS,G. (1983) “Effects of computer-basedteachingon
secundaryschoolstudents”,JaunalofEducacionalResearch,50, 525-544.

KULIIK, J.A. y KULI?K, C.C. (1989) «Meta-analysisin Education»,InternationalJournal of
EducationalResearch,¡3, 3, 221-340.

LABORDA, J. (1986)Informática>’ educación,Barcelona,Laia.

LABORDA, J. (1986) “ Los programasy su metodología”,en J. Laborda(Ed). Informáticay
educación:Técnicasfundamentales.Barcelona,Laia.

LAKATOS, 1. (1978,1983)La metodologíade losprogramasde investigacióncientfica. Madrid,
Alianza Editorial

LANDA, L.M. (1972)Cibernéticaypedagogía.Barcelona,Labor.

LAUDAN, L. (1977)“Progressand Its Problems:Towarda Theoryo ScientificGorwth”. BerKeley,
University of California Press.

LEVIIE, H.w. y DICKIE, K. E. (1972)“The anlysisapplicationof media”,en Travers,R.M.W. (Ed.)
PieSecondHandboobkofResearchon teaching”. Chicago,RandMacMillan, 858-882.

LEWIS, Th. (1991)«Introducingtechnologyinto schoolcurricula»,CurriculumStudies, 23,2, 141-
154.

LINN, R. (1986) “QualitativeMetods in Researchon Teaching”,en Wittrock, M.C. (Edt.) (1986)
HandbobokofResearchon Teaching,NewYork, McMillan.

LOCHiEED, ME. y MANDINACH, E.B. (1986)“Trends in EducationalComputing: Decreasing
ffiterest andthe ChangingFocusof Instruction”, EducationalResearcher15(5), 21-26.

LOPEZ YANEZ, J. (1990)Formaciónde líderesescolaresmedianteelordenador.Sevilla,Grupode
InvestigaciónDidácticade la UniversidaddeSevilla.

MALINOWSKI, B. (1989)Diario de campodeMelanesia.Madrid, Júcar.

MALINOWSKI, B. (1993) “ Introducción: Objeto, método y finalidad de esta investigación”,en
Velasco,H, Garcia, F., Diaz, A. (Eds)Lecturasde antropologíapara educadores.El ámbitode la
antropologíadela educacióny la etnografiaescolar Madrid, Trotta.

MALLAS CASAS, 5. (1979)Mediosaudiovisualesypedagogíaactiva. Barcelona,CEAC.

MARKLUND, 5. y KEEVES, 1 (1988), “RechearchNeeds and Priorities”, en Keeves, J. (Eds)
(1988),Educationalesearch,MethodologyandMeasurement:An InternationalHandbook,Oxford,
PegarnornoPress.

683



BIBLIOGRAFÍA

MARQUES, P. y SANCHO, J.M. (1987) Cómo introducir el ordenadoren la clase. Barcelona,
CEAC.

MARQUES,P. (1992)«Expert:Entomtutorial adre9atal‘aprenentatged’unametodologíageneralde
resoluciódeproblemes»,en Varios,Actasdela ConferenciasobreTecnologíasde la Informaciónen
Educación:Unavisión crítica. Barcelona:Universidadde Barcelona,2 14-223.

MARSICK, V.J. (1991) “Aprendizajeen el centrode trabajo: el casode la reflexividad y de la
reflexividad crítica”. Revistade Educación,294, 141-154.

MARTÍ, E, (1992)Aprenderconordenadoresen la escuela.Barcelona, ICE-Horsori.

MARTINEZ BONAFÉ,J.(1988)“El estudiodecasosen la investigación”Investigaciónenla Escue-
la ,6, 40-49.

MARTiNEZ LOBATO, E. (1987)«Laintegraciondelosmediosenlaeducacionadistancia”,Ceneba4
3 , 30-33.

MARTIINEZ LOBATO, E. (1990) «Informáticay logopedia»,Zeus,n0 11, 16-19.

MARTINEZ LOBATO, E. y otros(1990)Elvídeoen elaula. FormacióndelProfesorado.Madrid.
Programade NuevasTecnologíasdela Informacióny laComunicación.SerieColaboraciones-Servi-
cio de PublicacionesM.E.C.

MARTINEZ LOBATO, E., ARIAS, J.M., GONZALEZ, A. (1991)El retropmyectorcomosoporte
de las nuevastecnologias.Madrid. Grupo-LogoMadrid -3m (Edt.), Impr. CIRSA.

MARTINEZ LOBATO, E.(1991)«Mediosy métodos»,NuestraEscuela,126, 34-37.

MARTIINEZ LOBATO, E. (1992)«Integracióndemedios», Apuntesde Educación1, 5-7.

MARTINEZ LOBATO, E, y otros(1993)Hoja decálculoen la enseñanzadelasmatemáticasde la
EducaciónSecundaria.Madrid, ICE de la UniversidadAutónomade Madrid.

MARTINEZ LOBATO, E. (1993)“Aplicacionesinformáticasen la gestiónde los centrosdocentes”
,NuestraEscuela, 144, 33-36.

MARTINEZ LOBATO, E. (1995)” Aplicacionesorganizativasy administrativasde los mediostec-
nológicos”, en Rodríguez Dieguez,J.L.y SáezBarrio, O. (1995). TecnologíaEducativa.Nuevas
tecnologíasaplicadasa la educación.Alcoy, Marfil, 339-367.

MARTINEZ SANTOS, 5. (1987) El currículo explícitoy el curriculum oculto en los libros de
textos.Guadalajara,GráficasPontón.

MASCORT, E. (1987)TecnologíaEducativa,Barcelona,PPU.

MASTERMAN, L. (1993)La enseñanzade los mediosde comunicaión.Madrid, Ediciones de la
Torre.

Métodos>’técnicasdeinvestigación-acciónen las escuelas.t984. Dossier.SubdirecciónGeneraldel
Perfeccionamientodel Profesorado

684



BIBLIOGRAFÍA

MCDONALD, B. (1975)” Evaluationandte control ofEducation”.Traduccióncastellana(1984),
en GIMENO, J. y PEREZ,A. (Eds.)La enseñanza:suteoría>’ supráctica Madrid, Akal.

MCDONALD, B. (1981) “Interviewing in casestudy evaluation”,Paperpresentedto te AERA
Symposium.Los Angeles.

MCDONALD, B. - SANGER,J. (1982)“Justfortherecord?Notestowardsatheoryofinterviewing
in evaluation”,Paperpresentedto te Anual Meetingof te AERA. New York.

MCDONALD, B. (1992)«Microwoldsandreal worlds-an agendafor evaluation»,enVarios,Actas
dela ConferenciasobreTecnologíasdela InformaciónenEducación:Unavisióncrítica Barcelona:
UniversidaddeBarcelona,125-150.

MCDOUGALL, A. y DOWLING, C. (eds)(1990)Computenin Education.Amsterdam,Elservier
SciensePublishers.

MCTAGGART,R. y SING,M. (1986)“New directionsin actionresearch”,Curriculumperspectives,6,
42-46.

M.E.C. (1996).PmyectoMentor Informede evaluación.Madrid, PNTIC-MEC.

M.E.C. (1991)Las Tecnologíasde la Informaciónen la Educación.Madrid, MarínAlvarezHnos.

ME C (1991)LasTecnologíasde la Informaciónen la Educación.Madrid, MarínAlvarezHnos.

MIRAS, M. (1991) “Diferencias individualesy enseñanzaadaptativa”,Cuadernosde Pedagogía,
188, 24-27.

MOLSTAD, JA. (1989)“Media utilizatino in te classroom”,en Eraut, M. (Ed.) Pie Inrwenationa
EncyclopediaofEducationalTechnology.Oxrod, PergamonPress,220-267.

MORRIS, Ch. (1985)Fundamentosde la teoríade los signos.Barcelona,Paidós.

MOULINES, C.U. (1982)Exploracionesmetacient(fi cas.Madrid, Alianza Editorial.

MULLAN, A. (1985)El ordenadorenla educaciónbásica.Barcelona,GustavoGili.

MiUNOZ y MARUNY (1993)“RespuestasEscolares”,Cuadernode Pedagogía,212.

NAFRIA LOPEZ, E. (1991) Integracióndel 1/ideo en la Enseñanza:Evaluacióne implicación.
Madrid, UniversidadComplutense,TesisDoctoral inédita.

NAFRIA LOPEZ, E. (1996) ProyectoDocentede TecnologíaEducativa.Madrid, Universidad
Complutense.

NEWMAN, D. (1992)«El impactodel ordenadorenlaorganizacióndelaescuela:perspectivaparala
investigación»,Comunicación,Lenguaje>’ Educación,13, 23-35.

NIEDERMEYER,F. (1992)«A Checklistfor ReviewingEnvironmentalEducationPrograms»,Journal
ofEnvironmentalEducation,23, 2, 46-50

685



BIBLIOGRAFÍA

NISBETT,JE.y WAlT, J. (1983,1984)«CaseStudy»,enBELL, Jyotros(1984)ConductingSmall-
scaleInvestigationsin EducationalManagementLondon,HarperandRow Publi.

NISBET (Ed) (1985) Research,Polic>’ andPractice. Word Yearboohof Education 1984/85.New
York, Nichols Pubí.Co.

NOVAK, iD. (1982)Teoría>’prácticade la Educación.Madrid, Alianza Editorial.

OC DE -ME.C. (1991)ProyectoAtenea.Informede Evaluación.Madnd,M E.C.

OBRIST,A J (1985) Elmicroordenadoren la enseñanza.Madnd,Narcea

OLSON,DR. y BRUNER,J.S.(1974)«Leamingthroughexperiencieandlearningthroughmedia»,
en Olson,D., Op. cd., 125-150.

OLSON,D. (ed)(1974)Mediaands>’mbol:theformsofexpression,communicationandeducation.
Chicago,University of ChicagoPress.

OLSON,D. (1977)«Oral andwritten communicationandte co~itiveprocessingof cbildren»,Journal
ofCommunication.27, 10-26.

OLSON,D. (1989) «El ordenadorcomoinstrumentode la mente»,Comunicación,Lenguaje>’Edu-
cación. 2, 51-57.

O’SHEA, T. y SELF, J. (1985)Enseñanza>’aprendizajeconordenadores.Inteligenciaartificial en
educación.Madrid, Anaya.

OVEJERO, A. (1990)El aprendizajecooperatiivo. Unaalternativaeficaza la enseñanzatradicio-
nal. Barcelona,P.P.U.

PABLOS, J. DE (Coord) (¡993) La Tecnologíaen EspañaActas de las 1 JornadasUniversitarias
deTecnologíaEducativa.Sevilla 25 y 26 denoviembrede 1993. Sevilla, ServiciodePublicacionesde
la Universidadde Sevilla.

PAPERT,5. (1982)Desafioa la mente.BuenosAires, Galápago.

PAPERT,5. (1987)«Computercriticism vs. technocentricthinking».EducationalResearcher16, 1,
22-30.

PARETIE,H. y otros (1993)«Selectionof AppropriateTechnologyfor Childrenwith Disabilities».
TeachingExceptionalChiIdren, 25, 3, 18-22.

PELGRUN,W.J.y PLOMP, Y. (1991)Pie useofcomputersineducationworlwide.Oxford, Pergamon
Press.

PÉREZGÓMEZ,Al. (1978)Lasfronterasdela educación:epistemología>’cienciasdela educa-
ción, Bilbao, ZERO.

PEREZGOMEZ,AL. yALMARAZ, J. (1981)Lecturasdeaprendizaje>’enseñanza.Madrid, ZERO.

PEREZGOMEZ, A. (1983a)“Paradigmascontemporáneosde investigacióndidáctica”. En Gimeno
Sacristán,J. y Pérz Gómez,A.(Editores),Teoríayprácticade la enseñanza.Madrid, Akal.

686



BIBLIOGRAFÍA

PEREZGOMEZ, A. (1985)La comunicaciónDidáctica. Málaga,Servicio dePublicacionesde la
UniversidaddeMálaga.

PÉREZGÓMEZ, A. (1987)“El pensamientodel profesorvinculo entrela teoríayla práctica”.Revis-
ta de Educación,284, 245-272.

PEREZGOMEZ,Al. (1988)Curriculumyenseñanza:análisisde componentes.Málaga,Universi-
dad, Secretariadode Publicaciones.

PEREZGOMEZ, Al. (1992) «La función y formacióndel profesor/aen la enseñanzaparala com-
prensión.Diferentesperspectivas»,en Gimeno Sacristán,J. y Pérz Gómez, A.I., Comprendery
transformarla enseñanza.Madrid,Morata, 398-429.

PERKINS, D.N. (1985) “The fingertip Effect: How Information -ProcessingTecnologyShapes
Thinking”, EducationalResearcher,14 , 11-17.

PFEIFFER,A. y GALVAN, J. (ed)(1985)Informática>’ escuela.Madrid, Fundesco.

PILLOT, J. (1987)El ordenadoren la FOR. Madrid, Crítica.

PINAR, W. (1983)«La reconceptualizaciónenlosestudiosdel Currículum»,enGimeno Sacristán,J.
y PérezGómez,A., Teoría>’práctica dela enseñanza.Madrid, Akal, 23 1-240.

PLOMP,T. yPELGRUN,W.J. (1992)“Restructuringof schoolsas aconsequenceofcomputeruse?”,
InternationalJournalofEducationalResearch, XIX,2, 185-195.

POPKEWITZ,Y. 5. (1988)Paradigmae ideologíaen investigacióneducativa.Madrid, Mondan.

POPPER,K. (1962)La lógica dela investigacióncientjfica.Madrid, Tecnos.

PRAT, A. (1992) «Las Telecomunicacionesen el ámbito de la Educaciónno Formal dirigida a
DiscapacitadosFísicos»,en Varios,Actasde la ConferenciasobreTecnologíasde la Informaciónen
Educación:Unavisión crítica. Barcelona:UniversidaddeBarcelona,233-239.

PRATI7, T.T. yLUSZCZ,M.A. (1982)“Thinking aboutStories:TheStorySchemainMetacognitxon”
iournal ofEducactionalResearch,79 (4), 2¡O-21S.

QUINTANILLA, M. A. (1989)Tecnología:un enfoquefilosófico. Madrid, Fundesco.

QUINTANILLA, MA. (1976b)Diccionario deFilosofia contemporánea.Salamanca,Sígueme.

QURRICULUM (1992)Monográfico:mediosy Curriculum.Qurriculum , 4.

REEVES,T.C. y LENT, R.M. (1984) «Levelsof Evaluationfor Computer-BasedInstruction,en
Walker, D.F. y HessR.D. (comp)Instructionalsoftware.Belmont,Wadsworth,204-215.

REÍD, W.A. y WALKER, R.F. (1975) Casestudiesin Currículum change.Londres,Routledge&
KeganPaul.

REQUENA, A. (1987)«La informáticaeducativa»,en SociedadEspañolade Pedagogía:IlCongre-
soNacionalde TecnologíaEducativa.Madrid, SS’, 7-42.

687



BIBLIOGRAFÍA

RISPA, R. (1984)La revoluciónde/ainformática.Barcelona,Salvat.

RODA, F.J.y BELTRANDE TENA, 11. (1989)Informaciónycomunicación.Losmediosysuapli-
cacióndidáctica, Barcelona,GustavoGili.

RODRIGUEZ, M. (1988)Nuevastecnologíasde la información.Madrid, Montema.

RODRÍGUEZ DIEGUEZ, J.L. (1982)«Latecnologíaeducativeen los ICEsx’, StudiaPaedagógica,
9, 43-56.

RODRÍGUEZDIEGUEZ,J.L. (1985)Currículum, actodidáctico>’ teoríade texto.Madrid, Anaya.

ROMAN, J. M. (1980)Métodosactivosparaenseñanzasmedias>’universitarias.Madrid, Cincel-
Kape¡usz.

ROMISZOWSKI, A.J. (1981)Designingsystemsinstructional.Londres,KoganPage.

ROSALES,C. (1988)Didáctica Núcleosfundamentales.Madrid, Narcea.

SALAZAR, J. (1990)ProyectoDocente.Madrid,UniversidadComplutense.

SALOMON, 0. (1972) «Can we effect cognitiveskills througb visual media?An hypothesisand
initial f¡ndings».AV

SALOMON, 0. (1974)«Whatis leamedandhowit is taught:te interactionbetweenmedia,message,
taskandlearner».En Olson, DR. (Ed.)Mediaandsymbol,theformnsofexpression,communication
<mdeducado,,.Chicago, Universítyof ChicagoPress,383-406,

SALOMON ,G. y CLARK, RE. (1977)“Reexaminingte methodologyof researchon mediaand
technologyin education”.ReviewofEducationalResearch,47(1),99-120.

SALOMON, G. (1979)«Mediaandsymbolsystemsas relatedtocognitionandleaming»,Journalof
EducationalPsycology,7¡, 2, 13 1-148.

SALOMON, G. (1979)Interactionofníedia, cognitionandlearning. Londres,Jossey-Bass.

SALOMON, G. (1981) Communicationandeducation:an interactionalapproach.Los Angeles,
Sage.

SALOMON, O. y OARDNER, H. (1986)TItecomputeraseducator:lessonvfromte/evisionresean’h.
School of Education,Tel Aviv University n0 1.

SALOMON, 0. & PERKINS, D.N. (1988)«Transferof cognitiveskills from programming:When
andhow»,JournalofEducationalComputingResearch,3, 149-170.

SALOMON, G. (1990)«Cognitiveeffectswith andofcornputertechnologp>,CommunicationResearch,
¡7, 1, 26-44.

SALOMON, 0. (1 992a)Newchallengesforeducationalresearch:stud>’ing the individualwithin
learningenvironníents,Presidentialinvitedaddresstote Southwestemeducationalresearchassociation.
Houston,January30.

688



BIBLIOGRAFÍA

SALOMON, 0. (1992b)«Las diversasinfluencias dela tecnologíaen el desarrollode la mente».,
InfanciayAprendizaje,58, 143-159.

SANCHO,J.M’. (coord.) (1994)Para unaTecnologíaEducativa.Barcelona,Horson.

SANTOS GUERRA,M. A. (1983)Imagen>’ educación.Madrid, Anaya.

SARRAMONA, J. (1990)TecnologíaEducactivaBarcelona,Ceac.

SASSI,E. (1992)«BasicPhysicsEducationandComputerSupportedOpenApproaches».En Varios,
Actas de la Conferenciasobre Tecnologíasde la Información en Educación:Una visión crítica.
Barcelona:UniversidaddeBarcelona,271-281.

SAXE, L. y FINE, M. (1979)«ExpandingOur View of Control Groupsin Evaluation»,en Datta,L.
y Perloff, R. (Eds.)(1979)ImprovingEvaluations.BeverlyHilís, SagePublications.

SAYLOR, 0. y ALEXANDRE, W. (1966)Currículumplanningformodernschools.NuevaYork,
RinechartandWinston.

SAYLOR, 0. y ALEXANDRE, W. (1966)Curriculumplanningformodernschools.NuevaYork,
RinechartandWinston.

SCHIMIEDER,A. y SCHMIEDER,J. (1966)Didáctica General.BuenosAires, Losada.

SCHÓN,DA. (1983), PieReflectivePractioner HoivProfessionalsThink in Action.London,Tem-
ple Smith.

SCHUBERT,W. (1986)Currículum:perspective,paradigmandpossibilityNewYork, MacMillan

SCHWAB, J.J. (1969)«Thepractical:alanguagefor Currículumx’,SchoolReview,78, 1-23.Traduc-
ción Castellana:Schawab,J.J. (1983)«Un enfoqueprácticocomolenguajeparael Currículum»,en
Gimeno1. y Pérez,Al., La enseñanza:suteoría>’ supráctica. Madrid, Akal.

SCHWAB, J.J. (1983) «Un enfoqueprácticocomo lenguajepara el curriculum»,en Gimeno J. y
Pérez,Al., La enseñanza:suteoría>’ supráctica, Madrid, Akal.

SCOTT,T., COLE, M. y ENGEL,M. (1992) “Computerand Eduation:A Cultural Constructivist
Perspective”,ReviewResearchin Educatión,18, 191-251.

SEVILLANO, ML. (1990)«HaciaunaDidácticade y con losmedios»,en Medina, A. y Sevillano,
ML. (Coords.)Didáctica-Adaptación.Madrid, UNED, vol. 2, 51-89.

SEVILLANO, ML. (1988) «Influencia del usode la informáticaen el desarrollode la atencióny
percepciónen alumnosde 11-14aiios»,Revistade Cienciasde la Educación.133,77-93.

SEWELL, D. F. (1990). NewtoolsfornewmineÉ A cognitiveperspectiveon the useof computers
withyoungcildren. HemelHempstead:HarverterWheartsheaf.

SHELLEY, J. (1985) Introduccióna los ordenadores.Madrid, Alhambra.

Sl-IiPMAN, 5. y SHIIPMAN, VC. (1985) “ CogmtiveStyles someConceptual,Methodological,aud

689



BIBLIOGRAFÍA

Aplied Issues”,en GordonE.W. (Ed),ReviewofResearchin Education,229-291.

SHULMAN, LS. (1989) «Paradigmasy programasdeinvestigaciónen el estudiodela enseñanza:
unaperspectivacontemporánea»,en Wittrock,MC. (Ed.)La investigaciónde la enseñanza,1. Ma-
drid, Paidós- M.E.C., 9-84.

SIGUENZA, A.F. (1991)«Interacciónlineal vs. interacciónpoligonal». Infodidac, 14-15, 23-30.

SIGUENZA, AP. y DEL SER,C. (1992a)«El ordenadory la formación del profesoradode Cien-
cias».En Varios, Actasde la ConferenciasobreTecnologíasde la Informaciónen Educación:lina
visión crítica. Barcelona:UniversidaddeBarcelona,632-640.

SIGUENZA, A,F. y DEL SER,C. (1992b)«El ordenadory la formacióndel profesordeciencias»,
Infodidac,19-20,62-66.

SIGUENZA, AP. y otros (1992c)«Efectode laEAO sobreel aprendizajeenfuncióndelasnecesida-
des motivacionalesde los alumnos»,en Varios, Actasde la ConferenciasobreTecnologíasde la
Informaciónen Educación:Unavisióncrítica. Barcelona:UniversidaddeBarcelona,501-512.

SIIMONS, H. (1981)“ConversationPiece:Re Practiceof Interviiewingin CaseStudyResearch”,en
Adelman, C, (ed)(1981) UtterinfMuttering.Collecting, Using amI ReportingTalkfor Socialand
EducationalResearch.London,GrantMaclntyre.

SKIINNER, B.F. (1973) Tecnologíade la enseñanzaBarcelona,Labor

SKINNER, B.F. (1957) Verbalbehavior.NuevaYork, Applenton-Century-Crofts.

SMITH, L.M. (1978)Reviewofresearchin education.Itasca,Peacock.

SMITH, D. (1990)«Microcomputersin Schools».En Eraut, M., TIte InternationalEncyclopediaof
EducationalTechnology.Oxford, PergamonPress.170-174.

SMYTH, J. (1987)Educatingteachers.Changingthe nature ofpedagogicalknowledge.London,
FalmerPress.

SOLLER, LI. (1988)La televisión:unametodologíaparasuaprendizaje.Barcelona,GustavoGili.

SOLOMON, C. (1987)EntornosdeaprendizajeconordenadorBarcelona,Paidós/MEC.

SOOH,M. (1992)Videos:SelectingOní>’ theBesÉSelectingFair andEquitableLearningMaterials,
Regína,SaskatchewanDept. of Education.

SPITZER,DR. (1987«Whyeducationaltechnologyhasfailed», EducationalTechnology,XXVII, 9,
18-21.

STAKE, RE. (1985) “Case Study”, en Nisbet (Ed) (1985)Research,Policy andPractice. Word
YearbookofEducation1984/85.New York, Nichols Pubí. Co.

STAKE, RE., BRESLER,L., MABRY, L. (1991)Customandcherishing:PieAris in Elementa»’
Schools.Illinois, NationalArts EducactionResearchCenterat Umv Of Illinois

STAKE, RE. (1994) “Case Studies”,en Denzin, N.K. , Lincoln, Y.S. (Eds) (1994)Handbookof

690



BIBLIOGRAFÍA

QualitativeResearch.ThousandOaks, 5age.

STAKE, R.E. (1998)Investigaciónconestudiosde casos.Madrid, Morata.

STENHOUSE,L. (1977)“Dessingandmethodsiii resesarchin curricu]umandteachig”Jnformefinal
de la investigaciónAproximacionescualitativasy cuatitativasal estudiode casos,n0 HR 40001/2,
Diciembrede 1977,(inédito).

STENHOUSE,L. (1984)Investigación>’desarrollodel Currículum.Madrid, Marova.

STÓCKER,R. (1964)PrincipiosdeDidáctica moderna.BuenosAires, Kapelusz.

STREIIBEL,M.J. (1990)«Análisiscrítico detresenfoquesdel usodelainformáticaenla educacion».
RevistadeEducación,288, 305-333.

STULTZ, R. (1989) Guías softwarede aprendizajey referencia.Madrid, AnayaMultimedia.Tema
37.- El medioinformático (II) Lenguajesdeprogramación:posibilidadeseducativasycognitivas.

YABA, H. (1974)Elaboracióndel Currículum.BuenosAires, Troquel.

TANNER, D. y TANNER, L.N. (1981)Curriculumdevelopment.NuevaYork, Mc Millan.

TAYLOR, R.P. (ED.)(1980)Pie computerin the school: Tutoc tool, tutee. NuevaYork, Teachers
CollegePress.

YAYLOR, S.J. BOGDAN, R. (1986): Introduccióna los métodoscualitativos de investigación.
Barcelona,Paidós.

TITONE, R. (1966)MetodologíaDidáctica. Madrid,Rialph.

TORRES,J. (1989) «Libros detextoy control del Curriculum»,CuadernosdePedagogía,168, 50-
55.

TORRES,J. (1991)El Currículumoculto. Madrid, Morata.

TORRES,J. (1994).Globalizacióneinterdisciplinariedad:elcurriculumintegrado.Madrid, Morata.

TOULMIIN, 5. (1972; 1977)La comprensiónhumana(Votí) El usocolectivo>’ la evoluciónde los
conceptos.Madrid, Alianza.

TRUETY, C. (1986)<fis EducationalSoftwareFieldtested?»,TheComputingTeacher,October,24-
25.

TYLER, R. (1949;]973)BasicprincipiesofCnrrículumandinstruction.Chicago,UniversityChicago
Press.

VALERO, L. y otros (1992)«Diseñoy aplicaciónde programas»,Especial,1, 6-8.

VAQUERA, A. y FERNANDEZ, L. (1987) La informática aplicada a la enseñanza.Madrid,
EUDEMA Universidad.

VAZQUEZ, G. (ed) (1987)Educarparaelsiglo XVI. Madrid, Fundesco.

691



BIBLIOGRAFÍA

VAZQUEZ, G. (1988) «Tecnologíade la informacióny formaciónde los profesores».Apuntesde
Educación.NuevasTecnologías,29, 2-4.

VAZQUEZ, 0. (Ed.) (1989)Loseducadores>’las máquinasde enseñarCreencias>’valoraciones
antela innovacióntecnológicaMadrid, Fundesco.

VELASCO, H; GARCíA, E y DIAZ, A. (Eds)(¡993) Lecturasde antropologíaparaeducadores.
Elámbitode la antropologíade la educación>’la etnografiaescolar Madrid. Trotta.

VIDIELLA, B, (1992)«El papeldela informáticacomadinamitzadordel trebalídedesenvolupament
cognitiu i lingéistic: el casdeIs aluninessords»,Actasde la ConferenciasobreTecnologíasde la
Informaciónen Educación:Unavisión crítica. Barcelona,Universidadde Barcelona.

VIDORRETA, C. (1982)Cómo organizarun centrode recursos.Madrid, Anaya.

VIDORJ{ETA, C. eIGUALADA, A. (dirs)(1986)Qiganizacióndelosrecursosen los centrosesco-
lares.Análisisde Centrosde Recursos>’de susespacios.Cuenca,Dirección Provincial de Educa-
cion.

VILLAR, L.M. (1991)El profesorcomopmfesional:formacióny desarrollopersonal. Granada,
Servicio de Publicacionesde la Universidadde Granada.

VITALE, E. (1994)La integraciónde la informáticaen elaula. Madrid, Visor.

WALKER, D.F. (1985)«ReCurrículumField in Formation»,Currículum PieotyNetwork,4,263-
280.

WALKER, R. (1986). “Re ConductofEducationalCaseEstudies:Etihics,ReoryandProcedures”,
enHarmmersley,M. (ED) (1986)ControversiesinClassroomResearch.Milton Keynes,OpenUninv.
Press.

WEBB, 0. (1991 «Epistemology,leamingandeducationaltechnologyx’,ETTI, 28, 2, 120-128.

WEISS, C. (1979)“Re ManyMeaningsof ResearchUtilization” PublicAdmin.Review, spt.-oct..

WHEELER, D. (1976)Eldesarrollodel Currículum.Madrid, Santillana.

W1ILSON, J,D. (1992)Cómo valorar la calidaddela Enseñanza,Barcelona,Ed.Paidós.MEC.

WITTROCK, MC. (1989-90)La investigacióndela enseñanza,1,11,111. Barcelona.Paidós.

WOLCOTT, H. (1993)“Sobrela intenciónetnográfica”en Velasco,H; García,F. y Diaz, A. (Eds)
(¡993) Lecturasde antropologíaparaeducadores.El ámbitode la antropologíade la educación>’la
etnograflaescolar Madrid, Yrotta.

WOODS,P. (1987)La escuelapor dentro: la etnograftaen la investigacióneducativaBarcelona,
Paidós.

YOUNG, M. (1975)«CurrículumChange:Limits andposibilities»,EducationalStudies,1,43-65.

ZABALZA, M. (1983)«Medios, mediacióny comunicacióndidácticaenla etapapreescolary ciclo

692



BIBLIOGRAFÍA

básicodela EGE», Enseñanza,1, 121-146.

ZABALZA, M.A. (1987a)Diseñoydesarrollocurricular. Madrid, Narcea.

ZABALZA, M.A. (1987b)Elpráctico, lopráctico, lasprácticas.Ponenciapresentadaal Simposium
sobreprácticasdeenseñanza,Pontevedra.

ZABALZA, MA. (1990)Fundamentaciónde la Didácticay del conocimientodidáctico.En Medina,
A. y Sevillano, M.L. (Coords.)Didáctica-Adaptación.Madrid, UNED, vol 1, 85-220.

ZEICHNER, KM. (1993)«Los profesorescomoprofesionalesreflexivosy la democratizacióndela
reformaescolar»,en CongresoInternacionalde Didáctica, Volver a pensarla educación(Vol II)
Prácticas>’ discursoseducativos.Madrid, Morata.

693



BIBLIOGRAFIA

694



VI ANEXOS

695



ANEXOS

VL ANEXOS

En estosanexosincluimos,en primer lugar, un informe del estudiopiloto querealizamosen 14 cen-
tros, quese disefió comofasepreviaanuestrainvestigación.(Ver capítulo2 y 5).

Anexo 1. El EstudioPiloto

Con la implantaciónde la Ley OrgánicaGeneraldel SistemaEducativo(LOGSE) enEducaciónIn-
fantil y Primaria,cadacentrotienequeelaborarsupropioProyectoCurricular,de carácterabiertoy
revisable,perotambiénprescriptivoen sucumplimientocuandoseaaprobado.Ahora yano setrata
dequeungrupodeprofesores,contodoel méritoydeunamaneravoluntaria,elaboranypresentanun
plan de trabajoparaintegrarlas nuevastecnologíasen el currículo, comoocurre en los Proyectos
Ateneay Mercurio. Ahora serátodo el claustroquien tienequeelaborarlo,llevarloa la prácticay
evaluarlo.Es sindudaunaocasionúnicaparabuscarla coherenciaenla intervenciónpedagógicacon
los mediosy buscarsu integracióna travésde la planificación de los medios, su interacciónen la
practicay su propiaevaluacióndentrode un contextoglobal, quees el queconstituyeel Proyecto
Curricular.

Paraesteestudioaprovechéla información,la metodologíay los instrumentosempleadosdel Plande
Seguimientodel Procesode ImplantacióndelaLey OrgánicaGeneraldel SistemaEducativo(LOGSE)
que se inicia en el curso 1992-93, que incluía a todoslos centrosque han iniciado el procesode
implantaciónde la Ley OrgánicaGeneraldel SistemaEducativo(LOGSE), asi comoa todos los
Serviciosde Apoyoexternoa loscentrosqueincidíanen ellos: Equipos Psicopedagógicos(EOEP),
CentrosdeProfesoresyRecursos(CPR),el Serviciode InspecciónTécnicadeEducación(SITE) y la
UnidaddeProgramasEducativos(UPE) de la DirecciónProvincial.

Esteplan era muy exhaustivoe incluia, a suvez, todos los niveles educativosque implantabano
anticipabanlasenseñanzaspromulgadasenlaLey OrgánicaGeneraldel SistemaEducativo(LOGSE)
(EducaciónInfantil, EducaciónPrimaria,EducaciónSecundariaObligatoriay Bachilleratos,Ciclos
Formativos).En nuestrainvestigacióntan sólo nos hemosinteresadopor la EducaciónInfantil y la
EducaciónPrimariaypor aquellasdimensionesquetienenrelaciónconnuestrainvestigación,comola
43 y 53 relativasalprocesodeelaboraciónde ProyectosCurricularesyProgramaciones,y suaplica-
ción en los procesosdidácticosen el aula, la 2~ sobrela formación del profesorado,y la 73 sobre
apoyosespecificosrecibidospor los centrosparala implantaciónde la Ley OrgánicaGeneraldel
SistemaEducativo(LOGSE)

6.1. Objetivoy función

Estudioy análisisdcl contextoescolaren el queseproducenla elaboracióny desarrollode los
ProyectosCurricularesde Etapa(PCE)

Conel estudiopiloto mepropuseenprimerlugar,partiendodeuno delos objetivosdela investigación
y conel fin de situarmeadecuadamenteen el trabajodecampo, estudiarlosprocesosde elaboración
delosProyectosCurricularesy supuestaenprácticaenaulasenun contextoglobal y referidosatodos
sus elementos,y no sólo a los medios, conel fin de descubrir las dificultadesy problemasquelos
profesores/asy los claustrosencuentranen ello, y paraestudiaren una segundafasede la investiga-
cióncon estudiodecasos,cómoestosprocesospuedencondicionarparabieno paramal las posibi-
lidadesrealesdeintegraciónde lasnuevastecnologíasde la informaciónen el currículo.

Esteestudio piloto lo llevé a caboen catorcecentrospúblicos y privadosde ámbitos urbanosy
rurales,y sobrelos serviciosde apoyoquehanintervenidoen ellos(CentrodeProfesoresy Recursos,
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Equipode OrientaciónEscolary Profesional,ServiciodeInspecciónTécnicadeEducación, Unidad
deProgramasEducativos),principalmenteduranteel curso92-93 y el 93 y 94, en el cual elaborélas
conclusionesdel actual estudiopiloto quemesirvieron de baseparaplantearel diseñoy el desarrollo
demi posteriorinvestigaciónsobreestudiode casos.No obstanteestetrabajolo continuéen el curso
94-95haciendoun seguimientodel mismohastaqueacabóel procesodeelaboracióndelosProyectos
Curricularesde Etapa(PCE)en el 95-96,en el cual se implantóporcompletola Educacióninfantily
Primaria.

AunqueesteestudioPiloto estuvocondicionadopor el hecho inevitable de estarenmarcadopor el
carácter institucionalde dicho Plande Seguimiento,sin embargoestemismo hecho,parael cual sí
hubo unainformacióngeneraldesdeel MEC y en particularpor mi parteacadaunode los equipos
directivosy al profesoradoqueafectabadichoproceso,al serunavaloraciónanónima(queno tenía
ningunamotivaciónevaluativadelos centrosqueparticipaban,sino quesimplementesufinalidad era
conocerla realidadparaproponerloscambiosoportunos), y cuyosresultadosseríanrecogidosanivel
generaldentrodel territorio MEC, meposibilitó un trabajodefácil accesoa la informacióny librede
resistencias,salvolas observacionesdeaulaqueproducensiempreciertaincertidumbre,paralo cual,
previaahacerlas,teníaunaentrevistacon el equipode ciclo dondeseibanarealizary se exponíael
contenidodelasmismas,así comounavezconcluidaslas observacionesdeaula,normalmenteal Final
dela mañanade 13 a 14 horas,me volvíaareunirotra vezconelequipodeciclo paracomentardichas
observaciones,sinduda consentidode refuerzopositivo y deretroalimentarel proceso.

Enestafaseel Planmesirvió deun estudiopilotoparaplantearla futura investigación,meproporcio-
nó un buendiagnósticodela realidad,meproporcionócoberturaparaintroducirmeen un campopara
mi, paralos profesores/asy paraloscentroseraenteramentenuevo,serviéndomedeexperienciapre-
via muyimportanteparami futurotrabajode campo.

Tengoquereconocer,quesi bienelplanteamientoinstitucionalen unprincipiopensabaquemepodia
limitar, el resultadono fue sólo queno, sino quecomohe dicho antesme sirvió de experienciainesti-
mablequemeabrió el caminoparaplantearmeeldiseñoinicial delainvestigación.Esmás,supusoun
buen entrenamientoy reciclajede cara a trabajarlas técnicascualitativasen el trabajode campo:
Observaciónde aulas,cuestionariosy entrevistascon equiposdirectivosy profesores,análisisde
documentosinstitucionales(ProyectosCurriculares,ProgramaciónGeneralAnual, MemoriaAnual,
Programacionesdeaulas), informesdetipo cualitativosobrelos ProyectosCurriculareselaborados,
reunionesconClaustrosy ComisióndeCoordinaciónPedagógica,yequiposdocentesdeprofesoresde
ciclo.

El objetivo generalúltimo pues, de esteestudiopiloto, es alcanzarun conocimientolo másextenso
posiblesobreel papelquejuegao pretendejugarel procesodeelaboracióny desarrollodelosProyec-
tosCurricularesdeEtapa(PCE), enun contextoescolardeterminado,compuestoporcentrosdepare-
cidascaracterísticasy quecompartenlosmismosrecursosescolares(Centrode Profesoresy Recur-
sos, Equipo de OrientaciónEscolary Profesional, Servicio de InspecciónTécnicade Educacion,
Unidadde ProgramasEducativos),conel fin de situarel escenariode la investigaciónde estudiode
casosy de orientarlas posibleslíneasde la investigaciónde la integracióncurriculardelos medios
infonriáticosen los ProyectosCurricularesdeEtapa(PCE)deEducaciónInfantil yEducaciónPrima-
na.

6.1.1.Poblacióny Muestra

- Poblacióna: 14 Centrosde EducaciónInfantil/Preescolary Primaria/EGBde la zonaNorte de
Madrid: 10 CentrosPúblicos,2 concertados,y 2 privados.Estánubicados11 en zonasurbanas,2 en
zonassemiurbanasy 1 en zonarural.
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- Poblaciónb: Unidadde Programas(UPE), Serviciode Inspección(SITE), CentrodeProfesoresy
RecursosEquipos de OrientaciónEscolary Profesional(EOEP).

Lamuestradecentrosdebíadeserasí deamplia,paraqueresultarasignificativadecaraa obteneruna
informaciónfiable sobrelos ServiciosdeApoyo a loscentros(poblaciónb). Pararecabarestetipo de
informaciónsobreestosServiciosse utilizaron principalmentecuestionarios,paracuyo contrastey
triangulaciónde informaciónserequeríaun mínimo de centros.

6.1.2.Accionesprevistas

6.1.2.1. Accionesenlos centrosobjetodel estudiopiloto

1. Estudioeinformedesupervisiónsobreel ProyectoCurricularde EducaciónInfantil y Prima-
na.

Indicadoresdeproceso(punton01) y deproducto(punton02)y aspectoscomunes(punto3 y 4)quese
tuvieron en cuentaen el estudioy en el informedel ProyectoCurricular de Etapa(PCE) de cada
centro:

1.1. Observacionesrelativasal procesodeelaboraciónde ProyectoCurricular.

1.1. Grado de participación:

- ¿Hanparticipadoo no todaslas profesorasdela etapade EducaciónInfantil/Primariadel centro?

- ¿Quédificultadesparael trabajoen equipoal comienzodel procesoy/o alo largo del proceso?

- ¿Quégradode responsabilidady liderazgoha sido asumidopor losEquiposDirectivos,o Comisión
de CoordinaciónPedagógicaEquiposDocentes?

1.1.2. Adecuación de las medidas organizativas.

- ¿Seestablecióun Plandeactuaciónparaelaborarel ProyectoCurriculardeEtapa (PCE),en el cual
seespecificarala Organizacióninternadelos EquiposDocentes:por ciclos o por departamentosy la
distribución de tareas y temporalización de las mismas?:

- ¿ Queespaciosy tiemposestuvieronprevistos?

- ¿Hubodemandade apoyosexternosparaasesoramientoo formación?¿Cuales?

1.3. Tomade Decisiones.

¿El ProyectoCurriculardeEtapa(PCE)sedebatióy aprobóen Claustro?

¿El acuerdo final alcanzado si ha sido por mayoría o por consenso?

¿Si ha sidopormayoría,éstehasido un acuerdoalto, medioo bajo?

1.1,4. Funcionamiento de los apoyos externos.

Gradodesatisfacciónen el cumplimientodelasfuncionesdeasesoramiento,fonnacióny apoyodela
Unidadde ProgramasEducativas(Unidad de Programas Educativos), Servicio de Inspección Técnica
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deEducación(SITE), Centrode Profosoresy Recursos(CPR)y Equipos de OrientaciónEscolary
Profesional(EOEP).

1. 2. Observacionesrelativasal contenidodel ProyectoCurricular.

En el curso 1992-93 de acuerdoconla Resoluciónde 25 de marzode 1992 los centrostan sólo
debieronelaborarlossiguienteselementosdel ProyectoCurricularde Etapa(PCE), los cualestenían
un carácterpreceptivo:

1.2.1. Adaptaciónal entornoy al propioCentro.

¿El ProyectoCurriculardeEtapa(PCE)hasidoelaboradoensupartemásprogramáticaymetodológica
porel propiocentro,basadoprincipalmenteenlaexperienciainnovadoraqueenestenivel alo largode
estosúltimosañosseha ido acumulando?,o ¿hasidoadaptadodeotraspropuestasexternas,princi-
palmentede laseditorialesdelibros detextos,odelapropiapropuestaministerial delaResolucióndel
Secretariode Estado,o de los materialesdocumentaleseditadoso aportadospor el MEC comolas
llamadasCajasRojas?

¿DichoProyectoCurriculardeEtapa(PCE)hasido adaptadoadecuadamentea las característicasde
los alumnosa los queva dirigidoy ala propiacontextualizacióndel propioentorno?

1.2.2. Coherenciadelosobjetivosy contenidosdel SegundoCiclo deEducaciónInfantil o del Primer
Ciclo deEducaciónPrimaria en el marcodel conjuntode la Etapa,ya quede acuerdoconla citada
O.M. tan sólo es preceptivola cumplimentaciónen el presentecursode loscitadosciclos.

SobrelosObjetivosGeneralesdelaEtapadeEducaciónInfantil se supervisasi se haestablecidouna
prioridaddeunosobjetivossobreotros,reformulandoo matizandosucontenido,mostrandolascapa-
cidadesquesepretendedesarrollaren cadauno de ellos,etc., y principalmentesi estándeacuerdoy
cumplenlos ObjetivosGeneralesdeEtapapropuestoscomomimmosen losReal Decreto1333/91 o
RealDecreto1006/91,de 6 de septiembre.

SobrelosObjetivosGeneralesdeÁreasy lasecuenciacióndecontenidossevalorasi seestableceuna
buenainterrelación,o por el contrariono, entreestosy los ObjetivosGeneralesde Etapa.

En cuántoaloscontenidos,si estánbiensecuenciadosencuántoal conjuntodel ciclo, si faltanalgunos
deellosquedeacuerdocon los citadosReal Decreto1333/91y Real Decreto 1006/91sonconsidera-
dos comominimosyqueporlo tanto debenestarincluidosen el ProyectoCurriculardeEtapa(PCE).

1.2.3. Seleccióndematerialescurricularesy recursosdidácticos.

En estaprimerafaseno es preceptivoelaborarlos supuestosmetodológicosquedebenestaren cohe-
renciacon la organizaciónprevistadeespaciosy detiempos,perosí sedebenaprobarlos criteriosde
seleccióndematerialescurricularesy los recursosdidácticosquesehanadoptado.

En los centrosestudiadostan sólo se trabajaroncriterios parala selecciónde materialesimpresos,
principalmentelos libros de texto, ignorandootro tipo de material curricular. A lo sumo algunos
centroshacíanun elencogenéricode aquellosmediosdequedisponeel centrosin otra menciónespe-
cial quela puraenumeracióndeellos.

1.2.4. Característicasde los procedimientosdeevaluación.

¿Qué diversosprocedimientos,estrategiasy técnicasde evaluaciónplanteanen la evaluaciónde
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alumnos:La observacióndirectaindividual y en situacióndel grupoen clase;análisisdelas tareasy
realizacionesdetrabajo;intercambiosoratescon los alumnosy familias; pruebasescritas,etc.?

1.2.5. Coherenciadelos criterios deevaluacióndelosalumnosconlosobjetivosy contenidosestable-
cidos.

Setrató de analizar:

- Si se establecenunoscriterios de evaluaciónpor cursosque son coherentescon los objetivos y
contenidospropuestosen el ProyectoCurriculardeEtapa(PCE)

- Si enelProyectoCurriculardeEtapa(PCE)sepresentandocumentoseinstrumentosdeevaluación
aportadosporel centro,queposibilitanmejor el ejerciciodela evaluaciónde losalumnos,esdecir,el
cumplimientodelosprincipios, criterios y actividadesde evaluaciónpropuestosen dichoProyecto.

1.2.6. Organizacióndela accióntutorial.

Sepropusoestudiar:Si estaaccióntutorial estáexplicitay sistematizadaenunPlandeAcción Tutorial
querecojalasfuncionesy las relacionesquetienenlosprofesores/as,padres/madreseinstitucionesdel
entornoen sucomúnintervenciónen el centro.

1.2.7. Organizacióndelhorariogeneraldel Centro,deloshorariosdelos alumnos/asy delos horarios
de losprofesores/as.

En cuantoal horariodel periodode adaptaciónpropuestoenEducaciónInfantil, resultapositivo que
los principios y las líneasgeneralesorganizativasque se prevénesténen el ProyectoCurricular de
Etapa,perotal vez convendríano explicitarla duraciónconcretade díaso semanaslectivasquedura
dichoperiodoalprincipio decadacurso,y dejardicho aspectoparala ProgramaciónGeneralAnual
(PGA) de cadaañoacadémico,la cual se deberáconsensuarde comúnacuerdoentreprofesores/as,
padres/madresy la propiaadministracióneducativa.

1.2.8. Incorporaciónal ProyectoCurricularde laEtapadelos contenidostransversales.

1.2.9. Criteriosy modelosde elaboraciónde AdaptacionesCurricularesIndividuales.

1.2.10. Propuestade estrategiaso modelosparala Evaluaciónde la prácticadocente.

1.3. Adecuaciónde los mecanismosparainformar ala comunidadeducativa,

Convieneconstatar:

Si el ProyectoCurilcular deEtapa(PCE)ha sidodiscutidoy aprobadopor el Claustrode Profesores
yhasidoinformadoy aprobadoen el ConsejoEscolarcomopartede laProgramaciónGeneralAnual.

1.4. Valoraciónglobal delos ProyectosCurricularesdeEtapay propuestasdemejora.

Seelaboróde cadacentroun informeporescritoquerecogíapropuestasde mejora,tanto de proceso
comodeproducto,el cual seenviabaantesal centroparaseconocieray sepudieraanalizarydebatir
enla ComisióndeCoordinaciónPedagógicade cadacolegio.

2. Reuniónconla Comisiónde CoordinaciónPedagógica(CCP)decadacentroparadebatirel
resultadodel estudioanterior,valoraciónglobal y las propuestasde niejorapresentadas
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De acuerdo con un calendario previsto se hicieron estas reuniones segúnse teníaplanificadoen un
principio. Por la novedad de este órgano colegiado, costó entrar en una dinámica de debate positivo y
toma de decisiones.

3. Supervisiónsobrela adecuaciónde las programacionesde aula (sólo en ciclosque implantan el
sistemaeducativo de la LOGSE) al proyecto curricular aprobado

Se estudió la coherencia entre las programaciones de aula y el Proyecto Curricular de Centro. Después
de este estudiose analizabaconelequipodeprofesoresdel ciclo al quecorrespondenlasprogramacio-
nes.

4. Visita al aula para la puestaen practica del proyectocurricular

Se elaboró una Instrumento para la observación de aula que denominamos: Guía de Observación, y
que después me fue muy útil para el trabajo de campo de mi investigación.

5. Autoevaluación de los propios profesores

Se entregó un cuestionario individual a cada profesor/a para su autoevaluación sobre este proceso.

6. Entrevistas y cuestionarios a Equipos directivos

Se realizaron unas entrevistas y unos cuestionarios a Equipos Directivos de estos centros.

7. Entrevistas a equipos externos de apoyo a los centros (E.O.E.P., Centro de Profesoresy Re-
cursos,Unidad de Programas e Inspección)

Nosentrevistamosconlos equiposde apoyoexternoqueintervienenen estoscentros.

8. Visitas de seguimiento.Reunión con la Comisión de Coordinación Pedagógica

Acaba el proceso con una visita de seguimiento y una reunión evaluadora y recapituladora con la
Comisión de Coordinación Pedagógica de estos centros

6.1.2.2. Actuacionescon los servicios de apoyo externo a los centros (Centro de Profesoresy
Recursos,Equipo de Orientación Escolary Profesional, Servicio de InspecciónTécnica de Edu-
cación, Unidad de ProgramasEducativos)

- Estudio de Planes Anuales de Actuacióndel EquipodeOrientaciónEscolary Profesional,del
Centrode Profesoresy Recursos,ServiciodeInspecciónTécnicadeEducacióny UnidaddeProgra-
mas Educativos.

- Estudio de Plan Territorial de Formación del Profesorado y del PlandeFormacióndel Centro
de Profesores y Recursos.

- Cuestionarios a componentes del Equipo de Orientación Escolar y Profesional, del Centro de
Profesoresy Recursos, Servicio de InspecciónTécnicade Educacióny Centrode Profesoresy
Recursos.

6.1.3. lnstrnineíítos utilizados
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Los instrumentos de recogida deinformaciónqueutilizamosparaesta primera fase de la investigación
fueron:

* Cuestionarios anónimos a:

- Equipos Directivo

- Profesores/as

- Equipos de apoyo externo (Centro de Profesores y Recursos, Equipo de Orientación
Escolar y Profesional, Servicio de Inspección Técnica de Educación, y Unidad de Pro
gramas Educativos)

* Entrevistas a Equipos Directivos:

- Iniciales (Primer año) y de seguimiento (2~ y 30 año).

* Reuniones con Equipos Docentes de Ciclo.

Reunión Inicial, previa a la visita al aula, y final, después de visita al aula, a Profesores de ciclo con
los equipos docentes de ciclo, que en el presente curso se implanta como Ley Orgánica General del
Sistema Educativo (LOGSE).

* Reuniones con Comisión de Coordinación Pedagógica.

* Análisis de documentosde losservicios deapoyo externo (Planesde Actuación ) y de los propios

centrosdocentes:ProyectoCurricular de Centro (PCC), Programación General Anual (PGA), Memo-
rias Anuales. Cursos 1992-93,93-94y 94-95.

* Informes de progreso de los ProyectosCurriculares de losCentros (PCC), aprobación si procede,

o en caso contrario valoración cualitativa y presentación de propuestas de mejoras.

* Estudio de Programacionesde Aula.

* Observación de aulas.

- Metodología: Observación no participante con visita al aula sobre la puesta en práctica del proyecto
curricularen el aula en aquellosnivelesqueimplantanReforma.

- Instrumentos:Guíasde observaciónde aulaparala supervisiónde la puestaen práctica de los
ProyectosCurriculares de los Centros (PCC) en el aula.(Ver anexoguías).

6.2. Estudio de campo: Elaboración del ProyectoCunicular de Etapa (PCE.)

El ProyectoCurricular de Etapa (PCE) como proceso y/o comoproducto.

En el estudiopiloto realizadosobrecatorcecentros,intentédarrespuestaa muchaspreguntasquesin
duda meservirían para plantear los objetivos de mi trabajo de investigación, principalmente aquéllas
relacionadasconproblemasquesurgendel complejoprocesodeinterrelacionarlo previamenteplani-
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ficado en el ProyectoCurriculardeEtapa(PCE) conlo querealmentese ha ejecutadoen las aulas.
Tengo que decir en primer lugar que este estudio piloto mesirvió para centrar el foco de mi investiga-
ción así como para dilucidar las categorias en las cuales debía basarme para el estudio de casos

Laspreguntassurgidaserandeestetenor:

- En la elaboración de los Proyecto Curricular de Etapa (PCE) qué ha primado más : ¿El proceso o el
propioproducto?¿Quévariablesdeprocesoy quévariablesdeproductohantenidoespecialinciden-
ciaen la elaboracióndelos ProyectoCurriculardeEtapa(PCE)?

-¿Por dónde, o por qué elementos curriculares, han empezado los centros la elaboración de los Proyec-
to CurriculardeEtapa(PCE)?

-¿Quépapel representanlos mediosen esteproceso?¿Quémediosson los que predominanen el
pensamientode los profesores/asa la horadeprogramarla enseñanza?¿Quéconsideracióntieneno
cómoson tratadoslos mediostecnológicos?¿Comomediosquepuedenabrirnuevasmetodologías,o
como meros contenidos?

- En la selección de materiales curriculares, ¿se contemplan algunos otros que no sean los libros de
texto?¿Quétrato se daa los materialesen soporteinformáticoo, en general,alas nuevastecnologías
de la infonnación y comunicación?

-¿Porquémodelodeelaboracióndel ProyectoCurriculardeEtapa(PCE)hanoptadomayoritariamente
(inductivo, deductivo,..)?¿Quétipo deestrategiaseinstrumentosutilizaronparalaelaboracióndelos
distintoselementoscurricularesdel ProyectoCurriculardeEtapa(PCE)?

- ¿Quédificultadeshan encontradomás frecuentementelos profesores/asen la elaboracióny en el
posteriordesarrollodel ProyectoCurriculardeEtapa(PCE)en las aulas?

Antesde intentar respondera estaspreguntas,parecequees importantehacerun recorridohistórico
del contextoinstitucionalen el cual seprodujoel inicio dela elaboracióny desarrollodelos Proyecto
CurriculardeEtapa(PCE),procesonovoluntariosinopreceptuadodeforma generalizaday obligato-
ria paratodoslos centrosdocentespúblicos y privados.

6.2.1.Historia de un contextoinstitucionalno favorablea la elaboracióny desarrollode los

ProyectoCurricular de Etapa (PCE).

¿Primar más elproceso,o primar másel producto?

En lasdecisionesatomarenla elaboracióndel ProyectoCurriculardeEtapa(PCE)sepuedeoptarpor
dar una mayor importancia al Proyecto Curricular de Etapa (PCE) como producto acabado y perfecto
o al propio proceso de elaboración del Proyecto Curricular de Etapa (PCE), en el cual se prima más
la forma o manera de hacer dicho trabajo de planificación (trabajo en equipo, toma de decisiones
colegiadas y por consenso), no sólo porque dicho Proyecto Curricular de Etapa (PCE) pueda resultar
más contextualizado y adaptado a un entorno, sino principalmente porque al ser más participativo y
creativo, implica más a todos sus participantes en la puesta en práctica en las aulas. Claro está que
este último resultara más costoso en tiempo, y acarreará mayores dificultades y problemas ya que se
requiere cuidar mucho el trabajo en equipo, la toma de decisiones por consenso, etc. En el siguiente
gráfico podemos interpretar que con un buen proceso, podremos llegar a medio o largo plazo a un
producto. Por el contrario, si lo que nos preocupa, en principio, es sólo el producto, y no cuidamos el
proceso, veremos cómo la calidad del producto se deteriora o no se pone en práctica.

703



ANEXOS

PRODUCTO PROCESO

¿Primarmásel procesode elaboracióno primar másel producto?

En los catorcecentrosestudiados,tanto públicos comoprivados,en la elaboracióndel Proyecto
Curricular de Etapa(PCE), principalmenteen sus comienzos,primó la dimensión“producto”, sin
dudapor el contextoinstitucional en el cual se inició estaelaboraciónde los ProyectoCurricularde
Etapa(PCE) en los centros.

Parasumejorestudioenlaelaboracióndelos ProyectosCurricularesdeEtapa (PCE) podemosdistin-
guir varias etapas:

F. Demano a finales de octubre dc 1992.

Todoslos centrosdebíantenerelaboradosapartirde la O.M. de25 de marzode 1992 hastael 31 de
octubrede 1992 los ProyectosCurricularesde Etapa,los cualesdebíanserentregadosjunto con la
ProgramaciónGeneralAnual enregistrodela SubdirecciónTerritorial / DirecciónProvincialdeMadrid.
Estanormativadel MEC, que primaba el “producto” por encimade todo proceso,influyó en el

profesoradode forma significativa. Las prisasdel MEC y los agobiosvividos por los centrosen
aquellosmesesno fueron en absolutonadabeneficiosos,Hubo muchaimprovisaciónpor partedel
MEC, faltó informacióny, lo másimportante,faltabaformación paraun trabajode caráctertan
técnico.

Estadecisiónprescriptivadel MEC, de generalizary obligar a elaborarun ProyectoCurricular de
Etapa(PCE) a todoslos centrosen tiempoy forma, no beneficióen absolutoa que los claustros
optaranpor un procesodeelaboracióncorrecto,sino que,presionadospor el tiempo y por lapropia
institución,seprimó másel realizarel trabajoenel tiempoconvenidoy quenofaltaraningunodesus
elementoso epígrafesasí estipulados,queel propio proceso,parael cual sin duda hay que estar
librementemotivado,tenerla informacióny formaciónadecuaday, sobretodo, el tiemponecesano
parallevarlo a cabodeunaforma sosegada.Todoestoenpartefaltó y seperdió en granmedidauna
ocasiónúnicademejoraen aspectoscualitativosparael desarrolloprofesionaldocentey parabiende
lapropiaenseñanzay sociedadengeneral.

Parapaliarestosproblemasel MEC, en dossemanadel mesde mayode 1991 liberé alprofesorado
delashoraslectivasdela tardeconel fin de iniciar la elaboracióndel ProyectoCurriculardeEtapa
(PCE),el cual sedebíaacabarel 31 de Octubreconla entregadela ProgramaciónGeneralAnual. A
mi entenderfue un errortal comienzo,quemástardesepagaríaen detrimentodel proceso,ya quese
empezósin unapreviay mínimainformaciónenun tematan complejoy tannovedoso.Produjopara
loscentrosy profesoresunasensaciónde agobio,deimprovisación,porno decirciertafrustración,al
pedirlesun esfuerzoparauntemaqueellosno teníanprevisto.Debíande hacerunalaborparala cual
no se sentíanpreparadosni formados,ni tampocosiquierala encontrabansentido,menosaún con
estasprisasy premurasdetiempo. Setratabadeelaborarlos ProyectosCurricularesdeEtapa(PCE),
tantode EducaciónInfantil comodeEducaciónPrimaria,en unosmeses(de mayoa finalesde octu-
bre).

PROCESO

PRODUCTO
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Estasituaciónprodujoun cierto desconciertoen loscentros, faltos de formacióneinformación,que
noestabaexentodeciertaincertidumbrey angustia,locual provocóenalgunosunagrandesmotivacion.
La tareaeraardua,y pareciaimposiblerealizaren tan pocotiempo. Aquellas dos semanatan sólo
sirvió parainformarse,desbrozary abrir camino en un trabajoqueno se sabiapor dóndeeramás
convenienteempezar, y comomucholeer algo de las famosasCajasRojas que por aquellosdías
llegaronjusto a los centros.

Por aquellosmismosmeses(abril, mayo,junio de 1992) se adelantaronlas distintaseditorialesde
libros detextosaofrecersusProyectosCurricularesdeEtapa(PCE)ensoporteimpreso, einclusoen
soporteinformático. Una vez másparecíaquese ibaa repetirotra vez lamismahistoria detodaslas
reformas,quelaseditorialesseríanlos auténticasautoresdela mismay suslibros detexto los verda-
derosproyectoscurriculares.Una decepciónmás.

La mayoríadeloscentrospúblicosy concertadosestudiadosenestasdos semanasdemayosinclases
por la tarde (loscentrosprivadosno suspendieronlas claseslectivasporla tardeni se inició portanto
ningúnproceso)optaronpor dedicarse,distribuidosen gruposdetrabajo,al estudiodedocumenta-
cióne información,de sensibilizacióncolectiva,e interpretacióndel currículoprescríptivo:

- EstudiarlasCajasRojas,y otros materialesde apoyoparalaelaboracióndel ProyectoCurricularde
Etapa(PCE).

- Analizar ycompararlosdiversosProyectosCurricularesde laseditorialesatravésde una«GUIAS
DE ANALISIS» quela Inspecciónlesproporcionó.

Despuésde esteanálisisde materialeslos centrosmencionadosretomaroncomodocumentosbases
parael posteriortrabajolasdistintaspropuestasde ProyectoCurricularde Etapa(PCE)queestaba
disponiblesen aquelmomento:La propuestadelMEC ( Resolucióndel SecretariadeEstadode Edu-
cacióndel 25 de marzode 1992 publicadaen el Boletín Oficial del Estado(ROE)), las propuestas
curricularesde EscuelaEspañolaentregadasentodoslos centrosporel MEC junto con las famosas
CajasRojas,y los ProyectosCurricularesde Etapa(PCE) de las distintaseditorialesde libros de
textos(Edebé,SM, Santillana,Bruño, etc.)

Pasadoeste primer momentode desconcierto(mayoy primera quincenadejunio ), la mitad de los
centrospúblicosestudiados(cinco) y un colegioconcertado,viendo queel tiempopasaba, optaron
porcontextualizarel ProyectoCurricularde Etapa(PCE)quelaseditorialesdierongratuitamenteen
soporteinfonnático (2 centrosEdebé,2 Anaya, 1 SM, 1 Santillana).Los otros restantesy el otro
colegioconcertadoadoptarondiferentesestrategias,segúnla organizaciónde equiposdocentesque
adoptaron(por áreaso por ciclo), perotuvieron en comúnquetomaroncomoreferentela propuesta
currícularministerial publicadaen el B.O.E. ( Resoluciónde Secretaríade Estadode fecha25 de
marzode 1992), sobrecuyo texto recortano amplían,deforma creativaunasvecesy bienfijándose
otras en modelosde proyectoscurrículareseditados,como los de la editorial EscuelaEspañolae
inclusocon losPCEdelas editorialescomercialesdelibros detextoyamencionadas(coloquialmente
los centroslos denominabanmétodode“corta y pega”).

En los dos colegiosprivadosse dieron circunstanciasdiferentes;en uno delos centrosdirectamente
encargaronlaelaboracióndel ProyectoCurriculardeEtapa(PCE),tanto deEducaciónInfantil como
deEducaciónPrimaria,aun expertoexterno(profesoruniversitario)y enel otroel ProyectoCurricular
deEtapa(PCE),igualmentedeambasetapas,seelaborópor un equipocompuestoprincipalmentepor
profesores/asde estasetapasque ocupabancargosdirectivos (DirectoresTécnicos,Coordinadores,
Profesoresespecialistas).En esteúltimo, una vez terminadose puso a discusióny aprobacióndel
profesorado;en el primero,unavez acabadosimplementese entregóen Inspecciónparasu informe
positivoy aprobacton.
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En estecontexto, tan poco favorablea cuidar el procesode elaboración,tan sólo en dos centros
públicos( defuertetrayectoiiapedagógica,queelcursoanteriorhabíatenidoel programade“Fornn-
ción en centros”dedicadoa la elaboracióndel ProyectoEducativo),el Equipo Directivoplanteóal
principio al Claustroen una reuniónqueseríaconvenientequede forma previa a estadecisiónde
elaborarel ProyectoCurriculardeEtapa(PCE)sediscutierael modoy forma de organizarlo,propo-
niendoparaello

- Analizarpersonalmentesupropiaprácticadocenteatravésde una«GULA DE OBSERVACION».

- Reflexionara partir del análisisde lo quese está realizandoen la práctica,explicitandolos puntos
«débiles»y los puntos«fuertes»dela organizacióndel centroy dela laborreal de trabajoen elaula.

Deestedebate,no exentode problemas,salieron elementosprospectivosqueles informó de cómo
estabanen cuantoa la situaciónreal de partiday ánimodel grupo, cuálesson las dificultadesquese
ibanaencontrar,dequémediosy recursospodíandisponerparallevar acabofelizmentelametasque
seproponian,y lo másimportantequearrancaronde algovivo y positivo parael centro.

En algunoscasosloscentrosrecibieronasesoramientoporpartedela InspecciónEducativa,conel fin
de ayudara los claustros,la cual les informó de técnicasdirigidasa mejorarel procesoe incluso
aportóinformacióny documentaciónsobreellas,peroloscentros,porun ladono estánhabituadosala
aplicaciónde estastécnicasy, por el otro, no era el momentoni el contexto másoportunopara
llevarlasa cabo.Estaseranlas propuestas:

- Hacerun mapadenecesidadesconrespectoadichoprocesodeelaborarunnuevoProyectoCurricular
de Etapa(PCE)quesirviera al centro,basadoen el estudiodela memoriadel cursoanteriory en la
identificacióny el análisisdelas situacionespersonales,estructuralesy ambientales.

- Elaborarun diagnósticode problemas(Conflictos, discrepancias,resistencias,necesidadesde tipo
sociológicoo psicológicoy carenciasdematerial,organizativoy estructural)paramejorpodersolven-
taríos.

- Estudiosde casos:Descripciónexhaustivade los tres o cuatro problemasmásgravesquehayan
surgidoa lo largo del curso.

- Tormentadeideassobreconflictos,carenciasy necesidadessentidasen el centro.

- Análisis de resistencias,anteproyectosde innovacióno ideasnuevas.Motivar porquéfueronrecha-
zadasen la programaciónanualdel centro.

- Visión de futuro: Pedira tresgruposreducidos(de 5/7 personas),unodealumnos,otro depadresy
otrodeprofesores,quedescribanbrevementecómoerany cómolesgustadaquefuesesucentrodentro
dedos años.Contrastardesdesus deseoso visión de futuro, la realidadprobablementeinsatisfecha.

20. Curso92-93(De Noviembre-Junio)

Ningúncentrocumplió, comoera de esperar,conlos plazosestablecidos,el 31 de octubrede 1992,
sinoquesedemorarondurantelos mesesdenoviembrey diciembre,einclusounoen enero.La Inspec-
ción Técnicade Educación(SITE) por el mesde eneroy febreroemitió informe por escritode cada
uno de losProyectosCurricularesentregadosel cual envió a los centrosporcorreo.Ningún Proyecto
Curricularde Etapa(PCE)presentadode loscentrosestudiados,incluidos losprivados,fueronapro-
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bado,sino quetodosconteniandeficiencias(principalmenteeranausenciasdelos “mínimos” requeri-
dos por los RealesDecretosdel Currículobásicoy prescriptivo)y propuestasdemejora.

Posteriormentela inspecciónse reunióenlos centrosconEquipoDirectivo, con la ComisióndeCoor-
dinaciónPedagógicay/o conel Claustrosde Profesoresparacomentardicho informey proponerlas
mejorasprecisas.

En losmesesde marzo,abril y mayode 1992,deacuerdoconlas instruccionesemitidaspor elMEC,
la InspeccióndeEducaciónefectuóentodoslos centros,incluidoslos privados, lasobservacionesde
aula en el segundociclo de EducaciónInfantil y el primer ciclo de EducaciónPrimaria paraver la
coherenciaentreel ProyectoCurriculardeEtapa(PCE)y lasprogramacionesdeaula.

3*. Cursosdel 93/94al 95/96

Finalizandoel curso92/93 ya vistadelos resultadosobtenidos,enpartey comomuestrapuedenvaler
losaquídescritos,el propioMEC tratódereoricntarla trayectoriaconunasnuevasinstruccionesdela
DirecciónGeneraldeRenovaciónPedagógica,estandoya CésarColí al frentede ella. Seampliarían
los plazos,y setomó unasabiadecisiónquetan sólo setendríaqueelaboraren cadaalio el Proyecto
Curriculardel Ciclo quefueraimplantadosegúncalendarioaprobadoparala reforma.

El propioDirectorGeneraldictó unasinstruccionesenlascualesse animabaaprimarmáselproceso
queel propioproducto.Así elProyectoCurriculardeEtapa(PCE)de 20 Ciclo deEducaciónInfantil
se podría prorrogarhastael curso93-94, alio en quetodoslos centrosanticiparonla Educación
infantil, y el ProyectoCurricularde Etapa(PCE)de EducaciónPrimariasepodríatrabajardurante
los cursos92-93,93-94, 94-95y 95-96,enqueseimplantóporcompletotodala EducaciónPrimaria.
Estasmedidas,quesuponíanuncambiodeorientaciónyqueprimabanelproceso,vinieronbien,pero
paramuchoscasosllegarontarde,sehabíainiciado un procesoyun trabajoconotrasorientacionesy
ahoraeradificil de cambiar.No obstante,en algunoscasosse pudo reconducirel propioproceso,no
sin ciertaresistenciaa cambiarloya elaboradoo hecho.Sinduda,conlasnuevasorientaciones,había
ya tiempo por delante,se organizóla detecciónde formación en estostemasen los centrosy se
prodigaronlos cursos de formaciónen centros,se impulsó el apoyode un miembro del Equipo de
OrientaciónEscolary Profesional(EOEP)en las Comisionesde CoordinaciónPedagógica,y lapro-
pia InspecciónEducativatuvoyhatenidocomoactuaciónprioritariael asesoramientoaprofesores/as
y claustrosen la elaboracióny mejorade los proyectoscurriculares.

6.3. Estudiodel procesode elaboracióndel ProyectoCurriculardeEtapa(PCE).
¿Pordóndehanempezadolos centroslaelaboracióndelProyectoCurricularde Etapa(PCE)?
¿Cómose líanorganizado?

No existeunaforma, definida conoúnicaeideal, parair elaborandoel ProyectoCurriculardeEtapa
(PCE). Existenmuchasmanerasdehacerlo,y todaspuedenresultarnecesariassegúnlasnecesidades
o dificultadesde cadamomento. Se puedepartir de las necesidadesurgentesy del diagnósticode
problemasquepresentael centro,o partir del análisis delo queestamosrealizandoen la práctica,e
inclusocomenzarpor la revisión de los documentosya elaborados(ProgramacionesDidácticas),o
analizandolos materialesque utilizamos,etc., o la elaboraciónde unidadesdidácticasconcretas.
Aquí, comohemosvisto anteriormente,enel contextoen quese empezóla elaboracióndelosPCEno
beneficióen nadaun procesocoherentey enriquecedorparalos centros.

j
0 En la mayoríadelos centrospúblicosy concertadosestudiados(no así los centrosprivados,que

como hemosdicho, los PCE se lo encargaron,en uno a expertosexternosal centro y en el otro lo
elaborabaun equipocompuestoporcargosdirectivosdel centro;los profesorespermanecíanajenosal
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proceso)sorprendiócomoyahemoscomentadoenel apartadoanteriory empezaronsin establecerun
Píande acciónsistemáticoy estructurado (tal vezporquenadie sabiao entendíaen profundidad cómo
se debíade hacer). Seríaa partir del mesde octubredel 92 con la elaboraciónde la Programación
GeneralAnual cuandoloscentrospresentaránun planalo largodetodoel cursoescolar92-93,conel
fin decompletaro revisarel ProyectoCurriculardeEtapa(PCE)elaborado.Los centrosdurantelos
siguientescursoshanseguidoelaborandoesteplananualparaacometeromejorarel ProyectoCurricular
deEtapa(PCE).

Pasadalaprimeraetapay retomadoelnuevocurso1992/93loscentrosplanificanenlaProgramación
GeneralAnual del curso 1992-93(finales deOctubre) la continuidadde la tareaemprendidapara
elaborarel ProyectoCurriculardeEtapa(PCE),y paralo cual creenya precisoreservar:

1. Tiemposy espacios(queposibilitencrear«cultura»de reflexióny análisissobrelapropiaprácti-
ca).

2. Planificación y sistematizacióndel trabajo:Plan de elaboración,reunionescon ordendel día y
explicitaciónporescritodelas conclusiones.

3. Organizacióny distribuciónde funcionesy tareas.Se debió decidir unaestructuraorganizativa
clara,dondequedaransuficientementedefinidoslos papelesasumidosporcadaparteinterviiente en
dichoprocesodeelaboración,y dondehubieraunaclaradefiniciónde responsabilidadesdecadacual.
Estecuadropodríaserun esquemaprototipo,dondelo fundamentalno esel formato, quecadacentro
eligió el suyo, sinolos elementosquelo componen.

OBJETIVOS
TERMINALES

TAREAS RESPONSABLES PERSONAS
IMPLICADAS

TEMPORALIZACION

1.

2.

Tresfuncionesguardanespecialrelevanciaen esteprocesosegúnpudimoscomprobaren laorganiza-
ción delos centros:

- La direccióndel Centro,entendidocomoEquipoDirectivo.

- La dinamizacióndel procesode discusióny toma de decisiones(Equipo Directivo, Comisiónde
CoordinaciónPedagógica,Equiposdocentesy Claustrode Profesores).

- La recogidadenotasy acuerdosporescritoporel secretano.

4. Definir estrategiasde elaboracióna lo largodel curso.

5. Planificaciónde la revisión, seguimientoy evaluacióndel ProyectoCurriculardeEtapa(PCE),la
mayoríadeloscentrosoptaronporhacerloal final del cursoyplasmarsusconclusionesen lamemoria
anual.Un centrooptóenesteprocesoevaluativopor lastresfasesdeEiner(Descriptiva,Interpretativa,
Evaluativa),dondela descripcióno cuantificaciónde los datosno agotala función evaluadora,sino
quela interpretacióny la comprensióndeestosresultadoses lo quenospermitirátomardecisionesde
mejorasignificativas.
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6.3.1.Dirección y coordinación del proceso.

El equipo directivo tuvo que asumir en estatarea un liderazgo dificil y comprometido. En casi todos
los casos,en estosprimerosmomentosrecayósobreellosuntrabajoprevio depresentara claustrosy
a equipospedagógicosdocumentoso materialesquesirvierandebaseparafuturasreuniones.Según
ellos,ajuzgarporlasentrevistasy cuestionariossesintierondesbordados,peroalavez satisfechosde
ver que, en los claustrosy reunionesde equiposdocentes,los temaspedagógicoscobrabanel
protagonismoquemerecían,quedandorelegadosasegundotérminootrostemasdeíndoleorganizativa
queanteriormenteocupabanla mayorpartedelos mismos.

Parafacilitar eimpulsarestalabordecoordinacióndocentesecreóun órganonuevo,la Comisiónde
CoordinaciónPedagógica,la cual, al principio le costóentrarenfuncionamiento,y despuésserásin
dudaun elementoclave.A estaComisión,comoasesoramientoparatemasdeelaboracióndel Proyec-
to Curricular de Etapa(PCE) acudeun miembrodel E.O.E.P. (Equipo de OrientaciónEscolary
Profesional),y lapropiaInspecciónensusvisitasal centroconla función asesoray supervisoradelos
PCE.

6.3.2.Modelosde elaboración

En ningúncasose prefijó elmodelo de elaboracióndel ProyectoCurricular de Etapa(PCE)a pro-
puestadeEquipoDirectivoy/o ComisióndeCoordinaciónPedagógica,ypor lo tantotampocotuvosu
aprobaciónporClaustro,sinoquefue lapropiaprácticalaqueimpusosurealidad.Nohuboportanto
un debatesobrelas ventajaseinconvenientesde cadamodelo.

Modelo Deductivo: Partede los objetivosgeneralesde centro y etapa siguiendoel orden de lo más
generala los másconcreto.

Modelo Inductivo: Partedel análisisy discusiónde la propia prácticaeducativasobrecualquierade
los componentesdel proyectocurricular, sobrela cual se van vertebrandolos demáselementos
curriculares.Estemodelorequiereequiposdocentesy claustrosmuymadurosencuantoalaautocrítica
y la evaluaciónde la prácticadocente,centros“con historia” propiaen cuantoa la planificacióny
innovacióneducativas,quetenganexperienciasricasdehaberestadoen programasexperimentaleso
de renovaciónpedagógica,formaciónen centros,etc.

Modelo Mixto: Unoselementosdel currículumlo elaborarondemaneradeductivay otros elementos,
como la metodologíao la evaluación,por ejemplo, procedíade la propia prácticadocentede una
manerainductiva.

El modelodeductivoha sidoel másfrecuentementeutilizadoporlos centrosestudiadosen el Proyecto
Curricular de Etapa(PCE) de EducaciónPrimaria.El modelo mixto tambiénha funcionadoen el
ProyectoCurricularde Etapa(PCE) de Primariaya que en ocasionesde forma retrospectivahan
reflexionadosobrelaprácticadocenteen algunoselementoscurricularesparaincorporardichaexpe-
nencíaal ProyectoCurriculardeEtapa(PCE).Loselementoscurricularesquemássehanprestadoa
estetipo de análisisdeductivohansido la metodología,laatencióna ladiversidad,la accióntutorial o
la evaluación.

En cambio el modelo inductivo se ha prodigado más en la elaboración del Proyecto Curricular de
Etapa(PCE) de EducaciónInfantil, dondelos maestros/assuelenformarun grupo deprofesionales
muy cohesionadoquehanexperimentadoeinnovadola educaciónen estaetapa,ellos/ashanelabora-
do supropiocurrículo,suspropiosmaterialesy sumetodologíasurgidadesupropiaprácticadocente.
Nadatienequever conla experienciadocenteen otros niveleseducativos.La Ley OrgánicaGeneral
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del SistemaEducativo(LOGSE) lo único quehizo fue recogereinstitucionalizaresta maravillosa
experienciaqueen los añosanterioresseestabadandoen muchosde los centrosdepreescolar.

Sehayaseguidoun modelou otro, dela experienciase desprendequees importantequelasdiscusio-
nesparaserútiles y se avanceenel procesosedeben:

1. Centraren aspectosquepuedanserde interésgeneralizadoy esténvinculadosa laprácticadidácti-
ca,queno nosperdamosenlos detallesde la vida ordinaria.

2. Concretar,si separtedelo queseestáhaciendo,deformaconstantelasdecisionesquepuedantener
un caráctergeneralizable.

3. Utilizar instrumentosescritosqueayudenal debateypermitandejarconstanciaescritadelosavan-
ces realizados.

4. Fijar para dicho procesode elaboración un plan a corto plazo (un añosescolar)quefuera concreto
y viable.

6.3.3. Organización de equipos docentes

EntreEquipoDirectivoyComisióndeCoordinaciónPedagógicadeloscentrospúblicosyconcertados
se elevaronpropuestasorganizativaspararealizarestetrabajoa los claustros: En todoslos centros
públicos y concertadosse establecióuna organizaciónpor equiposde trabajodiferenciadossegún
etapasdeinfantil y primana.

Los profesoresde los centrosprivadoslo único quehicieron en estetiempocon respectoal Proyecto
CurriculardeEtapa(PCE),anivel institucional y comocolectivodocente,fueenla primeraquincena
de julio recibir un cursode formacióno conferenciassobrela Ley OrgánicaGeneraldel Sistema
Educativo(LOGSE)y los PCE,decaráctermásbienteóricoeinformativo, actividadqueestabanlos
profesores/asobligadosa hacercomotodoslos añossegúnconvenio. Yo mismo participéen una
mañanacon uno de los centrosestudiados.Comohemosya explicitadoen el mejorde los casos,los
profesores/asdeestosdos centrosprivadosenla elaboraciónde losPCE únicamentefueroninforma-
dos, no participandoellosactivamenteen el proceso(tampocoes quetuvieranmuchointerésen ello
segúnsedesprendede los cuestionarios).

En la Educación Infantil predominó la estructura de ciclo para elaborar el Proyecto Curricular de
Etapa(PCE).

En Educación Primaria, a excepciónde un centro, losequipos docentesse organizaron en la primera
etapa(de primaveraa octubrede 1992)por departamentosde área. Todos al final llegaron a la
conclusiónque al ser unaenseñanzageneralizaday comprensiva,el ProyectoCurricularde Etapa
(PCE) deberáelaborarse,anteso después desdeunadoble estructurade coordinaciónvertical y
horizontal:El departamentodeáreay el ciclo. La organizacióndelos equiposdocentesen las últimas
etapas,ha sido en todosloscentrosestudiados,la estructurade ciclo.

En principio, para loscentrosdeEducación Primaria lespareciómás lógico comenzarpor una estruc-
tura horizontal,es decirpor departamentoso semínanosdeáreas,paraen un segundomomento, una
vez sehayanexplicitadolasdecisionesfundamentalesde dichos equiposdocentespor áreaso mate-
rias,pasara consensuaren reunionesde ciclo y de interciclo los diferentesaspectosdel Proyecto
Curricularde Etapa(PCE),

Sin embargo,en buenaóptica, el comenzarpor unaestructuravertical (Departamentoo Seminario)o
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por unaestructurahorizontal(Ciclo) no revisteimportancia,si las decisionescurilcularesdeunade
estaspartessoncontrastadasen la otray viceversa.

Ambos casosposeenventajaseinconvenientes,relacionadasprincipalmenteconla experienciay fa-
miliaridad de los profesoresde EducaciónInfantil o EducaciónPrimariaen una u otra estrategia
organizativa.En amboscasosel procesofinaliza en la estructuraorganizativadeclaustro,dondese
informa del trabajo realizadopor los equipos docentes,bien seande ciclo o bien de seminarioo
departamento,y se apruebael ProyectoCurriculardeEtapa(PCE).

Algunos centrosparaorganizarsepor equiposy tareasa realizarsegúnlos distintos componentes
currícularesestablecieroncuadrossemejantesal quepresentamos,dondelo quemás nosimporta es el
esquemay suselementos,no tanto el formatoquehapodido servariable.En la elaboracióndecada
componenteo elementocurricularsurgenlassiguientespreguntas:¿Quéequiposdocenteshaninterve-
nido en cadaelementocurricular?¿Seconsideraqueson los másadecuados?

MODELO( COMPONENTES

~

EQUIPO DOCENTE

RESPONSABLE

Quá

enseñar

1. OBJETIVOS O. CENTRO Y ETAPAS

2. OBJETIVOS O. DE LAS ÁREAS

CONTENIDOS DE LAS ÁREAS

Cuándo
enseñar

3. OBJETIVOS DE ÁREAS EN CADA CICLO
4. SECUENCIACTONDE LOS CONTENIDOS

115. METODOLOGÍAenseñarjj 6. MATERIALES CURRICULARES
Quá,cárnc 7. CRITERIOS DE EVALUACIÓNy cuándoevaluar 8. CRITERIOS DE PROMOCIÓN

A los centrosles ha parecidopositivo y convenienteque las reunionesde departamentos,ciclos e
interciclosy claustrosseancoordinadasatravésdela ComisióndeCoordinaciónPedagógica,lacual
podráelaborary presentarmodeloso documentosbaseparael análisisy la posterioraprobaciónpor
los equiposdocentesde departamento/seminario,ciclo, intercicloy claustroEnconcretopodríamos
resumirquea grandesrasgosla mayoríadelos centroshanestablecidoestascuatrograndesfasesde
elaboracióndel ProyectoCurriculardeEtapa(PCE):

- Paralasgrandesdecisionescurricularesde centro,comoson lacontextualizacióny adecuaciónde
los objetivosgeneralesde etapa,principios metodológicos.criterios de evaluacióny de promoción,
accióntutorial...,podríamosestablecerun procesode coordinacióny consensoa travésdelasestruc-
turasorganizativasdeseminarios/departamentoso ciclos, interciclosy claustrodeprofesores,conun
dobleprocesode arribaaabajoy viceversa.Todoel claustrodebióconocery compartirlas decisiones
tomadas,conel fin de queel trabajoquesedesarrollarapor áreasy ciclos no perdiesecoherencia,

- Paralos objetivosGeneralesde las Áreas,análisisy selecciónde los contenidos,secuenciaciónde
contenidospor áreas,criterios de evaluación,etc., la estructuraorganizativamásadecuadaes la del
departamento.
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- El trabajoelaboradopor distintasáreassecontrastaenlosequiposdocentesdeciclos yniveles,o en
la ComisióndeCoordinaciónPedagógicaconel fin de coordinarlacoherenciadel proyecto.

- Presentacióndel ProyectoCurriculardeEtapa(PCE)porla ComisióndeCoordinaciónPedagógica
paradebatey aprobaciónporel Claustrode Profesores.

6.3.4.Estrategiaseinstrumentosutilizadosparala elaboracióndeproyectoscurriculares

Existenmuchasformasde elaborarel ProyectoCurriculardeEtapa(PCE). Cualquieradelas queen
cadacentroseha seguido,fue previamenteconsensuadaen el claustrode profesores.
Las estrategiasaseguirpor los centroshansido variassegúnsehayainiciadoel procesopor unos

elementoscurricularesu otros.Einclusopodemosdecirmás,entodoslos centroshaido variandode
estrategiasegúnavanzaen laelaboracióndel proyectoy seha ido madurandoen el proceso.

Se distinguenen los centrosdos dinámicasquehansido comunes:

- Elaboracióndel Proyectoporequiposdocentesdeáreasy/o de ciclos.

- Aprobacióndel Proyecto:todoel Claustro.

En loscentrosestudiadosusarondistintastécnicasdedinamízaciony elaborarondiversosinstrumen-
tos o documentosbaseconel fin de ayudaral posteriordebatey la toma de decisionesDestacamos
algunosejemplosde estrategiasde análisisparalosdistintoscomponentesdel currículo.

6.3.4.1.ObjetivosGeneralesdeEtapay ObjetivosGeneralesde Area

Estrategiaseinstrumentosdetrabajomásutilizadas:

- Análisis de los criterios de contextualización,partiendode los PlanesInstitucionalesdel Centro
(ProgramaciónGeneralAnual, Memoria, ProyectoCurricular de Etapa(PCE) y PEC). Aspectos
relevantesquecaracterizanelmedioeducativo.

- Del Centro(Geográficos,recursossociales,tipo de centro,recursos,valores).

- De los alumnos(socio-económicos,familiares,historia, alumnosconnecesidadeseducativasespe-
ciales(a.c.n.e.e.s).

- Del profesorado(estabilidad,equipos,apoyos,formación,ideaspropias).

Tambiénsehanusadoendos centros,comodocumentosapresentarycontrastarengrangrupo(Claus-
tro), detecciónde MAPA DE NECESIDADESY DETECCIÓNDE PROBLEMAS,anteriormente
comentadosypresentados,y queyapreviamentehansidoobjetodeestudiopor el EquipoDirectivoo
laComisiónde C. Pedagógica,paraestablecerel diseñoy lapuestaen marchadel plande actuación.

Otros centros(‘7) empezaronpor la lecturadetenidaa nivel individual o grupal deladocumentación
del MEC (“CajasRojas”) y de los materialeseditoriales.Una vez queha leído,hacencomentarios
sobrelo quenos llame la atenciónen lo referidoa la formulaciónde objetivos.

Otroscomoactividaddeautoformación,y comocontextualizacióno familiarízaciónconla termino-
logíadela Reformaoptaronporempezarconla siguienteactividad: Comparary contrastarelementos
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currículares(Objetivos,contenidos,evaluación...)incluidosenla legislaciónanterior,conla formula-
ción delos mismoselementosen el currículoprescriptivoactual.

LEY.1970. . . LQGSE

OBJETIVOS

CONTENIDOS

EVALUACIO

Otrosdos centrosa sugerenciadelaInspeccióndeEducación,adoptaronconla«Técnicadetomade
decisionesanónimas»,el siguientedocumentodeapoyoparacontextualizacióndelos ObjetivosGene-
ralesde Etapa.

OBJETIVOS
G. ETAPA

PRIORIZAR COMENTAR REFORMULAR MATIZAR UNIFICAR

1.

12.

Conestedocumentose usarondos tipos deestrategias,unaen cadacentro:

Entregadocumentoy estudiopersonaly respuestaindividualizada.Recogidadedocumentos.

Análisis de resultadospor ComisiónPedagógica.Presentaciónal Claustrode documentobase,resu-
men de los anteriores resultados. Debatey toma de decisiones.

2.- Debateen ClaustrosobreObjetivosGeneralesdeEtapay aplicacióndedichoscriterios.Entregade
documentoparatrabajoen grupos.Puestaen comúnen Claustroparadebatey toma de decisiones.
Comoreglageneralse asesoróempezaratrabajarcon losobjetivosquese tenganmásclaros.

En otros trescentrossedebatióengruposobrecuestionesde trestipos:

1. Referidasa la comprensióndel objetivo.
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2. Relacionadasconloscontenidosdeaprendizajemásapropiadosparalaconsecucióndel objetivo.

3. Vmculadasal tipo de actividadesdidácticaso metodologíamásapropiadasparaesteobjetivo.

En un centro se analizó en grupo los tipos de capacidadesque presentancadauno de los objetivos.
Documentobase:

OBJETIVOS

GENERALES

DE

C A 2 A C 1 D A D E 5

COGNITIVAS SENSO/MOTRIZ AFECTIVAS SOCIALES

ETAPA

Otro tipo de estrategias,empleadaspor todos loscentros estudiadosaunquedependiendosu profun-
didadde quéequiposdocentesyquécentros,fue analizarporgrupos:

- Quéobjetivosfacilitan másla consecuciónde
capacidades.

- Cómosepuedenintegrarenellos los temastransversales.

- La interrelacióndegradoogradientedeconsecucióndecapacidadesconlasadaptacionescurricuiares
y con los alumnosconnecesidadeseducativasespeciales(a.c.n.e.e.s)

Interrelacióny correspondenciaentrelosobjetivosgeneralesdeetapay losobjetivosgeneralesdeárea.
Estudiocomparativoen quémedidaestosúltimos ayudano a conseguirlos de etapa.

Documento:

OBJETIVOS
GENERALES
DE ETAPA

OBJETIVOS GENEBALESDE CADA.AREA

b.1., c.2., £3 a

Descubrirquéobjetivosde áreasson los másadecuadosparaconseguirlos objetivosgeneralesde
etapa.

6.3.4.2.Análisis y selecciónde contenidos

Estrategiase instrumentosde trabajomás utilizadas:
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Partiendode los objetivos generalesdiferenciarlos tres tipos de contenidos:Conceptuales,
procedimentalesy actitudinales.

OBJETIVOS GENERALES

ETAPA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES PROCIDIMENT. ACtIT{JDINALES

En todoslos centrosde unamanerau otra,sedebatióenequipossobre:

- A quése debela clasificacióno categorizacióndeloscontenidosen:

- Conceptuales:Conceptos,hechos,principios, cambiosy relaciones.

- Procedimentales:Técnicas,destrezas,hábitos y procedimientos.

- Actitudinales: Actitudes, normas y valores.

- Cuálesson losmásadecuadosparacadaetapaeducativao paracadaciclo.

- Porquése estructuranen areas.

- Cuálesfacilitan másla consecucióndecapacidades.

Huboconfrecuenciaencasitodoslos centrosqueaclararconceptosencomúnsobreterminologíade
la reforma.Ejemplos:

Diferenciarquéson losbloquestemáticos,losbloquesdecontenidos,lasideasejes,las ideassoporte
y los contenidosorganizadores.

Analizar la relaciónentreel tipo de contenidosy el carácterpropiode cadaárea.

Identificartemascentralesquepermanecena lo largodeciclos o niveles.

Detectarla recurrencia,redundancias o recapitulaciones, es deciraquelloscontenidosque se
repitena distintonivel a lo largo delas actualesProgramaciones.

Distinguir los contenidosfundamentaleseinfluyentes(IdeasEJE)delos otros contenidosSOPOR-
TE quesirven parafijar y desarrollarlos másgenerales,queposibilitenun enfoqueglobalizador

OBJETIVOS GENERALES . .C O NT E NIDOS

ETAPA 1 ÁREA ONCEPT ALES ROCIDIMENT. Acr.rruDI ALES
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Comentarenequipoel conjuntodecriterios,quesedesprendendel modeloconstructivista,ateneren

cuentaen la seleccióndecontenidos:

- Interesesdel alumnoy necesidadsocial(Significatividad).

- Generalizacióny aplicaciónde lo aprendidoa situacionesnuevas.

- Autonomía Aprendizajeautónomo,aprendera aprender

- Aplicación

- Funcionalidad.

Debatir en equipo qué se entiendepor Diversificación Curricular y por Adaptación Curricular.

6.3.4.3.Secuenciaciónde contenidos

Secuenciares distribuira lo largo de los añosqueconstituyenel ciclo educativolos contenidosdel
currículorelacionandolas ideasejes,queson los contenidosfundamentalesconotros contenidossu-
bordinadosllamadossoporte.

Estrategiaseinstrumentosdetrabajomásutilizadasen los centrosestudiados:

Reflexióny debatesobrela secuenciaciónen la enseñanzaconstructivista.(Presentaciónesquema
croquis).

Comentarenequipolos criteriosdesecuenciacióny organizacióndecontenidos.Aspectosateneren
cuentatalescomo:

- Conexióny referenciacon losObjetivosGeneralesde Etapay Área.

- El desarrolloevolutivo.

- Epistemológicos:Coherenciacon la lógica delas áreas.

- Loscontenidosorganizadores:Aquelloscontenidosconceptuales,oprocedimentaleso actitudinales,
sobrelos cualesrecaemayorpesocurricular.

- LasideasEjeseideasSoporte.

- Equilibrio, continuidadyprogresiónde los contenidosen ciclos y niveles.

- La interrelación(globalizacióne interdisciplinariedad) de ideasEJES.

Ejemplificaciónsobrelosdistintostipos o modelosde SecuenciaciónCurricular

- Lineal
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- Espiral.

- Circularo de Proyecto.

ConstruirunaRED CONCEPTUALdecontenidoscon la técnicadeMapasConceptuales(Novak).

6.3.4.4.Criterios de evaluacióny promoción de los alumnos.

Autoevaluacióny Coevaluacióndel alumno

6.3.4.5. Evaluación del proceso educativo y práctica docente.

Global,continúay formativa.

6.4. Conclusionesde recogida dc datos.
Variables y posiblescategoriaspara el estudiode casos.

Del trabajoconestoscatorcecentros,pudeentresacardiversos“indicadoresdeproceso”e“indicadores
deproducto”quesirvieronparadiagnosticarsi en la elaboracióndel PCEdeun centrodondeprimao
primó máselprocesoo elproducto.Algunos deestosindicadoresme sirvieronenla siguientefasede
un investigacióncomocategoríasparala recogiday análisisdedatos.

6.4.1. “ Indicadores de Proceso” en la elaboración de los ProyectosCurriculares de los Centros
(PCC).

Incidenciaen el centrodel procesodeelaboracióndelos ProyectosCurricularesdelos Centros(PCC)
en:.

- Análisis del métodoyde las estrategiasdeelaboración:Método inductivo, deductivoo mixto.

- Gradode participacióndel profesorado.

- Organizacióninternadelos EquiposDocentes:

- por Ciclos o Meas.

- Plande Actuacion:

- Modelosde Organización,distribucióndetareasy responsabilidades.

- Temporalizaciónde las mismas.

- Estrategiase instrumentosdeelaboracióndel ProyectoCurricularde Centro(PCC).

- Implicacióny liderazgode:

- EquipoDirectivo

- ComisióndeCoordinaciónPedagógica.

- Propiosequiposdocentes.
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- Funcionamientodel EquipoDirectivo y dela Comisiónde C.Pedagógica.

- Tomade decisiones:
- Pormayoría
- Porconsenso.

- Acuerdofinalmentealcanzado:Alto, medioo bajo.

- Funcionamientoy coordinacióndelos Apoyos externosala escuela(Centrode Profesoresy Recur-
sos,Equipo de OrientaciónEscolary Profesional, Unidadde ProgramasEducativosy Serviciode
InspecciónTécnicade Educación).

6.4.2. “Indicadores de Producto”

- Gradodedificultad en laelaboracióndecadadeloselementoscurricularesdecaraala atenciónala
diversidadindividual y multiculturaldelos propiosalumnos.

- Puestaen prácticade los ProyectosCurricularesdelos Centros(PCC) enel aula.

- Análisisdelasprincipalesdificultadesencontradaspor el profesoradoenel pasodel ProyectoCurticular

a las Programaciones,así comode suaplicación

- Programacionesde aula.Gradode adecuación:

- Al ProyectoCurricular deEtapa.

- A las peculiaridadesdelosalumnosy sudiversidadindividual y multicultural.

- Organizacióndegrupos.Agrupamientosflexibles.

- Organizaciónde espaciosy tiempos.Distribución horaria por áreasy de profesores:Problemas
organizativosdetectados.

- Procesosdeevaluación.

- Estrategiasadoptadaspor los centrosparala evaluacióndelosalumnosy dela prácticadocente.

- Modelos deinformesde evaluaciónelaboradospor los centros.

- Organizacióny funcionamientode losequiposdocentes

- Funcionamientodelos OrganosdeCoordinaciónPedagógica.

- Coordinacióndelos profesoresespecialistasy tutor.

- Funcionesquedesarrollanlos profesoresespecialistasy profesoresdeapoyo.

- Seguimientodel ProyectoCurricularde Centro(PCC)por partede la Comisiónde Coordinación
Pedagógica,
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6.4.3.Conclusionesy resultados

Detodoslos datosrecogidosmediantelosinstrumentosprevistosenloscatorcecentrosobjetodeeste
estudiopiloto, debidamentecontrastadosutilizandoprocesosdetriangulación(Woods,1987;Taylory
Bogdan,1986; Elliot y otros,1986)paracontrolarla subjetividaddelas interpretaciones,he sacado
unasconclusionesquemehanservidoparael estudioprofundodel contextoen quesedesenvolverála
investigación;parala deteccióndedificultades,deficienciasy posiblesaciertosdela puestaenmarcha
delosproyectoscurriculares;paraunaprimeraaproximacióna los centrosdeinterésde observación
(posiblescategoríasde investigación)en elestudiode casoa realizar;paraestablecerlos criterios de
la eleccióndel escenariode la investigación;paraplantearengeneralconmayor rigor y profundidad
la futura investigación.

Ademásde los indicadoresdeprocesoy deproductoanteriormenteapuntados,hetomadootrasposi-
bles categoríasdeinvestigaciónsurgidasdel análisisdelas dificultades,deficienciasy aciertosdelos
ProyectosCurricularesde los Centros(PCC) supervisadosen el estudiopiloto, muy útiles parael
planteamientodemi estudiode casos:

1. Tiempo:

Ansiedad,incertidumbrey sensaciónde faltade tiempoparaacometeresteproceso.

Plazosmuy ajustadosy falta detiempo,quetraecomoconsecuenciaunaburocratizacióndel docu-
mento,o copiao no adaptacióndepropuestasexternas,principalmentede laseditoriales.

Estapremuradetiempollevó aalgunoscentrosa la adopcióndel PCEdeeditoriales,principalmente
el primercurso1992-93,sin habermantenidoun análisissobrelos mismos.

2. Informacion:

Desconocimientode las disposicionesnormativaslegales.
Falta de unificaciónde léxicoen la reforma.

3. Asesoramientoy Forinacion:

3.1. La autoformaciónpermanente,internaen el centro, a travésde la reflexión y el análisisde la
prácticadocente.(Investigación/acción).

3.2. La formaciónexterna: Apoyos institucionalesinsuficientesy mal utilizados.

3.2.1.-En los serviciosde apoyo(CentrosdeProfesores,Equipode OrientaciónEscolary Profesio-
nal, Centrosde Recursos,etc.) a los centrosse constata:

- Escasaparticipacion.

- Apoyo o asesoramientono siempreajustado.

- Escasacoordinaciónentreellos.

3.2.2.-En lo queconciernea la InspecciónEducativa:

- Mayorprecisióny concrecióndelasfuncionesencomendadasen esteproceso.En los centroscomo
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asesoramientoes el serviciode apoyomejorvalorado.

- Solapamientode susfuncionesconel restodelos serviciosdeapoyo.

3.2.3.-Coordinación/colaboracióncon otrasinstitucionesha sidopocosignificativaenla zona(úni-
camentela CAM atravésde algunaactividadensuprogramadeFormaciónenProyectos,etc).

En general los profesoresopinan queunavez creadoslos recursosadecuados,los problemas
organizativosdetalesrecursoshacequeseburocraticeel sistemay hayaunabarrera«invisible»que
impide quealposibleprofesor/ausuariodesistirdetal disfrute.

Lasprincipalesnecesidadesde formaciónquesehandetectado,han surgidoa la hora de establecer
criterios deevaluacióny promocióndelosalumnos/as,las adaptacionescurriculares,lostemastrans-
versalesy lasmedidasde atenciónala diversidad.

Hanestadoausenteslasnecesidadesdeformaciónsobreselecciónde medios,y cuandoestashansido
seleccionadas,se han referido exclusivamentea la selecciónde materialesimpresos,principalmente
libros detextos.

Se relacionala capacitaciónparaponeren prácticalosnuevosplanteamientosdela Refonnaconla
mayor o menorformaciónpreviarecibida.

En estesentidosurgendospreguntas:

1~. ¿Quéincidenciahatenidoenesteprocesodeelaboracióndel ProyectoCurriculardeCentro(PCC)
la participacióndel profesoradoen un proyectode formaciónen centros9

2~ ¿Quéincidenciaha tenido en esteprocesode elaboraciónde los ProyectosCurricularesde los
Centros(PCC) los materialesdidácticosnuevos,documentosde apoyo y formación(Cajas Rojas,
editoriales,etc).

4. Modelosorganizativosy funcionales de los centros:

La culturapedagógicadominantepresentaunaseriede rasgosqueestánen buenamedidaen contra-
diccióncon la propuestadeelaborarel ProyectoCurricularde Centro(PCC): Un individualismo en
loscentrosy enla maneradeconcebirel trabajodelosdocentes;tradicióncentralista,tanto porparte
dela Administracióncomopor lospropiosfuncionariosdocentes;unasestructurasdeorganización
y unosmodosde funcionamiento pocoaptas para la toma de decisionescolegiadasy colaborativas
querequiereel procesodeelaboracióndel ProyectoCurriculardeCentro(PCC).

Los centrosmantienenunos esquemasde funcionamientoreal muy individualistas,centralizadosy
jerarquizados,quecreandependenciaeinseguridad.

Ademássedetectanalgunascarenciasorganizativasen los centroscomo:

- Delimitación clara de funcionesy responsabilidadesentrelos Órganosde Coordinación
Docente.(EquipoDirectivo, Comisiónde CoordinaciónPedagógicay Coordinaciónde Equipos de
Ciclos).

1. Coordinaciónen el equipode ciclo. Predominaaúnmás el sentidode nivel quede ciclo. Aulismo.

2. No funcionamiento«ordinario»dela ComisiónPedagógica.Asumeel liderazgoel EquipoDirecti-
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yo.

- Modelos organizativosclaros, y no contrapuestos,en la legislaciónvigente(LODE, Ley Orgánica
Generaldel SistemaEducativo(LOGSE)y ReglamentoOrgánicodelos Centros(R.O.C)).

5. La profesionalizacióndocente.

La profesionalizacióndel profesoradoestáaúnpor conseguirsea travésdel pensamientodel profesor/
a en la planificacióny sistematizacióncurricularde la enseñanza(fasepreactiva),su interaccióny
prácticaen el aula (fase interactiva)y evaluaciónde la misma (fasepostactiva)y los procesosde
reflexión/acción.

El factor influyente: El bajo autoconceptoy la autoestiina profesional de los docentes.

6. El Trabajo en equipo:

6.1. Desconocimientodelastécnicasdetrabajoen equipoy supráctica.

6.2. Falta dehábito enel trabajocooperativo.Prevaleceaúnel individualismoy el aulismo.

6.3. En loscentrossehaentradoenlamecánicamásqueenladinámicadel procesodeelaboracióndel
ProyectoCurricularde Centro(PCC).Existeun cierto cansancioy «aburrimiento»portantoProyec-
to.

6.4. Ausenciade la dimensiónde procesodel ProyectoCurricularde Centro(PCC): Príma másel
producto,comoexigenciaburocráticay comoproductofinal y definitivo.

7. Coordinación y coherenciaen la intervención pedagógica

Faltade conexiónentreelProyectoCurricularde Centro(PCC)y las programacionesde aula.

8. Tonta de decisionescolegiadas

El proceso de elaboración del Proyecto Curricular de Centro (PCC) ha sido un procesociertamente
complejono solo por las decisionesqueobliga atomarcomoprincipalmenteporel hechode quehay
quetomarlascolectivay colegiadamente.

9. Innovación y cambio

- Resistenciasdel profesoradoal cambioprincipalmenteen metodologíay en evaluacion.

La reforma ha ido unida a un procesode reconversiónescolary del statusprofesional delosprofeso-
res/as,lo cual haconstituidoun revulsivoparala misma,y ha llevadoa los docentes,enlineasgene-
rales,aun mayor interéspor las cuestionesquemás les afectana nivel personaly laboral como:La
estabilidadde plantillas, conocimientodela red de centros,la supresióno creaciónde unidades,la
dotación de profesoresespecialistasen EducaciónPrimaria ( EducaciónFísica en primer lugar y
despuésde Música),escolaraizacióny relaciónprofesor/alumnopor aula(ratio), horariospersonales
de los profesores/as,horarioy personaldeapoyo,cupodeprofesoradoparasustitucionespor enfer-
medad,dotaciónde recursosparalas nuevasespecialidades(GimnasiosparaEducaciónFísica, aulas
de Música,etc...)o niveles nuevosde enseñanza(aulasde 3 años,etc).,etc.
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ANEXO 2. INSTRUMENTOS DE RECOGIDA Y ANI LISIS DE DATOS

1. GUlA DE OBSERVACIÓN DE AULA

1. Qué se enseñaen laclase:un contenido,habilidad, actitud. Contenido:Area,tema,informático.

2. Organizaciónde la clase.

2.1. Organizaciónespacial:Descripcióndel ambientefisico, distribuciónde alumnosparatrabajar
conordenador,númerode ordenadoresporalumno,alumnossinordenador.

2.2. Organizacióntemporal:Tiempoportareasrealizadas.

3. Descripcióndel medio.

3.1. Ordenador:software,EAO, aplicaciones.

3.2. Otrosmedios:Integradoso independientes.

3.3. Igualdadde oportunidadesantelosmedios(internasy externas:Accesibilidadydisponibilidadde

ordenadoresy programas.Condicionamientos).

4. Actuacióndel profesor:organizacióndela tarea,papelensudesarrollo,tipo deapoyosqueofrece
antesy duranteel uso del ordenador.

Estrategiasdidácticasdeinnovacióny cambio.

Atencióna la diversidade igualdadde oportunidades.Multiculturalidad.

5. Actuacióndelos alumnos:quédemandandel profesor,cuál es su
gradodeparticipaciónen la eleccióndela tareay en sudesarrollo.

Gradodeautonomíaen eluso del ordenador.

Tipo de aprendizaje:recuerdo,aplicación,constmcción,resolucióndeproblemas.

6. Clima relacional:

Relacionesprofesor/a-alumnos/as.

Relacionesde los alumnos/asentresí.

Conflictosy suresolución.

Desarrollode la actividad,fluidez.

Motivacióneimplicación: diferenciaentreniñosy niñas.

7. Clima evaluativo:

Quéseevalúa:Aprendizajedealumnos/as,profesor/a,actividades.
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Cómose evalúa:Procedimientos.

Quiénevalúa.

Cuándoseevalúa.

8. Atencióna la diversidad:

Cadaunidaddidácticacontieneespecificacionesparala atencióna la diversidaddenecesidadesedu-
cativasde losalumnos:

- Se determinanlos contenidosbásicos.

- Se determinanloscontenidosóptimosparalos alumnosmejordotados.

- Se establecendiversasactividadesen torno al mismo temade aprendizaje,segúnel nivel de
profundización.

- Determinadiferentesnivelesdeprofundizaciónenlamismaactividad,deacurdoconlascapacidades
delos alumnosy susconocimientosprevios.

- Proponematerialesdiferentesparala mismaactividad,adaptadosa loscontenidosplanificadosy a
las característicasdelos alumnos.

- Establecediferentesusosparael mismomaterial,de acuerdocon las necesidadeseducativasde los
alumnos.

- Se prevéndiferentestipos de agrupamientode los alumnos,de acuerdocon las actividadesy los
contenidosa tratar.

- Seprevénadaptacionescurricularesparaalgunosde los alumnosdel aula:

Adaptacionescurricularesdegrupo
Apoyos y refuerzos:

- dentrodel aula
- fueradel aula

Adaptacionescurricularesindividualizadas(ACI)

2. GUlA DE ENTREVISTA CON EL PROFESOR/ADESFIJES DE LA OBSERVACIÓN DE
AULA

1. ¿Quépretendíasal usarel ordenadorcomolo hashecho?

2. ¿Quérelacióntienecon lo quevieneshaciendoentu clase?

3. ¿Quépiensashacerdespuésdeestaexperienciacon la informática?

4. ¿Quépiensasdela sesiónobservada?¿Haslogadolo quete

proponías?¿Quécosassí y quécosasno, y por qué?

5. ¿Hassacadoalgunasconclusionesparalo sucesivo?
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3. GUJA DE REUNIÓN CON PROFESORESQUE UTILIZAN LA INYORMATICA EN EL
AULA.

O. DATOS DE IDENTifICACIÓN

0.1. Nivel educativo

0.2. Desdequécursoutilizan el ordenadorcomoherramientadidáctica

0.3. Ciclo....

0.4. Especialidad.

1. El PROYECTOCURRICULAR:

- Indagarconocimientoy significación(pensamientodel profesor)sobreelDCB, aplicabilidadprácti-
ca,nivel deflexibilidad y autonomía,tipo de control sobreel currículum,etc.

- ¿Quién,cómoy cuandoseha elaboradoel ProyectoCurricular del Centro?

EXPLORAR: en quiénhasido: la Direccióndel Centro,un expertoexterno,unacomisiónde profe-
soresy hanintervenidotodoel Claustro,el gradodeparticipaciónen los ProyectosCurriculares; en
el cómoel procesode elaboracióny el gradode implicacióndel profesorado;y en elcuándoel tiempo
de elaboración).

¿Cómose contemplanlosmediosen el ProyectoCurricular?.Explorarsi es comomerosrecursos
disponibles,opor el contrariolosconcibencomoherramientasdidácticasparatrabajarno solo cono-
cimientossino tambiénparadespertarhabilidadesy destrezascognitivasetc.

¿Quéfuncionesdesempeñan?

¿Quétipo deusossepropician?¿Detiporeproductor,detipo interpretativo,creativoyprácticoy/o de
tipo socio-crítico.?(Teoriasdel currículo).

2. LAS PROGRAMACIONESDE AULA.

- Quiény cómose elaboranlas programacionesdeaula? Comprobarenel quién,si escadaprofesor
o son los profesoresdeciclo, etc.,o simplementese siguelas programacionesde la editorial de los
libros detexto.En el cómover elprocesodeelaboraciónllevadoyel gradodeautonomíaycreatividad
ejercidopor losprofesores.

- ¿Cómose contemplanlos mediosen el ProyectoCurricular?.Explorarsi es comomerosrecursos
disponibles,o por el contrariolos concibencomoherramientasdidácticasparatrabajarno solocono-
cimientossino tambiénparadespertarhabilidadesy destrezascognitivasetc...

¿Quéfuncionesdesempeñan?¿Porquéunay no otras?

¿Quétipo deusossepropician?¿Detiporeproductor,detipo interpretativo,creativoyprácticoy/o de
tipo socio-crítico.?(Teoríasdel currículo).

3. DESARROLLODEL PROYECTOCURRICULAREN EL AULA
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3.1. ¿Tu prácticaconlos mediosinformáticosen el aulatienecoherenciaconlo previamenteplanifi-
cadoen el ProyectoCurricular?¿En tus programacionesde aulatiene en cuentaen cadaunidad
didácticalos mediosinformáticos?

3.2. ¿Dequémateriales,programas,disponéisparatrabajaren elaulacon losalumnos/as?

(Explorar:Disponibilidad, si son adecuados,específicos...,lavaloraciónde los materiales.Preguntar
siempre¿porqué?).

3.3. ¿Desdecuándoy conquéfrecuenciautilizáis la informáticaen el aula?

3.3.1. Tipo de tareas,temas,actividades,o sea,¿enquéy paraqué se utiliza el ordenadorcon los
alumnos?

¿Porquéseusaen lo quese usa? ¿Ypor quéno se usaconotrasfuncionesu otrasformasde uso?

3.3.2.¿Cómosetrabajaen el aulaconel ordenador,o sea,quéhacenlos alumnos,quéhaceelprofe-
sor/a?

3.3.3.Desdetu perspectiva,¿quésuponeparalosalumnos/asla utilización delainformática?(explo-
rar sí, segúnsuapreciación,mejorael aprendizaje,aumentael interéspor la asignatura,aumentael
interéspor la informatica...¿Hahabidoalgunaevolucióneneltiempo,porlo queserefierealalumnado
coninformática?¿Porqué?

3.3.4.¿Quéhasupuestoy suponeparati comoprofesor/a?(explorarsi facilita sutrabajoo lodificul-
ta, si le exigemásdedicación,si le aporta«recompensas»,si le exigemodificarsuprácticade aula:
estructurarcontenidoy actividadde otromodo,prepararmejorlas clases...).

4. CUESTIONARIO A PROFESORES/AS

“Estimado/acompañero/a:

Hemosestadohaciendounainvestigaciónencuatrocentrossobrela integracióncurriculardela infor-
máticaenlaEducaciónInfantil y Primaria.Nosinteresatú opinióncomomediodevalidar y contras-
tar la informaciónobtenidaporotros mediosutilizadosen ella, comosonlas observacionesde aula,
las entrevistas,etc.,de ahí la importanciadequerespondalas preguntasdel cuestionariode lamejor
maneraposible.
Agradecemostu colaboracióny participación.El cuestionarioes anónimoy se guardarátotal
confidencialidad.

PROGRAN4ACIÓNDE LOS MEDIOS INFORMATICOS

A. Equipo Docente:

¿Existeun departamentodeInformáticaenel Centro? Sí O No O

En casoafirmativo,

1. ¿Conquéperiodicidadsereúne?Subrayala respuesta:Semanal,Quincenal,Mensual,Trimestral.

2. ¿Generaestedepartamentoo el equipode profesoresmaterialparael trabajodelos alumnosen
el aula?
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Sí O No O

3. ¿Sediseñanlas actividadesdeinformáticadeacuerdoconun planelaboradoal principioescolar
por el equipo?

Sí O No O

4. ¿Sehaelaboradoun horario semanalen el centroparael uso de la SaladeInformáticapor los
profesoresdel centro?

Sí O No O

B. En el ProyectoCurricular (enadelantePC).

1. ¿Cómoconsiderael PC a la informática?Subrayala respuestaquecreasmásacertada.
Comounamateriao contenidoa ensenar
Cómomediodidácticoparaenseñar/aprender
Cómo áreatransversalatodoel currículo.

2. ¿Conocessi el PCexplicitay concretaeneldesarrollodeobjetivos,contenidos,criterios deevalua-
ción, elusoy selecciónde mediosinformáticos? Sí O No O
Razonala respuesta:

C. Programacionesde aula. Las unidades didácticas.

1. ¿Enlasunidadesdidácticasprevistaspor ti seinfluyen deforma explícitao específicaactividades
a desarrollarconel ordenador? Sí O No O
En casoafirmativo,¿dequétipo son? Subrayala o las actividadesquea tu juicio predominanentu
programación:
Actividadesde motivación,actividadesde desarrollode contenidos,actividadesde ampliación,acti-
vidadesde refuerzo,actividadesde síntesisy evaluación?

D. La organizacióne infraestructura del Centro.

1. ¿Facilitaen algunamedidatu actuaciónconlos mediosinformáticos...
“t.. respectoa la distribuciónde espaciosfisicos? Si O No O Lo ignoro O
Y. respectoa los horariosde los alumnos? Sí O No O Lo ignoro O
‘Y. respectoa los horariosde losprofesores? Sí O No O Lo ignoro O

2. ¿El equipodirectivo facilita tu actuaciónengeneral? Sí O No O Lo ignoro O

3. Califica la dotaciónde equiposinformáticos(Hardware)detu centrocomo:
SuficienteO Adecuada O ObsoletaO

¿Quéechasdemenos7

4. Califica el materialdepaso(Software)disponibleen tu centrocomo:
Suficiente O Adecuado O ObsoletoO

¿Quéechasde menos9

PRACTICAS DE AULA:
A. Utilización de recursos
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1. Recursosespecíficosutilizadosentu áreaenel aula. Indicaacontinuaciónel nombredelosprogra-
mas,materialeso aplicacionesinformáticasqueusasparatu asignaturao nivel deenseñanza.
1.
3.
5.
7.
9.

2.
4
6.
8.
10.

Indica, paracadauno de los programaso aplicacionesarribaenumerados,el tipo deprograma(B.
Datos/li.Cálculo/P.Textos/EAO/Otros),sufrecuenciadeuso(Alta/Media/Baja),elgradodeespeci-
ficidad quetienenparatu asignatura/nivel(Alto/Medio/Bajo), el grado de dificultad queposeepara
tus alumnos(Alto/Medio/Bajo) y su procedencia(5, si procedede los ServiciosCentrales;P, si
procededel Centrodeprofesores;E, si procededeotros equipospedagógicos;C, si hasido comprado
por el Centroy O, si tienecualquierotra procedencia)

5
10

Tipo de Aplicación (BD/HC/PT)

Frecuenciade uso(AJM/B)

Especificidadparaenseñanza(A/M/H)

Dificultad de procedencia(A/M/B)

2. ¿Quétipo de material de apoyoy de orientación
recibido?Señalaconunacruzen la lista siguiente:

Cursosmonográficos:

1 2 3
6 7 8

parael uso de los programasinformáticoshas

SiO

Materialesdel MEC y de los CEPs: SiO

Software(materialinformático): SiO

Manualesy apuntes: SiO

Otros(especificar):

NO

NoO

NoO

NoO

SiO NoO

3. ¿ Qué valoraciónte merecela formación, el asesoramientoo el apoyo institucional recibido por
partedelMEC (ProyectoAtenea,CPR, etc) si eresde un centropúblico, o partede la Dirección u
otrasOrganizacionessi el centroesprivado?

-Muybuena O -Buena O -Regular O -MalaO -MuymalaO

4
9

727



ANEXOS

¿Quévaloraciónte mereceel material de apoyoy de orientaciónque hasrecibido por partede la
dirección?:
-Muybuena O -Buena O -Regular O -Mala O -Muymala O

4. Ensuopinión, la integracióndelos mediosinformáticoscontribuyeageneraralgunosproblemasde
orgamzacíonen elcentro(horarios,espaciof¶sico, etc.).

- MuyfrecuentementeO - Algunasveces O - Pocasveces O
- Casinunca O - Prácticamentenunca O

5. Segúntu criterio, de los aspectosa continuacióncitados,ordenadesdeel másimportante(Vii-
mero) almenosimportante(Noveno)enfunción del papelqueotorgasal ordenadorenel procesode
aprendizajede losalumnos

Paramotivar suaprendizaje..
Paradesarrollaractividadesprácticasrelacionadasconun tema
Parala resoluciónde problemas
Parapresentarla informacion
Paraevaluarsuaprendizaje
Paraactividadesfundamentalmenterecreativas
Parafacilitar el trabajoen equipo
Parafomentarla capacidadcreativa
Comoobjetodeestudioen sí mismo
Paraformaren valoresy actitudes

6. ¿Dóndeutilizasmásfrecuentementelos ordenadoresentu enseñanza?

- En la Salade Ordenadores: Si O No O
- En tu propia aula: Sí O No O

¿Cuálde estasdos posibilidadeste parecemejor paraunaintegracióncurricular de la informática?
Razonapor que

E. Trabajo dentro del aula

1 En promedio,¿conquéfrecuenciarealizasactividadesconnuevastecnologíasdentro del horario
escolar

Todoslos díasdela semanaO

Una vez por semanaO

Entredos y cuatrodíaspor semanaO

Tresveceso menospor mesO

2. ¿Cómose desarrollaefectivamentetu actuacióndentro del aula?:

De fonna individualizadaO En colaboracióncon otros profesoresO

3. La introducciónde los ordenadoresen las aulas ¿en quégrado ha cambiadotu colaboración
interdisciplinarconotros profesores?.Indícalo,por favor, en la escalasiguiente.
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Colaboromuchomás O
Algo menos O

Algo más O
Igual O
Colaboromuchomenos O

4. Cuandotrabajasconel ordenador,¿cómose agrupanlosalumnosen lasprácticas?:
De forma individual O
EnpequeñosgruposO
En el grupototal O

5. A efectosdecalcularla ratio ordenador/alumno,rellenaporfavor las casillassiguientes:
Número de ordenadores O
Númeromediode alumnosporsesiónO

6. Tiempo mediode uso del ordenador/poralumno(enhoras/minutospor semana):

HorasO MinutosO

C. Repercnsionesde la introducción de la informática sobre el trabajo en el aula

Te señalarnosa continuación una seriede aspectosen losque resulta posible que se hayanproducido
cambiosen el trabajocotidianodentrodel aula. Apelandoatu másestrictaobjetividad,tratade res-
ponderalas preguntassiguientes.

En la dinámicade la clase,¿hanotadocambiospositivosen

La cohesióndel grupo?

SiO NoO LoignoroO

La relación de losalumnos con elprofesor?

SiO NoO LoignoroO

La implicación e interés delos alumnos en el aprendizaje?
SiO NoO LoignoroO

2 ¿Hasmodificadoel mododetrabajarcontusalumnosenlaclasetrasla incorporacióndela informá-
ticacomoherramientadidáctica?:

SiO NoO

En casode respuestaafirmativa,valorasegúnunaescaladesde1 (Mucho) 5 (Nada),cada,uno delos
aspectossiguientes:

Mucho Nada
1 2 3 4 5

He estrncturado de otro modo los
contenidosa ensenar

Hecambiadola metodologíade trabajoen el aula
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Dedicomástiempoa prepararmisclases

Me ayudaaexplicarmejoralgunos conceptoso temas

4. ¿Quéusosson los másfrecuentesen la utilizaciónde la informáticaentu aula?
A) Parainstruir o transmitirconocimientos;B) Paratrabajarprocedimientos:búsqueday manejode
información, resolucióndeproblemas c) Paraformaren valoresy actitudes.
Elige y razonala respuesta:

5. ¿Hasobservadoalgunamejoraenel aprendizajey el rendimientodetus alumnos?

SiO NoO Lo ignoroO

En casode respuestaafirmativa,indicaquécontenidoshansufrido mejorasyquétipo demejorashas
observado.

Contenidos Tipo demejoraobservada

6. ¿Hasintroducidoalgúncambio en el modode evaluarel aprendizajedetusalumnos?
SiO NoO

En casode respuestaafirmativa,indicaporfavor el cambio introducido:

D. Repercusionesdela introducciónde la informáticaenlos propios alumnos/as.

Nosgustariaconocertu opinión acercade la incidenciaquela incorporaciónde la informática ha
podidotenersobrelos alumnos/ashacialos quesedestina.Intentaresponderconlamayorobjetividad
posiblea laspreguntassiguientes:

1. ¿Sepodríaafirmarquela introduccióndela informáticaen el currículohamejoradola formaciónde
los alumnos?

SiO NoO Lo ignoro O

2. ¿Túcreesquelaactituddelos alumnos/asengeneralhacialos medioshacambiadoesencialmente
despuésde la incorporacióndela informáticaen la enseñanzadel centro?

SiO NoO Lo ignoro O

En casode respuestaafirmativa, indicaporfavor en quésentidoha cambiado:
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haciaunamayoraceptaciónO hacia un mayorrechazoO

Además,el cambio operado¿hasido diferenteparalos niñosqueparalas niñas?:

Si O No O Loignoro O

3. ¿Creesqueel gradode interésde los alumnoshacia las nuevastecnologíasha variadode modo
sustancialdesdela iniciación delosordenadoresen elcentrohastala fechaactual?

Si O NoO LoignoroO

En casode respuestaafirmativa,¿creesqueha sido diferenteen varonesqueen mujeres?

Si O NoO LoignoroO

4. Indica, porotraparte,si hasnotadoalgunamodificaciónenalgúno algunosdelos aspectoscitados
a continuación.En casode respuestaafirmativa,señalaporfavor si tal modificaciónhasido igual (1)
o diferente(D) paravaronesqueparamujeres:

En las habilidadesnecesariasparaelmanejodelosaparatos:

Si O No O Lo ignoro O

En el trabajoenpequenosgruposmixtos(contactodirectocon los aparatos):

Si O No O LoignoroO

En la motivación:
Si O No O LoignoroO

En la reacciónfrentea laduda/fracaso:
Si O NoO LoignoroO

E. Propuestasde mejoraparaunaintegracióncurriculardela informáticaen lasaulas.

1. ¿Quépropuestasdemejoraelevadastú paraquese pudiesedar unaintegracióncurricularde los
mediosinformáticosen la enseñanzaen cuantoa

- El equipamientoinformáticomínimoquese requiere(Hardware: Tipo y cantidaddeordenadoresy
periféricos)?

- El material depasoimprescindible(Software:Programasy aplicacionesinformáticas)?
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- La formacióndel Profesorado?

- El apoyoy asesoramientotantointernocomoexterno?

- Lasmedidasorganizativasnecesariasde espaciosy tiemposen el centro9

Otrasquetú creasnecesario?

2. ¿Cómo entiendes tú la integracióncurricularde la informáticaen tu aula?
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ANEXO 3. SOFTWARE EDUCATIVO DISPONIBLE EN LOS CENTROS

El propósitio de esteanexo essimplementetener una visión generaldel software educativo
quecuentacadacentroseleccionado,ya queelmaterialdepasoutilizado enlas aulasuñen-

tras duró nuestro estudioestárelacionado y descrito en el apartado sietede cadauno de los
biformeselaboradospor cadacentro(capituloseisde la tesis).La escueladel Centro“B”
no tiene másprogramas informáticos que los descritosen dicho informe, y elCentro “D no
me facilitó dicha lista de programaspor razones“de empresa”,por lo que no he podido
incluirlo en esteanexo.

SOFTWARE DEL CENTRO “A”

1 Adibá
2 Africa i
3 Africa l[
4 A reas y perímetros
5 Atlas interactivo: El Mundo Económico
6 Atlas Interactivo: El Mundo Físico
7 ALias Iníeractivo: FI Mundo político
8 Atlas interactivo: España Económica: Autonomias
9 Atlas Interactivo: España Economica: Provincias
lO Atlas Interactivo: España Física
II Atlas interactivo: España Política
i2 Atlas interactivo: Europa Económica
13 Atlas I¡ileractivo: Europa Física y política
i4 Alias Interacrivo: Mediterraneo
IS Alias iníeractivo: Mediterraneo Físico y Político
16 Autos locos
17 AUTOSKETCH
18 Aventura Matemática en Egipto: Polinomios y expresiones algebraicas
19 Aventura Matemática en el espacio: Funciones 1 (Básico)
20 Aventura Maten~ática en el espacio: Funciones II (avanzado)
21 Aventura Matemática en el Mediterraneo:N.racionales proporciones y ec
22 Aventura Matemática en el Mediterraneo:N.racionales proporciones y ec
23 Aventura Matemática en Europa: Números decimales, longitud, capacidad
24 Aventura Matemática en Mesopotamia: Números naturales y enteros
25 Aventura Matemática en Mesopotamia: Números naturales y enteros
26 Canción
27 Caríooners
28 Cooperar
29 Corriente continua
30 DEI,UXE PAINT II
31 Ecuaciones de segundo grado
32 EL RINCON DEL ORDENADOR (CAPERUCITA)
33 EL RINCON DEL ORDENADOR (HAMELIN)
34 EL RINCON DEL ORDENADOR (TRES CERDriOS)
35 EL RINCON DEL. ORDENADOR (vOCALEs)
36 Lngiish Preposition
37 Equipo 3.1
38 Equipo 3.2
39 Equipo 3.3
40 Equipo 3.4
41 Equipo 4.1
42 Equipo 4.2
43 Espacial
44 Español con ordenador
45 Esquema corporal: FI cuerpo 1
46 Esquema corporal: El cuerpo II
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Esquema corporal: La cara
Estadistica
U Píiblislíer
Ee¡qííe

Figti ras
Filí ng assi stant II
Física (Campos, Nucleo, Optica)
F:ot()s u tesis
Fracciones
Fuerzas constantes
Función ctíadrática
Función lineal y afín
Gencume
Geogratia de España.
Geografía Universal
lnpulso y choques
Introducción al sistema
Knosys
La bicicleta
La bicicleta
La bicicleta
La bicicleta
La bicicleta
La bicicleta
La bicicleta
li.a bicicleta
Leer Mejor
Leer Mejor
Leer Mejor
Legere
Lexa l
It’xa II
Lexa Ji!
Lexa IV

Logo
LXV E

0

2
3
4
5
6
7
(Biblióteca)
(Disco E)
(Programa)

El Montañero

Manzanas y gusanos
Movimiento rectilineo
Musica
Muzzy 1-4
Number
Open Access
Paint Show
Ea riner
Peglobe 4.0
Plano (le S. S.
Ere-lee
[‘mgrau ías Iniciación
Q Lii ni ca

47
48
49
50
sí
52
53
54
55
56
57
58
59
60
él
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95
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96 Rehenes
97 Relaciones
98 Reporling Assistant II
99 Sebas
loo Seriación por colores
101 Seriacién por formas
02 Seriación por tamaños

103 Seriación:introducción
104 Serie Assistant
105 Sistema Operativo
106 Sistemas de ecuaciones
¡07 Teacher 1 Dialogues
108 Teacher 1 Editor
¡09 Teacher 1 Ordinals

‘l’eacher l The thime
Teacher 1 Who’s who
Temporal
‘FI’

lío

III
112
113

114
115
116
117
lIS
¡19
120

(El circo de D. Pepón)

Uno mas uno
Windlogo para DOS
Windlogo para Windows
Windows 3. II
Works (Microsoft)
Works para Windows V.3
\Vuitting Assistant 11
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SOFTWARE DEL CENTRO “C”

N0 REGISTRO
1 8020204 8.0.0.
2 38020205 EDO.: FICHEROS DE APLICACIONES
3 8020165 ARTOONERS
4 8020178 ARTOONERS
5 8020515 EL ORDENADOR EN LAS ENSEÑANZAS ARTÍSTICAS. CARAVACA 1
6 8020516 EL ORDENADOR EN LAS ENSENANZAS ARTíSTICAS. CARAVACA 2-3
7 38020517 EL ORDENADOR EN LAS ENSENANZAS ARTÍSTICAS. CARAVACA 4
8 38020518 EL ORDENADOR EN LAS ENSENANZAS ARTíSTICAS. CARAVACA 5
9 8020519 EL ORDENADOR EN LAS ENSEÑANZAS ARTíSTICAS. CERÁMICA 1

10 38020520 EL ORDENADOR EN LAS ENSENANZAS ARTíSTICAS. CERÁMICA 2-3
11 38020514 EL ORDENADOREN LAS ENSENANZASARTíSTICAS. LOGRONO1
12
13

38020513
38020496

EL ORDENADOR EN LAS ENSENANZAS ARTÍSTICAS, TALAVERA 1-2-3
PCWORLD

14 38020190 GESTIBIR. DATOS
15 38020188 ESTIBIa. PROGRAMA
16 38020189 ESTIBIB. VERSION 2.1
17 38020062 GESTOR
18 38020237 NIVELES
19 8020236 NiVELES
20 38020460 QUATOR
21 38020262 FOTOSÍNTESIS
22
23

38020184
38020195

LA DIGESTION. EL APARATO DIGESTIVO
LA PATATA

24
25

38020245
38020244

LA REPRODUCCIÓN DE LOS VEGETALES
LA REPRODUCCI N DE LOS VEGETALES

26 38020456 MAPDOS. MAPINTER. MAPEDIT
27 8020484 BITCOM
28 38020485 MENSAJERíA RTC
29 38020483 PCTEX 3.10
30 8020499 PCWORLD
31 38020292 DELUXE PAINTANIMATION
32 38020292 DELUXE PAINT ANIMATION
33 8020292 DELUXE PAINT ANIMATJON
34 38020292 DELUXE PAINT
35 8020292 DELUXE PAINT ANIMATION
36 38020292 DELUXE PAINTANIMATION
37 8020292 ELUXE PA!NT ANÍMATION
38 38020292 DELUXE PAINT ANIMATION
39
40

38020290
8020290

DELUXE PAINT II ENHACED
DELUXE PAINT II ENHACED

41 8020290 DELUXE PAINT II ENHACED
42 8020290 DELUXE PAIÑT II ENHACED
43 38020290 DELUXE PAINT II ENHACED
44 38020288 DELUXE PAINT II ENHANCED
45 38020289 DELUXE PAINT II ENHANCED
46 8020289 DELUXE PAINT II ENHANCED
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N0 REGISTRO’ F’ROGRAMA
47 8020289 DELUXE PAINT II ENHANCED
48 8020289 DELUXEPAINT II ENHANCED
49 8020229 RISTAS
50 38020228 RISTAS. DIBUJO TRES DIMENSIONES
61 8020191 EXPLORACIÓN DE LÁMINAS
62 8020192 EXPLORACIÓN DE LAMINAS
53 8020193

—
EXPLORACIÓN DE LÁMINAS. VERSIÓN 2

64 8020457 FOTOLAB
65 8020069 ESCALAS DE TEMPERATURA
56 38020066 FUERZA
67 8020067 F’RESION
68 8020072 RABAJO EN SISTEMAS ELECTRICOS
59 8020071 RABAJO EN SISTEMAS FLUIDOS
60 8020070 RABAJO EN SISTEMAS MECANICOS
61 8020073 ELOCIDAD
62 8020056 OLTAJE
63 38020082 ALOR
64 38020121 ALOR (DISCO 19A>
65 38020122 CALOR (DISCO 198>
66 8020074 .AUDAL
67 8020101 AUDAL (DISCO 9A)
68 8020102 AUDAL (DISCO SB)
69 38020075 ORRIENTE ELECTRICA
70 6020103 ORRIENTE ELECTRICA (DISCO IDA)
71 8020104 ORRIENTE ELECTRICA (DISCO 108)
72 8020134 ORRIENTE ELECTRICA. MICROLAR (DISCO lOA)
73 8020135 ORRIENTE ELECTRICA. MICROLAR (DISCO 106)
74 6020132 DINAMICA II
75 8020461 DINAVE
76 8020081 ENERGÍA EN CIRCUITOS ELECTRICOS
77 8020119 ENERGÍA EN CIRCUITOS ELECTRICOS(DISCO iBA)
78 020120 ENERGíAEN CIRCUITOS ELECTRICOS(DISCO 18B)
79 8020116 ENERGÍA MECÁNICA (DISCO 166)
80 8020083 ENERGiA MECÁNICA 1
81 8020115 ENERGÍA MECÁNICA 1 (DISCO lOA)
62 8020060 ENERGíA MECÁNICA II
83 8020117 ENERGÍA MECÁNICA II (DISCO hA)
84 8020118 ENERGÍA MECÁNICA II (DISCO 176)
85 8020091 ESCALAS DE TEMPERATURA (DISCO 4A)
86 8020092 ESCALAS DE TEMPERATURA (DISCO 48)
87 8020085 FUERZA (DISCO lA)
88
89

8020086 FUERZA(DISCO 1 ED
8020138 UERZAAF’LICADA (DISCO lA)

90 8020139 FUERZAAPLICADA (DISCO 16)
91 38020143 INSTALACIONES ELECTRICAS
92 38020447 LA TORTUGA MECANICA (DISCO 1)
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93 8020448 LA TORTUGA MECÁNICA (DISCO 2)
94 38020449 LA TORTUGA MECÁNICA (DISCO 3)
95 8020450 LA TORTUGA MEC NICA (DISCO 4)
96 8020451 LA TORTUGAMECANICA(DISCO 5)
97 8020126 MOVIMIENTO CIRCULAR SM
98 8020133 MOVIMIENTO RECTILíNEO SM
99 38020459 MOVIMIENTOS

100 38020458 MOVONO
101 38020124 PTICA
102 8020172 PTICA GEOMETRICA
103 38020087 PRESIÓN <DISCO 2A)
104 38020088 PRESIÓN (DISCO 28>
105 38020136 PRESIÓN. MICROLAR (DISCO 2A)
106 38020137 PRESIÓN. MICROLAR <DISCO 28)
107 38020084 RESISTENCIA AL PASO DE LOS FLUIDOS
108 38020109 RESISTENCIAAL PASO DE LOS FLUIDOS (DISCO 13A)
109 38020110 RESISTENCIA AL PASO DE LOS FLUIDOS (DISCO 132)
110 38020078 RESISTENCIA ELECTRICA
111 38020111 RESISTENCIA ELECTRICA (DISCO 14A)
112 38020112 RESISTENCIA ELECTRICA (DISCO 148)
113
114

38020140
8020141

RESISTENCIA ELECTRICA. MICROLAR (DISCO 14A)
RESISTENCIA ELECTRICA. MICROLAR (DISCO 142)

115 38020079 RESISTENCIA TERMICA

116 38020113 RESISTENCIA TERMICA (DISCO 1 SA)
117 38020114 RESISTENCIA TERMÍCA (DISCO 158)118 38020077 ROZAMIENTO Y RESISTENCIA
119 8020108 ROZAMIENTO Y RESISTENCIA (DISCCO 128)
120 8020107 ROZAMIENTO Y RESISTENCIA (DISCO 12A)
121 38020142 ROZAMIENTO. ENERGíA. FUERZA INERCIA
122 8020177 EMP
123 8020097 RABAJO EN SISTEMAS ELECTRICOS (DISCO YA>
124 8020098 RABAJO EN SISTEMAS ELECTRICOS (DISCO 78)
125 8020095 RABAJO EN SISTEMAS FLUIDOS (DISCO GA)
126 38020096 RABAJO EN SISTEMAS FLUIDOS (DISCO 66)
127 8020093 RABAJO EN SISTEMAS MECÁNICOS <DISCO SA)
128 8020094 RABAJO EN SISTEMAS MECÁNICOS (DISCO 56)
129 8020099 ELOCIDAD (DISCO 8A)
130 8020100 ELOCIDAD (DISCO 86)
131 38020076 ELOCÍDAD DE TRANSMÍSIÓN DE CALOR
132 8020105 ELOCIDAD DE TRANSMISIÓN DE CALOR (DISCO líA)
133 8020106 ELOCIDAD DE TRANSMISIÓN DE CALOR (DISCO 116)
134 8020274 MI (DISCO 1)
135 38020275 MI (DISCO 2)
136 8020276 MI (DISCO 3)
137 38020089 OLTAJE (DISCO 3A)
138 38020090 OLTAJE (DISCO 3B)

ANEXOS
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N0 REGISTRO PROGRAMA
139 8020130 VALID
140 38020128 AMPOS ELÉCTRICOS. NUCLEO. ÓPTICA
141 8020256 ORRIENTE ALTERNA
142 8020282 ORRIENTE CONTINUA
143 8020284 EXPERIMENTOSQUíMICOS
144 8020279 FUERZAS CONSTANTES
145 8020278 IMPULSO Y CHOQUES
146 8020280 OVIMIENTO CIRCULAR
147 8020254 OVIMIENTO PARABÓLICO
148 8020281 MOVIMIENTO RECTILÍNEO
149 8020283 REACCIONES QUíMICAS
150 8020255 SISTEMAS DE DOS CUERPOS
151 8020061 SIMULA
152 38020223 9JEUX9
153 38020222 JEUX9
154 3802019t TAPORTEE
155 38020260 ON AMI FRANQAIS
156 38020467 ROIS
157 38020570 ROIS (VERSION 1.0>
158 38020179 FRICA I
159 38020182 FRICA II
180 8020149 TLAS INTERACTIVO ANAYA. EL MUNDO ECONÓMICO
161 38020149 TLAS INTERACTIVO ANAYA. EL MUNDO ECONÓMICO-~
162 38020145 TLAS INTERACTIVOANAYA. EL MUNDO POLÍTICO
163 38020145 TLAS INTERACTIVO ANAYA. EL MUNDO POLÍTICO
164 8020148 TLAS INTERACTIVO ANAYA. ESPAÑA ECONÓMICA: AUTONOMíAS
165 8020150 TLAS INTERACTIVO ANAYA. ESPAÑA ECONÓMICA: PROVINCIAS
166 8020150 TLAS INTERACTIVO ANAYA. ESPAÑA ECONÓMICA: PROVINCIAS
167 8020146 TLAS INTERACTIVO ANAYA. ESPAÑA POLÍTICA
168 38020146 TLAS INTERACTIVO ANAYA. ESPANA POLÍTICA
169 8020144 TLAS INTERACTIVOANAYA. EUROPA ECONÓMICA
170 38020153 TLAS INTERACTIVOANAYA. EUROPA FÍSICA Y POLÍTICA
171 8020152 TLAS INTERACTIVOANAYA. EUROPA FÍSICA Y POLÍTICA
172 38020147 TLAS INTERACTIVO ANAYA. MEDITERRÁNEO FíSICO Y POLÍTICO
173 8020147 TLAS INTERACTIVO ANAYA. MEDITERRANEO FÍSICO Y POLÍTICO
174 8020144 TLAS INTERACTIVO ANAYA.EUROPA ECONOM~CA
175 8020252 EOGRAFIA DE AFRICA
176 8020253 EOGRAFiA DE AFRICA
177 38020242 EOMORFOLOGIA Y CLIMATOLOGíA
178 8020241 EOMORFOLOGIA Y CUMATOLOGIA
179 8020181 IBEROAMÉRICA AYER Y HOY
180 8020452 NAVEGANDO LOS DOCE (DISCO 1)
181 38020453 NAVEGANDO LOS DOCE <DISCO 2)
182
183

8020277 PC GLOSE 4.0
38020277 PC GLOSE 4.0

184 38020277 PC GLOSE 4.0
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185 38020277 PC GLOSE 4.0
186 38020277 PC GLOBE 4.0
187 38020455 AMBlO Y REVOLUCIÓN EN LA EDAD CONTEMPORÁNEA
188 8020468 PROEDHI (DISCO 1>
189 8020469 PROEDHI (DISCO 2>
190 38020454 RAZAS EN LA HISTORIA
191 8020493 HP DESKJET 500 C
192 38020491 HP DESKJET 500 C (DISCO 1)
193 38020492 HP DESKJET 500 C (DISCO 2)
194 8020315 HPLASERJET4
195 38020511 HP LASERJET 4 P
19638020310 PACIFIC PASE 4
197 38020310 :PACIFIC PACE 4
198 38020494 PC WORLD
199 38020265 IEXIP
200 38020470 [FICHAINFORMATICA
201 38020221 ENGLISH PREPOSITIONS
202 38020220 ENGLISH PREPOSITIONS
203 38020156 ENGLiSH WORK
204 38020261 tMY ENGLISH PARTNER
205 38020157 ~AUTOSLOCOS
206 38020161 EL DUENDE
207 38020160 ELOASIS
208 38020159 EL TESORO
209 38020163 EL TORREON1
210 8020162 ANZANAS Y GUSANOS
211 38020158 REHENES
212 8020462 FONOLOGíA ESPAÑOLA
213 8020466 ERBOS
214 38020175 UENTA CUENTOS: AGUA DE NUBE
215 38020167 UENTA CUENTOS: EL BURRO CURRO
216 38020168 UENTA CUENTOS: EL GUSANO DE SEDA
217 8020169 UENTA CUENTOS: PROGRAMA
218 8020272 DI (DISCO 1)
219 8020273 DI (DISCO 2>
220 8020064 EL PINCHAGLOBOS
221 38020269 ESTRA (DISCO 1)
222 8020270 ESTRA (DISCO 2)
223 38020271 ESTRA (DISCO 3)
224 38020166
225 38020304

ROMPECABEZAS
ESPACIAL

226 8020304 ESQUEMA CORPORAL: LA CARA
PROGRAMAS INICIAÚÑ~227 38020304

228 8020304 ERIACIONES INTRODUCCIÓN: ‘EL CIRCO DE DON PEPÓN”
229 8020304 SERIACIONES POR TAMANOS
230 8020063 PI-MAT

ANEXOS
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N0 REGISTRO PROGRAMA
V. MATEMAT. EN EGIPTO: POLINOMIOS Y EXPRESIONES ALGEBRAICA
V. MATEMAT. EN EGIPTO: POLINOMIOS Y EXPRESIONES ALGEBRAICA
V. MATEMAT. EN EL ESPACIO 1: FUNCIONES (BÁSICO>
V. MATEMAT. EN EL ESPACIO 1: FUNCIONES (BÁSICO)
V. MATEMAT. EN EL ESPACIO II: FUNCIONES (AVANZADO)
V. MATEMAT. EN EL ESPACIO II: FUNCIONES (AVANZADO)
V. MATEMAT. EN EL MEDITERRÁNEO: NROS RAC, PROPORC, ECUAC
V. MATEMAT. EN EL MEDITERRANEO: NROS RAC, PROPORC, ECUAC
V. MATEMAT. EN EUROPA: NROS DEC, LONGITUD, CAPACIDAD Y MAS
V. MATEMAT. EN EUROPA: NROS DEC, LONGITUD, CAPACIDAD Y MAS:
V. MATEMAT. EN MESOPOTAMIA: NUMEROS NATURALES Y ENTEROS~
V. MATEMAT. EN MESOPOTAMIA: NÚMEROS NATURALES Y ENTEROS1

231 8020218
232 020219
233 8020214
234 020215
235 8020210
236 8020211
237 8020216
238 8020217
239 8020212
240 8020213
241 8020154
242 8020155

248 8020200 EXPERT
249 8020257 FUNCION CUADRATICA
250 8020285 FUNCIÓN LINEAL Y AFIN
251 8020233 EOMÉTRICA
252 8020232 GEOMETRICA
253 8020209 EOMOUSE
254 8020208 GRAFICAS
255 8020203 LABOR
256 8020266 MICON. NIVEL 1
257 8020267 ICON. NIVEL 2
258 8020196 MOVIPLANO
259 8020170 PI-MAT II
260 8020171 PIMAT
261 8020202 PRIMER
262 8020207 PROA
263 8020239 PROGRAMA APUNTES
264 8020238 PROGRAMA APUNTES
265 8020303 PROGRAMAS INICIACIÓN
266 8020187 RECTAS Y CÓNICAS
267 8020303 SERIACI N POR COLORES
268 8020303 ERIACION POR FORMAS
269 8020303 SERIACI N PORTAMANOS
270 8020303 ERIACIONES. INTRODUCCIÓN: “EL CIRCO DE DON PEPÓN”
271 8020258 SISTEMAS DE ECUACIONES
272 8020231 SISTEMAT: GUlA DEL USUARIO
273 8020230 SiSTEMAT: GUlA DEL USUARIO1
274 8020180 ABLERO VECTORIAL
275 8020164 MUSIC
276 8020250 MUSIC
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277 8020199 PROGRAMA P
278 8020206 UNIDADES P
279 8020475 ICROSOFT WORKS 2.0
280 8020476 MICROSOFT WORKS 2.0
281 8020477 MICROSOFT WORKS 2.0
282 8020478 ICROSOFT WORKS 2.0
283 8020479 MICROSOFT WORKS 2.0
284 38020480 MICROSOFT WORKS 2.0
285 38020481 ICROSOFTWORKS 2.0
286 8020481 MICROSOFT WORKS 2.0. PRACTICAS
287 38020311 ORD PERFECT 6.0 (PARA DOS)
288 38020065 REDOXP
289 8020131 ENERGíA DEL NUCLEO
290 8020127 ENLACE QUíMICO
291 8020129 ENLACE QUíMICO
292 38020125 EXPERIMENTOS QUíMICOS SM
293 38020235 FORMULACION QUíMICA
294 8020234 FORMULACION QUíMICA (ORGANICA E INORGANICA)
295 38020264 ORMULACION ‘CECUACIONES QUIMICAS
296 38020123 REACCIONES QUíMICAS SM
297 8020198 S.P.P.O.
298 38020201 AC-BA
299 8020495 PC WORLD
300 8020547 PC WORLD
301 8020486 SCANJET II C
302 8020490 SCANJET lIC (DISCO 1>
303 8020489 SCANJET II C <DISCO 2)
304 8020488 SCANJET II C (DISCO 3)
305 8020487 CANJET II C (DISCO 4)
306 8020058 MS-DOS (VERSIÓN 2.11)
307 8020502 MS-DOS 3.3 (DISCO DE UTILIDADES)
308 8020314 MS-WINDOWS 3.0
309 8020482 PC PRO 5X16-MT
310 8020183 PROYECTO EXTENSÍ N
311
312

8020185 PROYECTO EXTENSIÓN
8020176 UTOEDICI NY ENSENANZA: PRACTICAS

313 8020554 BANNERS GOLD
314 8020309 CLALSIFICACI NY SERIACÍ N CON BLOQUES L GICOS <DISCO 1)
315 8020309 LALSIFICACIÓN Y SERIACIÓN CON BLOQUES LÓGICOS (DISCO 2)
316 8020309 CLASIFICACIONES
317 8020309 ORRESPONDENCIAS
318 8020430 URSO DE PROCESO DE TEXTOS. GENERADOR DE HISTORIAS
319 8020430 CURSO DE PROCESO DE TEXTOS. PRACTICAS
320 8020247 DILUZ
321 8020248 DILUZ
322 8020249 DILUZ (MANUAL. 4 EJEMPLARES)
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N0 REGISTRO PROGRAMA
323 8020445 EL MONO COCO
324 8020194 ENERI
325 8020306 ESPACIAL (DISCO A)
326 8020306 ESPACIAL (DISCO B)1
327 8020307 ESQUEMA CORPORAL: EL CUERPO
328 8020307 ESQUEMA CORPORAL: EL CUERPO
329 8020306 ESQUEMA CORPORAL: EL CUERPO (DISCO 1)
330 8020306 ESQUEMA CORPORAL: EL CUERPO (DISCO 2)
331 8020306 ESQUEMA CORPORAL: LA CARA
332 8020174 EVOLUCIÓN BACTERIANA

333 8020227 FIGURAS
334 p8020226
335 ~8020173
336 ~8020467

FIGURAS
FORMUL
FUNCIONES PARA WINDOWS (VERSION 2.0)

337 28020573 GEOMETRICA PARA WIN-LOGO (VERSION 4.0)
338 38020243 GEOMORFOLOGIA Y CLIMATOLOGíA <MANUAL. 4 EJEMPLARES)
339 ~8020571 ISLA 1
340 $8020574 15LA2Y3
341 p8020246 LA REPRODUCCION DE LOS VEGETALES (MANUAL. 4 EJEMPLARES)
342 ~8020563 LINWAY
343 8020563 LINWAY
344 38020563 LINWAY
345 8020472 MELANí
348 8020251 MUSIC (MANUAL. 3 EJEMPLARES)
347 8020503
348 ~8020505
349 J38020504

PC WORLD (DISCO 81)
PC WORLD (DISCO 82)
PC WORLD (DISCO 83)

350 J38020501
351 J38020506
352 j38020507

PC WORLD (DISCO 84)
PC WORLD <DISCO 87)
PC WORLD (DISCO 88)

353 138020497 PC WORLD <DISCO 89)
354 8020498 PC WORLD <DISCO 90)
355 8020508 PC WORLD (DISCO 91)
356 8020509 PC WORLD (DISCO 93>
357 8020510 PC WORLD (DISCO 94>
358 8020536 PC WORLD (DISCO 95)
359 8020544 PC WORLD (INDICE 1991-93)
360 8020433 PILOTSB
361 8020433 PILOTSB
362 8020433 PILOTSB
363 8020433 PILOTSB
364 8020240 PROGRAMA APUNTES (MANUAL. 3 EJEMPLARES>
365 8020307 PROGRAMAS INICIACIÓN
366 8020306 PROGRAMAS INICIACIÓN
387 8020528 PROYECTO EXT. IDIOMA. PRACTICAS
368 8020500 RA-MA
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N0 REGISTRO PROGRA MA
369 8020225 RELACIONES
370 8020224 RELACIONES
371 38020307 ERIACIÓN POR COLORES
312 38020307 ERIACIÓN POR FORMAS
373 8020268 ST <SIMULADOR DE TECLADO)
374 8020543 SX-110 PC. FACTUCONT
375 8020542 SX-251 PC. LIBROS
376 38020541 SX-254 PC. GESTION DE ALUMNOS
377 8020307 EMPORAL
378 8020306 EMPORAL <DISCO A)
379 38020306 EMPORAL (DISCO 8)
380 38020430 RATAMIENTO DE TEXTOS Y ENSENANZA 1. PRACTICAS
381 38020430 RATAMIENTO DE TEXTOS Y ENSENANZA 2. APLICACIONES
382 8020430 RATAMIENTO DE TEXTOS Y ENSEÑANZA 3. GENERACION DE HISTORI
383 38020430 RATAMIENTO DE TEXTOS Y ENSENANZA 4. LEXICON
384 38020430 RATAMIENTO DE TEXTOS Y ENSEÑANZA 5. LEXICON 1

RATAMIENTO DE TEXTOS Y ENSEÑANZA 6. LEXICON 2385 38020430
388 38020564 UREO C++ (DISCO 1)

URBO C ++ (DISCO 2)381 38020564
388 38020564 URBO C ++ (DISCO 3)
389 38020572 ACBA (VERSION 2)
390 38020540 -58. ABC FLOWCHARTER
391 38020539 -81. ICONSHOW
392 38020538 -90. CON MAGIC

4.. -

st
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