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5. APLICACION DE NEXOS CONECTIVOS QUE IMPLICAN RAZONAMIENTOS

-

DE INFERENCIA DEDUCTIVA

Por razonamiento deductivo se suele entender la capacidad de inferir
argumentos particulares de otro general, de manera que la validez del
razonamiento depe.nde, incondicionalmente, de la relacién del hecho inferiao
con ¢1 hecho postulado en una proposicién, de esta manera las personas
derivan su conocimiento de los hechos externos (Pierce, Ch. 1988, pg.90).
Este tipo de pensamiento permite reducir, por ia accién mental, los
acontecimientos generales a situaciones particulares. En consecuencia, los
razonamientos deductivos constituyen procesos de base para poder entender
las relaciones complejas que se muestran en la naturaleza.

En el ambito escolar el pensamiento deductivo es utilizado para
ensefiar conceptos complejos y para coqformar los aprendizaje de los
alumnos, y en este uso se implican clases de procesos de pensamiento
16gico-formal e hipotético-deductivo.

En el tipo de pensamiento légico-formal las conclusiones son
independientes del cardcter de verdad empirica de ias proposiciones
preliminares de un argumento. por ejemplo, Hoy es jueves si v sélo si...,

en la que la segunda proposicién precisa, para que sea vilida, de una
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respuesta que ademis de ser necesaria es también suficiente, como podria
ser: aver fue miércoles o manana serd viernes. en cuanto que de ]6 que
interesa esenciaimente, en este tipo de razonamiento se sigue la forma de
los argumentos, con independencia de su contenido.

En el pensamiento hipotético-deductivo Ja validez de los
razonamientos estin en funcién de las evidencias contendidas en las
proposiciones que contienen la oracién, y estas no tienen porqué ser tenidas
por verdaderas para que el razonaxﬁiento sea vélido, por ejemplo, EI
transistor funciona si..., ya que el juicio se infiere de una serie de
posibilidades de accién necesarias pero no forzosamente suficientes, puesto
que estos que pueden estar en funcién de varias y posibles circunstancias
que conrdicionan ¢l sentido del razonamiento, como seria el ejemplo: se le
pone pilas, se conecta, se enchufa, etc., pero no tienen que tener ¢l sentido
restrictivo de la I6gica formal.

Concrecciones de este tipo de pensamiento se muestran en los
gjercicios que realizaron los alumnds y que se analizan a continuacién, y
comentan. Estos incluyen oraciones que expresan:

- Relaciones de discordancia.
- Relaciones condicionales (condicién simple y
bicondicional y condiciones explicativas).

- Relaciones de causalidad de explicacion de tipo logico.
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a. Inferencias de pensamiento que indican relaciones de discordancia

Bajo esta denominacion se acogen una serie de oraciones de las que
.se debe inferir una complicacién de 1a nocién de causalidad en las que se
plantean excepciones del razonamiento propiamente 16gico.

El término "discordancia” es utilizado siguiendo la acepcion que de
él hace Piaget, (1977, pg. 46) en un trabajo sobre expresiones de nifios de
3 a 9 afios, y en el que extrae conclusiones acerca del uso de este tipo de-
conectores discursivos con la adquisicion, en los niflos, del pensamiento
l6gico. En el presente estudio, pese a tomar como referencia en este aspecto
el trabajo de Piaget, se difiere esencialmente de aquel en que el objetivo no
es describir estados de pensamiento, sino que se intenta profundizar en los
procedimientos cognitivos subyacentes a la expresion de razonamientos de
tipo 16gico y causal en alumnos adolescentes (entre 13 y 16 afios), por el
interés, eminentemente didactico, de servir de orientacidén al proceso de

ensefianza y aprendizaje.

Ahora bien, la normativa gramatical indica que las relaciones
discordantes o antitéticas son introducidas en la oracién por las conjunciones
aunque, a pesar de que, aun cuando, pero, eic. En este trabajo la
clasificacion de los nexos que indican discordancia ha sido tomada de dos

libros de texto de Gramatica espafola, y que 10s alumnos suelen emplear en
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su estudio éscolzir, como son los libros elaborados por Lazaro Carreter, F.
y Tuson, (1979, pg. 218), y el dirigido por Alarcos, (1983, pg. 155). Sin
embargo, estos autores manifiestan discrepancias en la significacion
semantica que asignan a este tipo de relaciones de caracter inverso. Lazaro
Carreter y Tusén no marcan diferenciacién alguna entre los nexos que
implican relaciones que se oponen parcialmente (coordinadas adversativas:
pero, sin embargo, etc.) de otras conectivas que introducen una excepcion
a lo usual (subordinadas concesivas: aunque, a pesar de que, eic.), y
nominan a ambos tipos de oraciones como "proposiciones que corrigen a
otra". Alarcos y otros, en cambio, manifiestan una distincion explicita entre
estos tipos de nexos, atendiendo al sentido del discurso, y diferencian las
conjunciones adversativas de las concesivas.

A pesar de esta contrariedad de partida de los libros de texto, y
guiados por la consideracion de que la relacién de sentido es la que debe,
esencialmente, guiar el uso de la gramatica de una lengua, se acepta como
referente para la correccién de la prueba de lengua la distincidén entre las
conjunciones adversativas (pero, sino, etc.}, y las concesivas (aungue, no
obstante, sin embargo, etc.). Si bien, en todos los casos, e sentido que
otorga la conectiva a la frase es de discrepancia o discordancia con la norma

general, en la que el nexo introduce la excepcion.
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Los matices expresivos entre la discordancia explicita y la implicita
se manifiestan en e) empleo de un tipo u otro de nexo en la oracion y su uso
correcto denota dominio de procesos de pensamiento deductivos. Estas

diferencias son las siguientes:

a.l. La discordancia implicita

Este tipo de relacion indica oposicién, disposicion de contraste de una
cosa frente a otra o modificacién del sentido y suele introducirse por los
nexos: pero, aiin cuando, sino, sin embargo, etc. si bien el conector que se
usa con mayor frecuencia es la conjuncién pero que incluye una serie de
valoréciones de gradﬁcic’)n diversa, que van desde la contradiccidn a 1a mera
clarificacidn del sentido. Las acepciones mas frecuentes de este nexo son:

- Servir de modificativo, cuando el miembro introducido por el pero

matiza y precisa €l miembro primario, afadiendo nuevos detalles,
circunstzincias, cualidades, etc. que contribuyen a clarificar el
enunciado primario, por ejemplo, Se acosto rarde.pero..estuvo
estudfando, o Estd flojo en Matemdticas. .pero..en lo demds va bien.
En estos ejemplos puede apreciarse que el enlace aclara el contenido
de la primera proposicion que se explicita en la segunda proposicion,
- En otras ocasiones, el miembro de la oracion introducido por la

conjuncidn pero sirve de contraste y se valora mediante comparacion
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con ¢} contenido de la primera proposicion, por ejemplo, Antonio no
furna. .pero..st bebe o, Ana es muy callada. .pero..me cae mity bien.
- Otras veces, la conjuncién pero refuerza el sentido de oposicién y
el contraste entre 1a primera y segunda proposicion puede llegar a ser
una condicién, por ejemplo, Tiene buena salud..pero..parece
enfermo.

Ahora bien, a nivel semantico la conjuncién pero no explicita una
relacién claramente discordante porque se limita a expresar ¢l sentido de

disconformidad o discrepancia, en lugar de poner de manifiesto la oposicién

real.

a.2. La discordancia explicita

Este tipo de relacién es mostrada en la oracién mediante expresiones
‘que indican concesién, restriccion o admisién de una objecion para
demostrar que, a pesar de ella, lo que se sustenta es cierto; en definitiva.
" este tipo de discordancia manifiesta una oposicién a lo planteado en Ia
~ oracion principal, de una proposicién. Tales argumentos se introducen por
los nexos conectivos: aunque, a pesar de que, etc., como seria el caso de
fas oraciones, La taza se rompié...era nueva, 0 Fuimos todos al

cine.. llovia a cdmaros. En estas ocasiones la discordancia es manifiesta
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porque expresa una concesi(’_)n ciara de u1.1a regia general. en la que el
término aunque introduce una excepcion. Ahora bien, tanto en las refaciones
discordantes explicitas como en .las implicitas los enlaces entre las
proposiciones que integran la oraciéon muestran relaciones que indican
causalidad.

Si se tiene en consideracidon que la naturaleza y adecuacion de este
tipo de nexos implica tener en cuenta la excepcionalidad de un fenémeno,
hecho o suceso, su utilizacién correcta por los alumnos pone en evidencia
cémb expresan el sentido de las reglas ldgicas de inferencia causal, en las
que es preciso tener en cuenta la totalidad de una situacién para realizar,
desde ella, razonamientos de tipo deductivo, mientras que la ausencia o
inadecuacion de la aplicacion y de la comprensién de este tipo de relaciones
indicaria carencia de la necesidad de verificacion o de explicacién de las
situaciones planteadas, 1o que seria ciertamente grave si se tiene en cuenta
que la ﬁaturaleza de 1a mayor parte de {os conceptos que los alumnos tienen
que aprender en la Educacién Secundaria Obligatoria exige el dominio de

este tipo y de otros razonamientos de relativa complejidad.
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a.3. Aplicacion de nexos que implican discordancia
En este apartado se incluyen oraciones que sdlo se debe incluir el

nexo que introduce la oracién discordante:

Las respuestas de los alumnos, atendiendo a los porcentajes de uso,

son las siguientes:

8°EGB 1°BUFP
1. La taza S€ FOMPIO.cciiacisiririnurecirsorronsaonsasnans erpueva.
- Aunque............... 50%1A2B2C.............. 10%1C
- Sin embargo........ 10%1A
- Porque............... 10%1B. ..ot 10%1B
Y 0FIA2C. ... 70%2A,3B,2C
S MAS . s 109%:1A
2. Antonio no fuma ....oeeeeerviiirirninicainene. 5i bebe.
R U1 1o 1= PN 10% 1B
- No obstante....... 10% 1A
-Pero......ll. ZIA3IBAC. ... 90%3A3B,3C
3. Fuimos todos al cine ...cceccevnvinrancnecnnnane llovia a cdntaros.
- Aungue............. 30%IA2C. ... 50%1A,2B,2C
- Sin embargo...... 10% 1A
-Pero. e 30%1AIB2C......ooeell 10%1A
- Cuando............. JI0GELA. e 10% 1B
Y, 20%2B. . 10%1A
N I T S 10%1B
= Lo PROT €5 QUE. ... o 10%1C



4. Estd flojo en Matematicas, . cocevereesniesrracse en lo demds va bien.

- Aungue............. 20%IBIC. ... 10%1C
" . Sin EINMBAPEO. ..ot vrvreeeceeiaaeneaaam e eananaeaenens 30%1A,1B,2C

= NO OBSIANtE. ... 10918
-Perg.... 70%3AIB3C. ... 40%1A,2B,1C
- Sino que........... 10%1B
= AV e 10%1A

3. Tiene buena salud ...ccovveeasee Cersescasiavaes parece enfermo.
- Aunque............ 30%IA2C. ...l L30%1A,2C
- Sin embargo.......20% 2A
- No obstante....... 10%1C o 10%1B
-Pera.....cooienenns 20%1BAC.................. 20%1A,1C
- M4s bien.......... 10%1B
Y 10%1B...ccocirenel 10% 1A
S NG s 30%3B

6. Ana es muy callada ...oevveeieinvicnnnacannas ...ie cae muy bien.
- Aunque............. 20%1A1B
- No obstante.....10%1A..........ooooiiiai. 20%1C
- Sin embargo.....10%1B....... s 10%1C
-Pero.....ovenne. 50%1A,1B,2C............... 20%1A,1C
Y 10%I1C. . i 40%2B,2C
-Poresoamino.......o.o.oiiiiiiiiiinns L 10%1B

7. Se acostd tarde.....cveveerenneeririonsennasees estuvestudiande.
- Aurique ............. 10% 1B
- No obstante....... 10% 1A ... 10%1C
- Sin embargo...... 10%1B
-Pero................ %IAC... 30%1A,1B,1C
-Yaque............ 10%1A
- Porque. ........... 30Z2BAC. i 60%2A,3B,1C

439
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8. Estaba callada......... eeensasesssesenesnnsne pensaban sus asuntos.
- Aungue.......... 10%: 1C i, 20%:2C
- Sin embAargo. ..o.overirieeee e 20%:1A,1B
) (T, 30%:2A,1C
- Porque........... 40%:1A,2B,1C............. 50%:2A,2B,1C
Y 20%:1B
- SegUrO QUE....oiii e e 10%1B

Examinando los resultados globales de las respuestas de los alumnos,
la frecuencia de uso de los distintos tipos de conectores utilizados para

completar las oraciones anteriores, muestran los siguientes porcentajes:

Nexos utilizados por los alumnos de 8° de EGB

Indican %o No discordantes %o
discordancia

Aunque 21.2% Porque 10%
Pero 38.7% Y 12.5%
Sin embargo 1.5% Otros 5%
No obstante | 5% - -
TOTAL 72.5% 27%

Los porcentajes de respuestas totales en el empieo de conectores que
indican relaciones de discordancia en 8° de EGB es del 72.5%; el 27.5%

de los nexos utilizados indican otros tipos de relaciones no discordantes.
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Los porcentajes de nexos discordantes utilizados en 1¢ de BUP son los

siguientes:

Nexos utilizados por los alumnos de 1° de BUP
llldi@n % No discordantes %
discordancia
Aunque 16.2% Porque 15%

;ero 26.2% Y 16.2%
Sin embargo 7.5% Otros 12.5% ]
No obstante 1L6.2% - -
TOTAL 56.2% 43.7%

En 1° de BUP la frecuencia de uso total de conectores dircordantes
es del 56.2%. En este curso los alumnos también incluyen nexos que no
muestran relaciones discordantes, estas elecciones se presentan en

porcentajes de respuestas que ascienden al 43.7%.

a.4. Descripcion de las respuestas de los alumnos en la complecion de
oraciones en las que sél.o se incluye el nexo que iniroduce la relacion
de disclordancia

En un andlisis mas detallado de las respuesﬁs de los alumnos se
observa que el nexo discordante mayor niimero de veces apliéado es la
forma implicita perg (38.7% en 8°de EGB y 26.2% en 1°de BUP), por

ejemplo, Antonio no fuma...pero...si bebe, opcién elegida por un 90% de
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alumnos en ambos cursos (1A,3B,4C, en 8° de EGB y 3A,3B,3C, en
BUP); le siguen, en frecuencia de uso decreciente, y también en ambos
cursos, las conectivas explicitas gungue (21.2% en 8° de EGBy 16.2% en
1° de BUP), por ejemplo, La taza se rompié ..aunque..era nueva (50% en
8°de EGB.1A ,2B,2C), o Fuimos todos al cine...aunque llovia a cdntaros
(50% en 1° de BUP, 1A,2B,2C); sigue en porcentaje de uso sin emnbargo |
(7.5%, en ambos cursos), por ejemplo, Ana estaba muy callada.sin
embargo...me cae muy bien (10% en 8° de EGB, 1B y en 1° de BUP, 1C);
en tercer lugar utilizan, no obstante (5% en 8°EGB y 6.2% en 1°BUP), por
ejemplo, Tiene buena salud.no bostante..parece enfermo (10% en 8° de

EGB, 1C y en [°de BUP, 1B).

En las cuantificaciones globales se aprecia que los de 8° de EGB
utilizan los nexos que indican discordancia en porcentajes mayores (72.5%)

que en 1° de BUP (56.2%).

a.3. Andlisis comparativo de otros tipos de nexos que indican discordancia
En los enlaces no discordantes utilizados por los alumnos en estas
oraciones, y atendiendo a la frecuencia total de uso, el mas recurrido ha

" sido el nexo causal porgue, en porcentajes totales del 10% en 8° de EGB
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| y 15% en 1° de BUP; por ejemplo, Se acostd tarde..porque..estuvo
estudiando (30% en 8°de EGB, 2B.1C, v 60% en 1°de BUP, 2A,3B,1C);
otra conectiva utilizada es la conjuncién complexiva y, empleada por un
12.5% en 8° de EGB y 16.2% en 1° de BUP, por ejemplo, La faza se
rompid..y..era nueva (30% en 8°de EGB. 1A,2Cy ¢l 70% en 1°de BUP,
2A,3B,2C). En otfé; _ocasiones los alumnos u'tilizan diferentes nex.os, no
discordantes, en porcentajes tan pequefios que se ha agrupado en una sola
categoria, siendo el porcentaje total de un 5% en 8°EGB y 12.5% en
1°BUP; por ejemplo, Tiene buena salud..mds bien..parece enfermo (10%
en 8° de EGB.1B), o Tiene buena salud..no..parece enfermo (30% en 1°

de BUP, 3B).
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b. Complecién de la seguﬁda proposicién de una oracion.en la que se
faéi]ita a los alumnos el conector discordante

En ‘es.te estudio solo se han incluidos dos tipos de nexo por considerar

que estds conectores son usados con bastante frecuencia en el lenguaje

corriente: uno de ellos indica relaciones de discordancia explicita (aungue),

y el otro ejemplifica expresiones de forma implicita (pero).

b.1. Descripcidn de las respuestas de los alumnos -

Las respuestas de Jos alumnos ante estas oraciones son las signientes:

. .

Completar las frases: Porcentaje de respuestas. 8° de EGB
Correctas - | Incorrectas

Llegué denuevo tarde, aunque... 100%.3A.,3B,4C. ]
Me di6 un pastel, aunque... 90%.3A,3B,3C. rIt’J%.IC
Me parecé bien lo que dices, EO%.SA,3B,3C. 10%1C
aungque. ..
Aprobé tres asignaruras, aunque... 4Q0%1A,2B,4C ] 30%2A,1B
Juan pensaba, pero.. ALI 00%.3A 3B,4C
Se bafi¢ por la manana, pero... 100%3A.3B,4C
TOTAL ‘ 91.6% 8.3%

Como puede apreciarse, los porcentajes de oraciones realizadas de
manera correcta por este grupo de alumnos es considerable, ya que asciende
a un 91.6%, mientras que las oraciones completas de forma incorrecta
ascienden a un 8.3 %, ¢ incluyen, esencialmente, errores en la expresion de

relaciones que muestran discordancia.
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En un analisis mas exhaustivo de estas oraciones se percibe que en
8° de EGB, en las proposiciones introducidas por el enlace explicito gungue
los alumnos completan las oraciones de manera correcta en un 87.5%, por
ejemplo, Me parece bien lo que dices, aunque no me lo creo (8-C8), y de
modo incorrecto en un 17.5%, por ejemplo. Aprobd tres asignaturas
aunque sacé buenas notas en las tres (8-Al).

Las oraciones que incluyen el conector implicito perc fueron
completadas de manera correcta por el 100 % de los alumnos, como muestra

el caso, Juan pensaba pero no sabia en qué (8C-10).

Las respuestas de los alumnos de [°-de BUP, en este mismo tipo de

ejercicios son:

Completar las oraciones: Porcentajes de repuestas, 1°BUP.

' Correctas Incarrectas
Llegué denuevo tarde, aunque... 60%2A,28,2C 40%1A,2B,1C
Me di6 un pastel, aungue... g;] 009’:2A.4B,3(?
Me parece bien lo que dices, aungue... 100%3A.4B,3C
Aprob6 tres asignaturas, aunque. ., 70%2A,2B,3C 30%1A.2B
Juan pensaba, pero... 100%3A.4B,3C |
Se baii6 por [a mafana, pero... 90%2A,4B,3C 10%.1A
TOTAL 86.6% 11.6%

Los porcentajes de oraciones completadas por los alumnos de manera
correcta suponen un 86.6% de las respuestas totales, mientras que las

oraciones completas de forma incorrecta ascendien a un 11.3%, en ellas se
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manifiestan, esencialmente, al igual que en el curso anterior, errores de

expresion de relaciones que muestran discordancia.

En referencia a los nexos que indican relaciones de discordancia
explicita, introducida por la conjuncién aunque, las‘rcspuestas de los
alumnos fueron acertadas en un 82.5%; por ejemplo, LLegué denuevo
tarde, aunque no me regafaron (1-Bl5), y completadas de manera
incofrecta lo fueron por un 17.5%; por ejemplo, Llegué denuevo tarde
aunque esta vez estaba justificado (1-B17).

En las expresiones introducidas por el conector implicito pero, las
oraciones fueron completadas de manera correcta por un 95% de los
alumnos; por ejemplo, Juan pensaba pero no sabia qué contestar (1-B16);
completaron este tipo de oraciones de manera equivoca en un 3%; por

ejemplo, Se bao por la mafiana, pero hizo gimnasia por la tarde (1A-13).

b.2. Andlisis compamti\_fo' de los nexos discordantes utilizados

En el andlisis de las contestaciones de los alumnos se observa que en
la utilizacién de nexos que indican relaciones de discordancia los alumnos
en 1Y .der BUP muestran, en general y de manera sorprendente, unas

repuestas menos acertadas que sus compaiieros de un curso inferior, puesto
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que sélo el 56.2% de estos alumnos emplean de manera correcta 10s nexos
dicordantes, mientras que un 72.5% de los alumnos de 8° de EGB utilizan
este tipo de conectores de forma adecuada. En esta aparente anomalia no se
han encontrado motivos, en el resto de las actividades realizadas, que
evidencien alguna aclaracién ni se ha vuelto a repetir en el resto de las
oraciones que los alumnos de 8° de EGB cometan menos errores que los de
19 de BUP.

También cabria destacar que de las ocho oraciones presentadas sélo |
una de ellas la compietaron todos los adolescentes con un nexo que muestra
discordancia (el 10% en 1° de BUP, de manera explicita; y el 90% de 1°
de BUP y el 100% de 8° de EGB, de forma implicita); esta situacion se Qié
en la oracién: Antonio no fuma...si bebe; en el resto de las frases

introdujeron conectores que manifiestan otros tipos de relaciones.

En general, el conector discord;mte mads utilizado en ambos cursos
es el nexo pero, (38.7%, en 8° de EGB y 26.2%, en 1° de BUP), Ie sigue
la conjuncidén aunque (21.2% en 8° de EGB y el 16.2%, en 1° de BUP).

En los ejercicios en los que los alumnos debian completar la segunda
praposicion, que iba introducida por un nexo discordante, el conector
comprendido mejor vuelve a ser la conjuncién pero (100% en 8° de EGB

y €1 95% en 1° de BUP). Esta preferencia de eleccidon de la conectiva
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implicita ﬁ;arece indicar que los alumnos no llegan a clarificar ¢! alcance de
la discrei)ancias reales que en estas frases se plantean, y se limitan a
expresar un cierto sentido de disconformidad entre los enunciados de fas dos
proposiciones‘ que intcgrén la oracién. Esta supuesta dificultad parece
confirmarse por la frécuencia con que la mayoria de los alumnos, en ambos
cursos, ha introducido, en casi todas las oraciones, otros conectores que no
son discordantes {(en 8° de EGB un 27%, 1° de BUP un 43.7%). Esta
variedad de respuestas evidencian que la relacién de discordancia no es
comprendida del todo en la mayoria de los adolescentes que han realizado
los ejercicios, es mas, las respuestas de los alumnos de 1° de BUP muestran
que ‘tienen mis problemas que los de un curso inferior en detectar
razonamientos que implican relaciones discrepantes en las oraciones,
conclusién que se deriva del mayor porcentaje de errores cometido por estos
alumnos; estas dificultades se muestran tanto en las frases originales como
len las qﬁe los alumnos tienen que completar, como se evidencia en los

errores cometidos por los alumnos en sus respuestas.
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b.3. Aplicacion de nexos que indican relaciones de discordancia:
dificultades en su uso

b.3.1. Dificuliades en el uso de la forma explicita aungue

En general, los alumnos tienen dificultades para reconocer en una
oracién la relacién de concesion o restriccién que indica la conjuntiva
aunque. Este nexo introduce en la oracién un obstaculo previo para realizar |
lo expresado en la primera proposicidn, si bien esta restriccién no tiene
entidad suficiente como para impedir el cumplimiento de lo expuesto; por
ejemplo, Fuimos todos al cine.. aunque.. llovia a cdntaros. En esta oracién
el nexo introduce una condicién que no exime la realizacién del hecho,
puesto que se entiende que salieron a pesar de estar lloviendo, incoﬁ:\./enieme
presentado al primer miembro de la oracidn. Esta situacion es comprendida
por €l 30% de 8° de EGB y €1 50% de los alumnos de 1° de BUP.

Mayores problemas se presentan en fa compresion de la acepcion de
excepcionalidad a una situacion que el término aunque adquiere, en algunas
ocasiones. En este caso los alumnos de 1° de BUP parece que tienen mas
dificultades en comprender este tipo de relaciones, como puede apreciarse
en el ejemplo, La taza se rompio..aunque..era nueva, en la que el conector
introduce una excepcion, es ef uso el que aumenta Ia posibilidad de ruptura
y la fragilidad de los materiles. En este caso s6lo aplicaron el nexo aunq&e

un 10% de los alumnos, mientras que en 8° de EGB lo hicieron un 50%.
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b.3.2. Dificultades en el uso de la relacion implicita pero

Las relaciones de discordancia implicita, que expresa contraste o
maodificacion del significado, son mejor comprendidas por los alumnos que
las relaciones explicitas. Esta habilidad se observa tanto en los gjercicios
que precisan incluir el nexo discordante como en las que han ser
cqmp]e[adas, y se presentan introducidas por un nexo concreto. En el
primer caso, las oraciones elaboradas de manera correcta son el 38.7% en
8¢ de EGB y del 26.2% en 1° de BUP. En el segundo tipo de ejercicios,
las respuestas correctas ascienden a un 100% en 8° de EGB y aun 95% en
1° de BUP. La preferencia por este tipo de enlace puede ser debida a que
le} conjpncién pero no explicita Ja causa del hecho y no precisa, por tanto,
una conciencia.de‘ proposiciones generales en las que se base la discordancia
real. También cabria mencionar que la tinica ocasion en la que los alumnos
idemiﬁgan y émplean de manera casi undnime, y de forma acertada, la
conjuncién implicita pero es en la oracién: Antonio no fuma pero si bebe,
opciéﬁ elcéida pbr el 90% en ambos cursos, y en la que ¢l nexo marca,
claramente, una relacion de contraste enire las dos proposiciones que

integran la oracion.

b.3.3. Sustitucion del enlace explicito aunque por el implicito pero

Como puede apreciarse en las respuestas de los alumnos existe una
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tendencia a reemplazar el conector aunque por el pero, cambios que en
principio no suponen grandes diferencias desde el punto de vista del
razonamiento 14gico, pero si presentan desigualdades desde el punto de \}ista
del significado, puesto que la discordancia explicita precisa poner en marcha
procesos de pensamiento que Heven a adquirir el significado, supone una
toma de conciencia de la excepcion a una regla, mientras que lo implicito
s6lo marca una oposicién que no es preciso explicar. Por ejemplo, Estd
flojo en Matemdticas....en lo demds va bien, la inclusion del aungue indica
que se tiene presente una situacidn general en la que le va bien al sujeto de
la oracién, si bien se da una excepcién que en Matemaéticas no la cumple,
y por consiguiente, le va mal. Esta opcidn es elegida por un 20% en 8° de
EGB y un 10% en 1° de BUP; otro caso seria, Fuimos al cine..pero..llovia
a cdantaros (30‘% en 8° de EGB y 10% 1° de BUP), en la que el nexo
marca sdlo una objecion, pero no manifiesta la excepcionalidad del hecho,

que si quedaria indicada con el empleo del aunque.

En las respuestas globales de los alumnos se aprecia que estos tienen
preferencia por relacionar las proposiciones gue indican discordancia
mediante el nexo pero en un 38.7% en 8° de EGB y enunel 26.2% en 1°

de BUP. Si bien habria que matizar que esta eleccién no muestra la
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comprension de una exepcionalidad, porque este nexo se limita a modificar
el sentido de la primera proposicion, sin tener presente cual es la causa real
de Ja situacién planteada. Los casos de discordancia explicita, con la
aplicacion del nexo aungue, son planteados en un 21.2% en 8° de EGB y
en un 12.2% en 1° de BUP. Como puede observarse, los alumnos se
decantan por situaciones en las que la discordancia real es sustituida por una
especie de adicién de los juicios discordantes, sin que intervenga la toma de
conciencia de proposiciones generales.

Esta f)referencia del empleo del conector pero se repite en los
gjercicios en los que los alumnos tienen que completar la segunda
proposicién por la que se facilita el conector, puesto que las proposiciones

| introducidas po-r esta conjuncion son expresadas de manera correcta por €l
100% de los alumnos en 8°de EGB y el 95% en 1°de BUP. Por ejemplo,
Juan pensaba..pero..no se acordaba de la cuenta. Ahora bien, si se
analizan detenidamente expresiones como la anterior se llega a considerar
que los adolescentes razonan desde una motivacién subjetiva que no precisa
tener en cuenta una norma general, cuya situacién marca una diferencia o
excepcién; en cambio realizan sus razonamientos desde experiencias
paﬁiculares, lo que limita y entorpece la comprensién de una inferencia de

pensamiento con la que se marca una discordancia explicita.
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b.4. Confusiones entre las relaciones de discordancia y la yuxtaposicion, ¥
entre la discordancia y la causalidad
b.4.1. Situaciones en las que se cambia la conjuncion copulativa (y) por los
nexos del dz'scordancia‘ (aunque o pero) |

Los alumﬁos, enun 12.5% en 8° de EGB y enun 16.2% en 1° de
BUP, empiean en la complecién de frases la conjuncion copulativa v en
lugar de nexos de discordancia. Este hecho parece indicar que perciben las
relaciones de discordancia como una yuxtaposicién o adicién de juicios,
puesto que este tipo de enlace muestra ia unién de dos sucesos
independientes. En este sentido se puede citar el ejemplo: La taza se
rompid..y..era nueva (30% en 8° de EGB y el 70% er; 1? de BUP) en la
que los alumnos parecen considerar dos situaciones distintas: una taza que
se rompid y otra que era nueva, pero no perciben de manera global la
relacion entre estas dos circunstancias, lo que desemboca en la
excepcionalidad del hecho. Otro ejemplo se muestra en la oracion: Ana es
muy callada..y..me cae muy bien (10% en 8° de EGB y et 40% 1° de
BUP). En esta ocasién parece que los adolescentes sobre todo en 1° de
BUP, vuelven a considerar dos hechos independientes, y en éonsecucncia,
superponen los significados de las dos proposiciones que componen la
oracién. En este caso los alumnos tampoco se dan cuenta que la inhibicién

puede ser un obsticulo para que "Ana sea aceptada por otras personas”; en
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cambio, estas respuestas inducen a pensar que los alumnos han considerado
"el caer bien" de manera independiente a cualquier otra circunstancia y son
guiados por motivaciones particulares. En consecuencia, y con estas
oobservaciones, se puede concluir que estos alumnos no son capaces de
entender la excepcionaiidad de la norma que la conectiva aunque introduce
en la oracién, esta dificultad parece que deviene de la incapacidad,
manifiestada por los alumnos, de poder alejar sus razonamientos de las

vivencias inmediatas.

b.4.2. Situaciones en las que se reemplaza la conjuncion causal porque por
las conjunciones que muestran discordancia aunque o pero

El enlace porque es utilizado por Jos alumnos en un 10% en 8° de
EGB y en un 15% en 1° de BUP. Si bien, parece que este término
reemplaza de manera indistinta en las acepciones de explicacion causal y de
justificacién l6gica. En el primer caso, se¢ encuentra la oracién: La taza se
rompid porque era nueva (10% en 8° de EGB y 10% en 1° de BUP) en el
que los alumnos identifican la causa de romperse con que era nueva, en vez
de interpretar la inversién de la causa, tal y como indica el empleo del
aunque discordante.

En otras ocasiones, los adolescentes emplean el conector porgue para

indicar la justificacion de un hecho, por ejemplo. Se acosté tarde. .porque..
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estuvo estudiando (30% en 8° de EGB y el 60%, en 1° de BUP) co:ﬁo la

explicacién que parece mostrar {a disculpa de haberse acostado tarde, en vez
de encontrar y manifestar que esta situacién es anomala y que el hecho de
que estuviera estudiando es causa empirica excepcional de acostarse tarde.
Esta situacién vuelve a repetirse en la oracién, Estaba cailada..porgue..
pensaba en sus asuntos (40% en 9° de EGB y €l 50% en 1° .de BUP),
aunque esta vez los alumnos justifican o disculpan la sitwacién: el estar
callada, en lugar de inferir que normaimente esta chica no suele estar en
silencio, y esta ocasién constituye, por tanto, una opcién contrapuesta o
discordante de a norma.

Los cambios de significado de excepcionalidad o discordancia por los
de justificacién parecen indicar que los alumnos se preocupan mas de lo que
piensen los demés de una situacién que de dar la razén de una actuacion
concreta; 1o que evidencia que la dificultad en desvincular las vivencias
personales y el pensamiento individual de las situaciones planteadas, que
indica, a su vez, que los adolescentes no diferencian entre la explicacion de
un hecho con la justificacion del mismo. Es més, de manera sorprendente
los alumnos de 1° de BUP tienen mayores dificultades para llevar a efecto
razonamientos de tipo deductivo que sus compainieros de 8° de EGB; esta
incapacidad radica en el deseo de atender antes a una situacion de

generalidad para liegar a planteamientos y conclusiones particulares.
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Finalmente, y si se analizan {os resultados de los grupos A, B, y C
no se observan diferencias de especial significacién -entre los alumnos
integrados en ellos. Tal homogeneidad de las respuestas puede inducir a
pensar que el rendimiento escolar no constituye una variable evidente para
diferenciar la compresion y expresion de inferencias de tipo deductivo en

los alumnos.

Conclusiones parciales de este apartado resultan ser las siguientes:

La frecuencia y variedad de dificultades, tal y como las manifiestan
los alumnos, en la expresion y compresion de relaciones discordantes,
parece mostrar gue no tienen adquirido un dominio de los procesos mentales
que conducen a inferencias deductivas. En este sentido, la dificultad més
evidente parece radicar en la excesiva carga subjetiva de los razonamientos,
que induce a pensar que los alumnos gufan sus pensamientos por asuntos
inmediatos que no permiten alcanzar una visién de conjunto o
generalizacion del hecho o situacién planteada y, en consecuencia, a tomar
conciencia de una regla y su excepcién. La naturaleza de los errores parece
confirmar esta conclusién, por cuanto que los jévenes sustituyen, con
bastante frecuencia, 1os nexos discordantes por los de adicion. lo que parece
indicar que no son capaces de considerar la situacion que se les presenta

formando parté de una globalidad de la que la situacién que se plantea
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constituye una excepcion y, en su lugar, los razonamientos que realizan s6lo
prolongan la accién o situacidn sin entrar en la consideracion intemna de la
inferencia producida por razonamiento.

En relacion a los tipos de situaciones planteadas en los gjercicios, y
contrastando las respuestas de los alumnos, parece que €stos tienen mayor
dificultad en la compresién de enlaces que indican discordancia cuando
tienen que completar la segunda proposicion de una oracion, y €sta se les
presenta introducida por un término digcordante preciso. Pero aumenta esta
dificultad cuando los alumnos sélo tienen que incluir el nexo discordante
entre dos proposiciones. Si bien, en este caso resulta de interés destacar que

los atlumnos de 8° de EGB muestran mayor dominio en ia comprensién de

este tipo de relaciones que sus companeros de un curso superior.

En definitiva, la frecuencia y el tipo de errores cometidos por los
alumnos corroboran las conclusiones obtenidas del analisis de las oraciones
del ejercicio anterior, en las que los alumnos simplemente debian escribir
oraciones con preposiciones y conjunciones. Otra vez, en esta ocasién, las
respuestas de los alumnos ratifican un desconocimiento del uso de las
preposiciones y conjunciones, y por consiguiente de las inferencias de
pensamiento que estos nexos permiten en la expresion del discurso. Por el

contrario, en muchas ocasiones las expresiones de los alumnos no dicen lo
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que supuestamente deberian decir, ni entienden las relaciones que se les
muestran, confundiendo, por ejemplo, las relaciones de discordancia, por
los que no son capaces de captar los razonamientos que se deriva del

empleo adecuado de estas relaciones en el discurso.

Todo lo anterior plantea, desde su concreta situacién, un desacuerdo
méniﬁesto con los vsupucstos de Piaget, (1977, pg, 54) que supone que la
discordancia explicita es comprendida hacia los 11-12 afios y justifica que
la razon de tal adquisicion se debe a la naturaleza l6gica que implica la
aplicacién de tales enlaces, y que a esta edad los sujetos tienen adquiridos
los procesos de pensamiento i6gicos que les permiten este tipo de
razonamiento. Esta afirmacién la sustenta Piaget en su conviccioén de que
a estas edades se desarrolla, de manera natural, el pensamiento
légico-formal en los jovenes, capacidad mental que se precisa para la
comprension y uso de este y otros tipos de inferencias en los razonamientos.
Asi, este autor (ibidem, pg. 55) arguye, ademds, que los 11-12 aftos marcan
el momento en que los nifios se vuelen mas aptos para realizar
razonamientos deductivos. Sin embargo, las conclusiones que se derivan de
los datos de esta investigacion, adn lejos de ser concluyentes, se
contraponen a esas afirmaciones, puesto que en esta prueba los alumnos

muestran, en altos porcentajes de respuesta que no tienen adquirido, de



459
manera generalizada y consolidado de manera satisfactoria, el dominio de
habilidades de inferencia deductiva propias del pensamiento 16gico-formal
definido por Piaget. Es mis los alumnos de 14-15 afios presentan mayores
dificultades de deteccion de relaciones que sus compaiieros de 12-13 afios.
Y como puede apreciarse en los ejergicios que se presentan en el anexo, 10s
alumnos realizan interpretaciones y explicaciones desde circunstancias
particulares, lo que parece indicar que la capacidad de generalizacién, y por
consiguiente de deduccion, es muy limitada en estos jovenes.

En consecuencia, en los resultados de estas averiguaciones no se
encuentra ningin indicio que permita aceptar como vélida la adquisicién
evolutivé automadtica de las inferencias de pensamiento deducﬁvo'y se aboga
por el hecho de que su adquisicidn precisa de un proceso sistemdtico de

4

ensefianza y de aprendizaje consecuente.



'ONAMIENTOS DE INFERENCIA DEDUCTIVA.

3B. Inferncia deductiva. Aifadir ¢l nexo discordante

. DISCORDANCIA Aess s o s Jecs  Jsco  [scwo |
, taza se rompid Sin em- Y aunque porque aungue aunque aunque aunque ¥ y
rque...era nueva bargo no |
tonio no fuma...si bebe no pero pero pero pero pero pero pero pero pero
obstante
1imos todos al cine...llovia a | aunque cuando sin perc ¥y ¥y no pero aunque aungue pero
ntaros | embargo :
st4 flojo en Matem.... en lo | pero pero pero sino que aungue pero pero aungue pera pero
mas va bien
N . . |
ene buena salud...parece sin sin aunque mis bien pero y desgra- | aunque aunque no pero
fermo embargo embargo ciadam. obstante
1a estd muy callada ... me aunque no pero pero | aunque sin pero y pero pero
e muy bien obstante embargo i
ry T !
- acostd tarde. .. estuvo no pero ya que porque porque aunque y pero sin | porque
tudiando obstante cmbargo
staba callada... pensaba en pero pero porque porque porque 'y aunque pero y porque
$ asuntos : ] ; L '
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8°EGB. Inferencia deductiva. Completar la segunda proposicién discordante

I[ B. DISCORDANCIA 8-Al 8-A2i - L8A3 '-,'Q‘l"'f-8;13'4'_ o iflgcst | 809 810" "
Llegué de nuevo tarde, no me me no me no me nadie me el me le no me no queria { no me |
aunque... echaron al | levanté castigaron | regafiaron | echd en prestd su | gustaban castigaron dijeron

pasillo pronto falta coche nada
Juan pensaba pero... no se no no sabia no lo su le se fue por | no se no lo no sabia
acordaba hablaba supo hermano gustaban la tarde concentra | sabia en qué
de la estaba ban
cuenta distraido
|
Me dio un pastel, aunque... estaba no le no lo cogi | me porte no era del | me hacen | NC no me lo no soy me porté
podrido caigo bien | mal dfa la pufieta com{ goloso muy ral |
Se bafid por la mafana, .seguia por la alatarde | estaba a las dos el se esti mal estaba Tno se se
pero... sudando tarde se ya estaba | sucio por | horas aburria lo demds | sucio por | duché en | ensucid
manchd sudando la larde cstaba la tarde un mes por la
sucio de tarde
nucvo
I
Me parece bien lo que dices, estds un no no es sea no estoy se duché le ne melo | no del €s un
aungue... poco loco | comparto | justo mentira muy de por ia quedaron | creo todo poco
tu opinién acuerdo tarde las demds complica
do
Aprobo tres asignaturas, sacod estudid se la estudia estudid es un eran muy | no estudié | eran sus
aunquc... buenas mucho habia mucho otra mis poco faciles cuarenta padres
notas en estudiado pobre(la no ic
las tres definicion dijeron
) nada

¥



1°BUP. Inferencia deductiva. Afadir el nexo discordante

| - A prscorpANCIA B EWY Slusis - JiB17 |rcis e ico
La taza se rompid y Yy mds y y y que pena y ésta aunque y
porque...era nueva porque
“ Antonio no fuma...si bebe pero l pero pero pero pero pero l aunque l pero | pero l pero ‘
Fuimos todos al cine...llovia a | pero aunque y cuando aungue aunque al salir aunque aunque lo peor
céntaros : es que
Est4 flojo en Matem... enlo | sin pero salvo pero no sin pero aunque sin pero ‘
demas va bien cmbargo obstante cmbargo embargo |
Tienes buena salud...pareces | pero | aunque y no no no no aungque aunque pero ‘
enfermo obstante
Ana es muy callada...me cae | pero no no yporeso |y y poresoa | yno sin pero |
muy bien obstante obstante mi no embargo
Se acosté tarde ..estuvo porque porque pero porque porque porque pero no pero no o porque
estudiando | obstante
Estaba callada... pensaba en porque porque sin SEgUro sin potque porque | aunque aunque porgue
5u$ asuntos g embargo | que embargo




1°BUP. Inferencia deductiva. Completar Iffcgunda proposicién discordante

| orscorcancia o obeans. L LBt | eBis |eie | amr | eis | cis | o
Me dio un pastel, aunque. .. sabia mal | noerami | algo tarde | no me no lo le gustaba | no debi no me me dolia no esta-
cum- apetecia gueria mucho comerlo habla la muela ba muy
pleafios bueno |
Llegué de nuevo tarde, no me no me me puso el no me me esta vez por causa | corri no
aunque. .. sacaron dijeron dejaron despertad | regafaron | levanté a estaba justificada justifican
nada pasar or las siete justificado te
temprano |
Juan pensaba pero... no no se le miraba no no -no sabia no se no acerté | no no
razonaba ocurria £on cara encontrab { actuaba qué callaba y ninguna razonaba lograba
nada de a solucién contestar | lo decia ‘razonar
enfadade | asu
problema
Se baii6 por la mafiana, olia a lo volvié | hiza por la olia mal -eso fue el | Iuego estaba -también no al dia
pero.., perro a-hacer gimnasia | noche mes | callé aun | sucio por | lo hard siguiente
por mia por la también pasado charco la tarde por la
noche | tarde noche
r .
Me parece bien lo que dices, { no es _yono no estoy no pienso | es muy eso es lo no estoy sea una no sé si no estoy
aunque... cierto estoy de de igual que | duro que de tonteria es cierto de
acuerdo acuerdo tu picnsas tu | acuerdo acucrdo
contigo con Ana completa en algo
mente
Aprobd tres asignaturas, le quedd soio tenia | se esforzé | no le con buena | pronto las | no le estudid esperaba estudid
aunque. .. gimnasia siete durantte importaba | nota recuperar | sirvié de mucho mucho bastante
todo el mucho 4 nada menos
curso

™ N
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¢. Inferencias de pensamiento que indican relaciones condicionales
En este tipo de oraciones las proposiciones enlazadas se incluyen de

tal manera que una de ellas es la condicién indispensable para que se realice
la otra. De hecho, la segunda proposicion expresa el efecto o resultado de
lo supuesto en la primera proposicion. Tales razonamientos se realizan
desde justificaciones, las que una situacién planteada en la primera
proposicién de una oracién explica, mediante inferencia deductiva, la
condicién manifiesta en la segunda proposicion. Muestras o ejemplificaiones
* de este tipo de argumentos de tipo condicional se han seleccionado algunas,
como:

- Condicién simple

- Bicondional o doble condicién

- Causalidad de explicacién de tipo 16gico

c.l. La condicion simple

Este tipo de relacion se presenta cuando la segunda proposicién de
una oracién expresa una condicién necesaria para que se realice lo indicado
en la primera proposicidn; perc esta condicién no tiene que ser
nec_esariamenle suficiente para gque se lleve a efecto aquello establecido. De
hecho, pueden existir varias condiciones qi;e funcionan de manera adiciénal,

todas ellas supuestamente vélidas. En los ejemplos de este tipo que se ha
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presentado a los alumnos las proposiciones incluyen razonamientos en los
que una situacién concreta puede ser determinada por una condicion de
entre varias posibles, pero es preciso aislar y determinar-esa situacion como
imprescindible y necesaria de entre otras condiciones también necesarias,
aunque no suficientes en si para que el requisito de la condicién se haga
posible. En definitiva, en este tipo de oraciones los alumnos han de
determinar la circunstancia o condicion indispensable para que se produzca
el hecho narrado, eleccién que ha de realizar de entre otras situaciones
posibleé, de modo que ¢l sentido de esta deliberacién pondra en evidencia
c6mo cada alumno valora las circunstancias que conducen a una situacion,
y con ello establece prioridades en la eleccién de sus argumentos.

Las oraciones elegidas en este apartado ejemplifican cuatro clases de
inferencia deductiva desde a razopamientos condicionales, las diferencias
entre ellas muestran sutilezas de pensamiento que son necesarias para
comprender ¢l sentido de conceptuaciones de cierta especializacién que se

ofrece y exigen a los alumnos de Educacidén Secundaria Obligatora.
b
Cada tipo de las oraciones ofrecidas se presenta incompleto y es
introducido por un nexo o locucién condicional, y en cada caso los alumnos

tienen que completar el razonamiento. Los grupos de oraciones son los

siguientes:
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c.1.1. La condicion es introducida por la conjuncion "si”

En este tipo de oraciones se hace preciso inferir de la condicién
géneral planteada una situacion concreta de entre varias posibles. Para eilo
es necesario aislar una condicidn necesaria, de entre otras que puedieran dar
lugar también a la consecucién del hecho. Por ejemplo, "El transistor

funciona si...".

c.1.2.. La condicién estd introducida por a locucion condiéonal "por
“tanto”

En estas ocasiones la locucién introduce una condicién que podra
considerarse como un porqué invertido, en cuahto que en vez de marcar una
relacién éntre causa y efecto, marca la relacién de efecto a causa 0'
con;ecucién causal o légica. Por ejemplo, "Fumar es perjudicial para la
salud porque produce, frecuentemente, cancer de pulmén” o lo que es lo

~mismo, "El cancer de pulmon se presenta (frecuentemente) en las personas

que fuman. Fumar, por tanto es perjucial para la salud”.

c.1.3. La condicional toma el matiz de temporalidad al ser
introducida por la cornjuncion "luego”
‘Ofrece la particularidad de que los argumentos de las dos

proposiciones se presentan de manera correlativa, enlazandose entre si
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mediante un nexo que indica relacion de sucesos o acciones que se producen
de manera previsible, en relacion a lo expuesto en la primera proposicion.
Por ejemplo, "Todos los dias a las cuatro de la tarde Juan saca al perro
a pasear. Ahora son las cuatro de la tarde, luego...Juan sacard al perro a

pasea”.

" ¢.1.4. La condicién es introducida por la conjuncion "entonces”
Este término presenta una cierta indeferenciacion de su significado
en el discurso porque se emplea para expresar diferentes estados o
situaciones:
- Relaciones que aluden al tiempo: Entonces, quedamos a las diez.
- Motivacion psicoldgica: Hacia buen tiempo, entonces fuimos a
pasear.
- De consecucidn logica: Todos los a son b, entonces este a es un b.
- Expresan relaciones condicionales explicativas: S lfueve,
entonces. .. las calles se mojan. Esta Gltima acepcidn se ejemplifica
en las oraciones que los alumnos tienen que completar, poque €l
enlace temporal "entonces” iniroduce una condicién que es
planteada en una situacién general, y de ella se debe inferir un

hecho ¢ condicién particular,
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c.1.5. Descripcion v andlisis comparativo de la complecion de

oraciones que muestran condicion simple

En la complecién de oraciones que implican relaciones condicionales

los alumnos de 8° de EGB contestaron de la siguiente manera:

r Condicional simple. Alumnos de 8° de EGB T
Correctas Incorrectas TNO conlestax?
“El wansistor funciona Si........ S0%1A,2B,2C | 50%1A,2B2C |
El cazador dispara si..... [ 60%1A,3B2C | 40%2A,2C
Si Maria se va de viaje no 60%3A,2B,1C | 30%.1B.2C 10%1C
cumplird sus promesas. Maria '
se va de viaje, por tanto...
El céncer de pulmén se presenta 80%3A,3B,2C T10z1C 10%1C
{frecuentemente) en personas
que fuman, Fumar, por tanto...J
Todos los dias a las cuatro de la] 40%2A,1B,1C 60%1A,2B,3C
tarde Juan saca al perro a
pasear.Ahora son las cuatro de
la tarde, luego..
Si el ser humano 790%3A,3B3C | 10%1C
fuera bueno, entonces. .
Si 1a fiesta se celebra, %0%3A,3B,3C 10%1C
entonces .... .
Si llueve en otoiio, 60%3A,1B,2C 40%28,2C
entonces. ...
Si Nueve, las 60%2A,1B,3C 40%1A,2B,1C
calles entonces...
Frecuencia media 65.5% 32.2% 2.2%
!

Como puede aprecirse, los alumnos de 8° de EGB completan de

manera correcta las oraciones introducidas por nexos que indican condicién
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simple en un 65.5%: los errores cometidos en este tipo de oraciones supone

el 32.2%, y un 2.2% de oraciones las dejaron sin completar.

Las respuestas de los alumnos de 1° de BUP fueron:

Condicional simple. Alumnos de 1° de BUP

4

Correctas Incorrectas No
contestan
E) transistor funciona si........ 00%.3A,4B,2C | 10%1C
El cazador dispara si..... 80%3A,2B,3C 20%2B

Si Maria se va de viaje no
cumplird sus promesas. Marfa
se va de viaje, por tanto...

70%2A,3B,2C

"30%1A.1B.1C

El cancer de pulmén se
presenta {frecuentemente) en
personas que fuman. Fumar,
por tanto...

90%2A,4B,3C

10%1C

Todos los dias a las cuatro de
la tarde Juan saca al perro a
pasear. Ahora son las cuatro de

la tarde, luego..

60%2A,2B,2C

40%1A.2B,1C

Si el ser humano fuera bueno,

ENTONCES. .

90%3A,4B,2C

Si 1a fiesta se
celebra,entonces. .

| 100%3A 4B,3C

Si Nlueve en otofio, 20%2A . 4B,2C 20%1A.1C
entonces. .......

St Nueve, las calles entonces... | 50%3A,1B,1C 50%3B.2C
Frecuencia media 78.8% 21.1%

‘Como se muestra en el cuadro anterior los alumnos de 1° de BUP

completan de manera correcta las oraciones que son introducidas mediante ~
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nexos que expresan condicién en un 78.8%, y son realizadas de manera
incorrecta el 21.2%; en este curso ninguna de las oraciones quedaron sin

completar.

Comparando los porcentajes de respuestas emitidas de rhanera
correcta por los alumnos de 8° de EGB y los de 1° de BUP se aprecian
ciertas diferencias entre las oraciones completadas de manera correcta en
rlelacic’m a los cursos a los que pertenecen, los adolescentes, puesto que lqs
ultimos muestran un ligero aumento en el dominio de razonamientos que
implican inferencias de indole condicional, ya que en 1° de BUP las
completaron de manera COrTecta en un 13,3% de estas oraciones en relacion
a 8° de EGB.

Por otro lado, también merece ser destacado que en 8° de EGB el
2,2% de los alumnos no contestaron a dos de las oraciones, en cambio, en

1° de BUP no se quedd ninguna oracién por completar.

En esta ocasién, como en otras anteriores, los errores de las
respuestas de los alumnos muestran dificultades de indole diversa
encontrandose un mayor porcentaje de ellos en las respuestas de los alumnos
de 8° de EGB que completaron las oraciones de manera incorrecta hasta un

32,2%, incluso en este curso un 2.2% de cuestiones se quedaron sin
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completar; en 1° de BUP las oraciones tratadas de manera incorrecta

supusieron el 21.1%, pero ninguna oracién se¢ qued6 sin completar.

c.1.6. Errores en la complecion de oraciones que muestran condicion
simple
Como pueda apreciarse en el cuadro en el -que se exponen las
respuestas, parece que los alumnos tienen dificuliades para razonar desde
inferencias condicionales, ya que confunden, en una situacion o suceso las
condiciones bdsicas que la_ hacen posible con otros requisitos que no son
totalmente necesarios para que el suceso se lleve a efecto. En este sentido,
y para un mejor analisis de las dificultades de razonamiento de inferencia
condicional, se proponen para su estudio, los siguientes casos:
a. Oraciones introducidas por el nexo condicional "si"
b. Oraciones introducidas por el nexo condicional "por ranto”
¢. Oraciones introducidas por el nexo condicional "luego”

d. Oraciones introducidas por el nexo condicional "entonces”



512

a. Errores en la complecién de oraciones que son introducidés por

el nexo condicional "si"

En este tipo de oraciones en la proposicién principal se expresa el
efecto o la consecuencia y la subordinadé contiene, de manera explicita, la
condicién. Por ejemplo, "El transistor funciona si..". En este tipo de.
oraciones se ha de inferir de la condicién general una situacidn concreta de
entre varias posibles, es decir, se hace preciso aislar una condicién
necesaria de entre otras que pudieran dar lugar también a {a consecucion del
hecho expresado.

Atendiendo a esta multivaridad de posibilidades que pueden resultar
suficientes para que sea posible la condicidn, y en relacién a la oracién El
transistor funciona si... se han admitido como vilidas una serie_ de
respuestas, todas ellas, posibles bajo ciertas condiciones: "fo enchufas”, "[é
pones pilas”, o "se conecta”, porque todas ellas son correctas en situaciones
determinadas. En el caso de la oracién: El cazador dispara si... se ha
seguido el mismo criterio de aceptar varias respuestas que son posibles ante
situaciones concretas, y se han considerado correctas: "ve una presa”,
"aprietq el gaiillo” o "tiene el blanco en el punto de mira”; por considerar
que todas ellas constituyen condiciones suficientes para explicar una

condicién que lleve al cazador a disparar.
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Este tipo de oraciones han sido completadas de manera correcta por
el 55% de los alumnos de 8° de EGB y el 85% de 1° de BUP., estas
ocasiones fueron en la oacién El transistor funciona si "se conecta” (8C-8),
en la oracién El cazador dispara. si... algunas respuestas de los alumnos
denotaron que las elecciones personales giraron el sentido del razonamiento:
"tiene un arma" (8B-4) "aprieta el gatillo” (1B-15) y (1B-15), (1C-19). Los
errores que se han encontrado en el anélisis de las respuestas, al completar
oraciones, son de distinta indole y, como se presenta a continuacién, se han

clasificado de la siguiente forma:

Empleo de criterios personales de valoracion que invalidan el resultado del
razonamiento

En este caso, los alumnos conceden una excesiva particularidad a los
razonamientés, y la condicién que establecen es aplicable s6lo a una
situacion muy concreta. Por ejemplo, El transisior funciona si... tu no lo
tocas" (8-A)), "aprendes a controlarlo” (8-B4), "lo pongo en movimiento”
(8-B7), "lo maneja uno” (8-C10)

En el caso de: Ef cazador dispara si...las inferencias realizadas por
los alumnos fueron: "le ataca la fiera” (8-Al). "el animal le ataca” (8-

C10), "ve un ave” (8-A2), "ve un conejo” (1-Bi6), "hay pdjaros” (8-B7)
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y “la liebre estd a su alcance” (1-B17). Como puede advertirse en las dos
primeras respuestas parece que los alumnos no entienden cuél es la entidad
de ser cazador, en cuanto que piensan que este dispara cuando le atécan los
animales: en las ocasiones siguientes realizan sus inferencias en base a
situaciones concretas sin tener en consideracién la generalidad de 1a que ha

de partir el razonamiento deductivo.

Imprecision de los términos wtilizados

En estas situaciones en el proceso de razonamiento de fos alumnos,
se percibe un vago ¢ indeterminado sentido de la condicidn; por ejemplo,
El transistor funciona si... "aprietas constantemente aqui” (8-A2), o "si lo
enciendes" (1-C19), en estas expresiones la imprecision de los términos
empleados no permite considerarlos validos, porque los alumnos que cursan
estudios del nivel de Educacién Secundaria deberian tener mayor precision

en sus expresiones verbales.

Errores en el proceso de razonamiento

En estos casos los alumnos no siguen la inferencia que lleva consigo
el juicio de condicién, sino que estiman sus justificaciones desde criterios
que no son deducibles del contenido explicito en la proposicidn, por

ejemplo, El transistor funciona si y sélo si tiene pilas (8B-5).
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(8B-6), (8C-9), (1A-11}, (1A-12), (1B-14), (1B-16). En estos casos los

alumnos realizan la deduccién desde un supuesto subjetivo y valido para una
ocasion determinada: el funcionar con pilas; sin embargo, también hay
transistores que funcionan mediante la conexion a la red de la corriente
eléctrica. Este tipo de subjetivismo se repite en la oracion: El cazador
dispara si y solo si ve alguna presa (8A-2). (§8-BS), (1A-11), (1A-12), (1B-
14), (1B-16), (1C-18), otras inferencias puesto que aunque sea problable
que el cazador dispare cuando vea a una presa, esta no es condicion
suficiente para disparar.

Como puede advertirse én estas ocasiones los alumnos no distinguen
entre la condicion necesaria y la suficiente de un fenémeno o situacion, ni
elaboran sus razonamientos desde inferencias genéricas, sino que las

realizan partiendo de situaciones singulares.

b. Errores en la compleciénl de oraciones que son introducidas por la
locucion "por tanto”

La expresion "por tanto” sefala una condicidn en la que se expresan
la contemporaneidad de dos hechos que se muestran en las dos
proposiciones que integran la oracion. La deduccién se lleva a término en
el mismo plano temporal, aunque esta clase de inferencias puede implicar

distintos niveles de complejidad. En este tipo de oraciones los alumnos las
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completaron de manera correcta en un 60% en 8°de EGB vy enun 80% en

1¢ de BUP.

Empleo de criterios personales de valoracion que invalidan el resultado del
razonainiento

Los alumnos, en estos casos, en vez de inferir la condicién de lo
explicitado en la primera proposicién, introducen mienciones o deseos
personales que les invoca la situacién planteadg. Por gjemplo, Si Maria se
va de vigje no cumplird sus promesas. Maria se va de viaje, por tanto..
"Maria nos deja solos" (8-B4), "yo me iré a una discoteca” (8-C9), “no me
llevard al cine" (1-B13), "gand la apuesta” (1-B14) "daré una fiesta” (1-
C20). En otras ocasiones, los alumnos manifiestan una postura personal de
desacuerdo con lo expuesto, en lugar de seguir la linea d‘el argumento. Por
ejemplo, El cdncer de pulmdn se presenta (frecuentemente) en personas que
fuman. Fumar, por tanto..."es bueno” (8-C9), o "es un placer” (1-All).
respuestas Que evidencian que estos alumnos han coniestado guiados por

criterios subjetivos y no desde inferencias de pensamiento deductivo.

Errores en el proceso de razonamiento
En estas ocasiones los alumnos llevan a efecto la inferencia

deductiva de manera pricticamente correcta, pero no tienen en
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consideracién la estructura légica de este tipo de oraciones en las que el
tiempo verbal de las dos proposiciones deben ser el condicional. Por
ejemplo, Si Maria se va de viaje no cumplird lsus promesas. Maria se va de
vigje, por tanio..." no cumple sus promesas” (8-C8). En esta oracion el
tiempo verbal de la segunda proposicion en indicativo muestra una
asevera;:ién, en lugar de una hipdtesis o posibilidad de accion.

En la oracién: El cdncer de pulmén se presenta (frecuentemente) en
personas que fuman. Fumar, por tanto... todos los alumnos, en ambos
cursos, realizaron la inferencia de manera correcta. Si bien un-alumno de

8° de EGB no complet6 ninguna de las dos oraciones.

c. Errores en la complexion de oraciones que son introducidas por el nexo
"luego”

En este tipo de oraciones los argumentos relacionados por la
conjuncién se p'resentan de manera correlativa ¢ indican relaciones de
sucesos 0 acciones que se producen de una manera inmediata y previsible.
El nexo, por tanto. introduce la propiedad formal de la Lransitividad que
permite evidenciar la misma relacién entre dos términos con la conciusién.
Por ejemplo, Todos los dias a las cuatro de la tarde Juan saca el perro a

pasear, ahora son las cuatro de la tarde, luego.... Aqui la consecuencia ha
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de ser inferida del antecedente, puesto que el nexo introduce una unica
condicién a la que se llega por deducéi(’)n, siguiendo el enunciado de la
primera proposicién. El tipo de razonamiento es hipotético-deductivo porque
el alumno debe suponer, partiendo de la primera proposicion, una situacion
de la que debe sacar una consecuencia.

Las respuestas de los alumnos en este tipo de razonamiento fu€ron
las siguientes: completaron de manera correcta la ora;:ién el 40% en 8° de

EGB y‘el 60% de 1° de BUP. Los errores que cometidos al realizar las

inferencias fueron:

Adicion de inferencia pragmadtica

Esta situacion se produce cuando los alumnos suponen, en las
conclusiones de sus razonamientos, mis datos de los que se expreéan
explicitamente en la proposicion, lo que les lleva a inferir razonamientos
equivocos. Por ejemplo, Todos los dias a las cuatro de la tarde Juan saca
el perro a pasear, ahora son las cuatro de la tarde, luego.... "veremos salir
a Juan de su portal” (1-B4), "el perro no sale” (8-C8). Como puede
apreciarse todas estas respuestas introducen algin elemento o aporte

personal en la interpretacion, que hace variar la conclusién,
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Empleo de criterios personales de valoracion que invalidan el resultado del
razonamiento

En estas ocasiones los razonamientos siguen un proceso deductivo
correcto, pero en vez de inferir la condicién de lo explicito en la primera
proposicidn, introducen intenciones o deseos personales que invalidan la
conclusion final. De manera que los alumnos se fjjan en el conteudo del
argumento y no es su forma de expresién. Por ejemplo, Todos los dias a las
cuatro de la 1arde Juan saca el perro a pasear, ahora son las cuatro de la
'rarde, luego... " "Juan tiene que sacar el perro a pasear” (8-A3), (8-B6), (8-
C7), (1-A12), "Juan debe sacar el perro a pasear” (8-B4). En todas estas
respuestas los alumnos infieren un mandato o imposicién en lugar de
advertir la correlacion del razonamiento o, en todo caso, la probabilidad de
accién que debe expresarse con el modo del verbo en indicativoT

En una sola ocasién un alumno evidencia un malestar personal que
le induce a contestan guiado por sentimientos, y no segun inferencia de

pensamiento deductivo: "Juan saca a su padre a pasear” (8-C9).

En sintesis, en el tipo y frecuencia de errores que los alumnos han
cometido, se puede apreciar que tienen serias dificultades en el
desenvolvimiento de razonamientos logico-formales, en los que las

inferencias han de hacerse siguiendo un planteamiento estrictamente objetivo
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y desde unas premisas explicitamente facilitadas. En cambio los alumnos
parecen incapaces de desviar su atencién de sus propios intereses o
vivencias, lo que les llevan a que sus razonamientos sigan supuestos
personales y no objetiven el tipo de inferencia 16gico que conduce de un

hecho general otro particular.

d. Errores en la complecion de oraciones que son introducidas por el nexo
"entonces"”

Este tipo de oraciones conciernen a la justificaci6n i6gica en cuanto
que el segundo miembro de la proposicién, introducido por la conjuncidn,
explica el contenido d‘e la primera proposicion. Este cardcter 1dgico se
plantea desde el razonamiento hipotético-deductivo en el que el nexo
invierte la situacién planteada introduciendo una relacién de simetria, y la
inferencia es una consecuencia de la proposici()n- planteada, de la que la
segunda proposicion resulta ser una prueba. Por ejemplo, Si liueve,
entonces... "las calles se mojan”.

En definitiva, el nexo explicativo entonces marca una relacién de
causalidad inversa, en cuanto que explica la relacion de efecto a causa o de
consecucioén causal o légica. Este tipo de relacion se puede mostrar en el
discurso de varias maneras, por ejemplo:

- Al hacer alusién al tiempo, quedando la relacion un tanto
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imprecisa: Quedamos entonces a las seis.
- Mostrar una consecuencia de tipo l6gico matematica: Rodos los x
son 'y, entonces este x es un y.

- Agilizar el discurso: Podemos entonces introducir las siguientes

modificaciones.

- Expresar una consecucion: Si llueve las calles se mojan.

Este ultimo caso, por su matiz explicativo, es el que se ha elegido en
esta prueba, si bien se distinguen dos matices expresivos:

Cuando la identificacion de las situaciones depende de valoraciones
y criterios personales que evocan una situacion concreta, con lo que [as
inferencias que se deriva de ello tiene cierta independencia del contenido
empirico de la proposicién de partida. Por ejemplo. Si la fiesta se celebra,
entonces..., y Si el ser humano fuera bueno entonces... Esta clase de
oraciones del tipo condicional explicativo han sido completadas de manera
correcta por un 90 % de los alumnos de 8¢ de EGB y [¢ de BUP.

Los errores en ambos cursos fueron de un 10% de las respuestas,
respectivamente, y son casos que se muestran en las siguientes oraciones:
Si el ser humano fuese bueno, entonces... " "todos seriamos malos” (8-C9)
"que bueno es el ser humano” (1-C9). En ¢l primer caso parece que el

alumno no ha entendido la oracién y saca una conclusién incompatible con



522

el enunciado expreso. En el segundo caso el alumno realiza una tautologia
al ser incapaz de llevar a efecto un razonamiento de tipo deductivo.

En el caso de la oracién: Si la fiesta se celebra, entonces... fue
completada de manera correcta por el 90% de los alumnos de 8° de EGB,
y un 10% no contesté, mientras que en 1° de BUP esta oracién fue

completada de manera correcta por todos los alumnos.

Otro caso que indica consecucién es cuando el nexo explica una
condicién real de entre varias circunstancias que pueden ser causa de la
situacién planteada. Por ejemplo: Si lueve en otofio, entonces...o, Si
llueve, las calles, entonces... En esta ocasion el antecedente llueve sélo
expresa un requisito necesario que explica que las calles estdn mojadas,
como es un hecho tras llover; pero también se pueden dar ocasiones en las
que las calles estén mojadas sin haber llovido, estas podrian ser algunos
como el riego, la ruptura de una tuberia del acantarillado, etc. Este tipo de
oraciones se diferencia de las anteriores en que }a condicién resulta ser un

hecho fisico que puede inferirse de manera objetiva.
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En este caso los errores cometidos por los alumnos fueron los siguientes:

Adicién de inferencia pragmdtica

Cuando los alumnos suponen mas datos al argumento de los que se
expresan explicitamente en la proposicién, lo que les lleva a realizar
inferencias de manera incorrecta, por ejemplo, Si llueve entonces,... "las
aceras se mojan” (8-A3), "se llenan de agua” (8-B4), "quedan empapadas”
(8-B5), "se encharcan” (8-C7), (1-B17), (1-C19} y (1-C20).
Empleo de criterios valorativos personales

En estos casos los alumnos realizan sus inferencias ‘segin
valoraciones personales. a la vez que muestran un desconocimiento de las
reglas que rigen los hechos fisicos a los que hacen referencia sus
razonamientos; esta ignorancia les llevan a realizar de manera erronea el
résultado del razonamiento, por ejemplo, Si lueve en otosio
entonces, ... "hard frio” (8-B6) y (1-C18), "nieva en invierno" (1-A13).
Errores en el proceso de razonamiento

A veces. los alumnos siguen las inferencias que les llevan a la
explicacion con argumentos que no son deducibles del contenido explicito
en la proposicion, por ejemplo, Si llueve en otofio entonces..."en Abril

habria una inundacion” (8-C9) y "no nos iremos a Mdlaga” (6-C10).
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c.2. La doble condicion
En estas oraciones se plantean situaciones en las que la segunda
proposicién presenta una condicion que es, a la vez, y de manera ineludible,
necesaria y suficiente para explicar lo planteado en la primera proposicion.
De hecho, el vinculo entre ambas proposiciones es una relacion biunivoca.
Por ejemplo, Hoy es jueves si y solo si.. En esta oracion la segunda
proposicion ha de ser una situacién que sea, a la vez, necesaria y suficiente
para que resulte posible la condcién planteada en la primera proposicion,
como seria: "el dia anterior fue miércoles”, o "maniana serd viernes". De
este tipo razonamiento s6lo se ha presentado a los alumnos una oracién con

caracter bicondicional.

c.2.1. Descripcion de la complecién de la oracion bicondicional
Los porcentajes de realizacion correcta de la oracién bicondicional

fueron os siguientes:

Bicondicionat

8¢9 de EGB

' Correctas Incorrectas No contestan
Hoy es jueves sf y 40% 2A.2B " 50%1A,1B,3C 10%1C
sdlo si...
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Los porcentajes de contestacion de la oracion bicondicional realizada

de manera correcta por los alumnos de 1° de BUP, fueron los siguientes:

Bicondicional
i° de BUP
Correctas Incorrectas No contestan
Hoy es jueves si y | 70%2A,3B,2C 30%1A,2B
s6lo si...

¢.2.2. Andlisis comparativo de las respuestas de los alumnos en las
oraciones bicondicionales

En la complecién de esta oracién los alumnos tienen que tener en
cuenta una condicién que sea necesaria pero que, a ia vez, sea suficiente
para que Se cumpla la condicidn planteada; los porcentajes de respuestas
realizadas de manera correcta. en comparacién con las oraciones que
indican condicién simple, son significativamente menores, en cuanto que en
8° de EGB sélo el 40% de las oracioﬁes fueron completadas de forma
correcta y un 10% de las oraciones no fueron contestadas; en 1° de BUP,
las respuestas correctas no fueron muchas mas, puesto que solo el 50% de

las oraciones se completaron de forma correcta.
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c.2.3. Errores en la complecion de oraciones que expresan doble condicion
l.a complejidad de elaboracién e interpretacion de las oraciones
bicondicionales se debe,en gran medida, al hecho de tener presentes, de
manera simultinea, dos variables que condicionan el sentido de la inferencia
final, lo que obliga a una mayor precisién en €l razonamiento; por este
motivo son el tipo de inferencias utilizadas, de manera preferente, en el
lenguaje matematico. Estas situaciones se ponen de manifiesto en la
oraciones bicondicionales introducidas por la locucién "si y sélo si.."; en
este caso la-condicién presentada es tan necesaria como suficiente. En el

n

ejemplo: "Hoy es jueves si y sélo si..” se presentan dos opciones de

respuestas "mariana es viernes"” o "ayer fue miércoles".

Los errores mas frecuentes fueron:
Respuesta guiada por la observacién y no por razonamiento deductivo

En este caso resulta curioso destacar como un alumnos de 8° de EGB
(8-A1) di6 una respuesta correcta, haciendo uso de una gran capacidad de
observacién, y sin seguir el razonamiento deductivo: Hoy es jueves si'y sélo
si..." es 31 de marzo”, comprobando en el calendario se verificé que
efectivamente hﬁcia pocos dias que habia sido jueves y 31 de marzo. Sin

embargo, esta respuesta no puede aceptarse como valida porque no sigue la

linea de razonamientos deductivos bicondicionales, sino que el alumno ha
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recurrido a la memoria para suplir su incapacidad para llevar a efecto el

razonamiento bicondicional esperado.

Respuesta que parece ignorar la relacion bicondicional

En este caso es como si la inferencia fuera realizada de manera
aleatoria: Hoy es jueves si y sélo si..."no nos portamos bien saldremos
antes" (1-C19); como resulta evidente, esta contestacion no indica relacion
alguna con lo planteado en la primera proposicién y parece mostrar un

desconocimiento de este tipo de razonamiento.

Incapacidad para llevar a efecto el razonamiento
Aqui el alumno en lugar de deducir, repite ¢l mismo argumento que
se le ha presentado: Hoy es jueves si y solo si... "hov es jueves” (8-C9). con

esa tautologia indentifica la situacidén con la condicién.

Errores debidos a una falta de atencion

En estas ocasiones los alumnos completan la oracién de forma
equivoca, y dando la impresién de que la confusion fue debida a una mala
lectura e interpretacion de la proposicién, por ejemplo, Hoy es jueves si'y
solo si... "ayer fue jueves" (1-All) y "aver fue miércoles y maniana es

Jjueves" (1-A12). En el primer caso, el alumno parece gue no ha leido con
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detenimiento el texto de la oracidén, lo que le lleva a una conclusion
err6nea, a pesar de que parece que su pensamiento estd guiado por la
inferencia deductiva. En el segundo caso, el alumno parece que se confunde
al escribir la segunda condicién, puesto que cambia "jueves por viernes".
- También, en este caso, la linea de razonamiento parece correcta, aungue las

conclusiones sean erroneas.

Considera solo la condicién necesaria pero no la suficiente

En este caso se encuentra la expresion: Hoy es jueves si y solo
s: "no es ni miércoles ni viernes” (1-C18), puesto que a pesar de que la
conclusién razonada sea vélida, €sta no es una condicion suficiente para que
se cumpla la primera proposicién: de la circunstancia de que no sea
miércoles ni viernes no puede inferirse, inexcusablemente, que sea jueves,
porque también puede ser sdbado, lunes, o cualquier otro dia de la semana.

El alumno razona sin tener en consideracidn la suficiencia que requiere la

bicondicionalidad.

Errores de inclusion de criterios personales de valoracién invdlidos que
guian el resultado de los razonamientos
En esta ocasién, como en otras anteriores, los alumnos en lugar de

hacer inferencias desde el contenido explicito en la primera proposicion,
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introducen criterios personales que les sugieren lo expresado. Ejemplos de
estas situaciones son las siguientes respuestas: Hoy es jueves si y solo
si... "lo dice el periédico” (8-BS), "no te quedas atrapado en el tiempo” (8-
‘C8). "el profesor lo dice” (8-C10} y "lo pone en el calendario” (1-B14). En
estas ocasiones, los alumnos parece que no tienen necesidad de justificar el
razonamiznto planteado y ni siquiera han intentado realizar aigin tipo de

razonamiento que le lleve a dar una explicacion.
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c.3. Causalidad de explicacion de tipo logico

El enlace conjuntive porque es un término equivoco y su aplicacion
propicia d.iﬁcultades en los alumnos. al emplearse este nexo para expresar
diferentes tipos de relaciones en ¢! discurso tales como: consecuencia,
condicidn, adicién, causa o justificacién de tipo Idgica, etc. |

En las oraciones gue se presentan a continuacién las situaciones que
se plantean indican justificacion.de tipo l6gico, estas justificaciones se
realizan directamente sobre las premisas, a.modo ;:le hipdtesis, sin
considerar otras circunstancias, creencias o valoraciones que mediatizan el
contenido del significado del razonamiento, donde las consecuencias, del
hecho planteado en la primera proposicion, han de extraerse un juicio que
se ha de asumir como valido. Este tipolde deduccién formal de reemplaza
la observacién empirica por las relaciohes y leyes generales; de modo que
en este tipo de razonamientos se hacen imprescindibles para comprender las
matematicas y para entender algunos fendmenos que ocurren en la
naturaleza.

De las oraciones que a continuacién se muestran s6lo una de ellas se
podria considerar dentro de 1a 16gica formal estricta, puesto que plantea una
situacién que indica una relacion clara de bicondicién, este es el caso de la
oreacidn: Un niimero es primo absoluto si y solo si es divisible por si mismo

y por la unidad. Siete es un numero primo porque.. En las otras dos
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oraciones la bicondiconalidad es mas imprecisa y se plantean cuestiones
admite respuestas de distinta indole, en cuanto que pueden ser varias las
causas posibles que justifiquen las situaciones planteadas. Las oraciones son:
Las normas de circulacion deben ser respetadas porque... y, Luis no puede

tener nietos porque...

c.3.1. Descripcion de la complecion de oraciones que expresan causalidad
de tipo lbgico
En el estudio comparativo de las respuestas de los alumnos se

muestra el siguiente resultado:

‘Respuestas emitidas por los alumnos de 8° de EGB

Compleiar las frases: Porcentajes de respuestas en 8° de EGB

Causalidad de explicacion 16gica  |Correcta Incorrecia Exp. NC
psicoldgica

Un namero es primo absoluto si y[70%.3A.2B,2C [10% .1B 10%.1C 10%1C
sOlo si es divisible por sf mismo vy

or ta unidad. Siete es un nimero

primo porgue. ..

Lax normas de circulacién deben [S0%1A.2B,2C 50%2A,1B,2C
ser respetadas porque...

- -

Luis no puede tener nietos 50%2A2B,1C ]p0%.3C 20%1A,1B |
porque. .. '

Frecuencia media 56.6% 13.3% 26.6% B3,3%
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Los resultados de las contestaciones de los alumnos de 1° de BUP

fueron las siguientes:

[Complelar las frases: Porcentajes de respuestas en 1° de BUP
Causalidad de explicacion l6gica |[Correcta Incorrecta Exp. NC
psicolfgica

Un ndmero es primo absoluto si y|60%2A,2B,2C 0%1A.2B  |10%1C T
sélo si es divisible por si mismo y
por 1a unidad. Siete es un nimero
primo porque. ..

Las normas de circulacion deben  [60%2A,2B,2C 40%1A.2B,1C
ser respetadas porque...

Luis no puede tener nietos 80%2A,4B,2C (10%C 10%1A
porque...

Frecuencia media 166.6% 13.3% 20%

¢.3.2. Andlisis comparativo de las respuestas de los alumnos

Como puede apreciarse, las oraciones realizadas de manera correcta
por los alumnos de 8° de EGB fueron el 56.6%, mientras que las
completadas de manera incorrecta constituyé el 13.3%. Si bien, estos
alumnos confundierbn la justificacion ldgica con la explicacidn psicologica
en un 26.6% y, un 3.3% de oraciones se quedaron sin ser completadas.
Las respﬁestas de los alumnos del curso 1° de BUP en porcentajes son las
siguientes: fueron completadas de manera correcta las oraciones en un
66.6%, de forma incorrecta un 13% y confundieron la justificacion légica

con las explicacidn de motivacion psicolégica en un 20% de los casos.
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c.3.3. Errores en la elabafacién de oracioﬁes que expresan causalidad de
tipo légico

Como en ocasiones anteriores, las respuestas equivocas de los

alumnos evidencian que tienen diversas dificuitades en la elaboracién de

inferencias de tipo deductivo, y en este caso de justificacién de tipo légico.

Los distintos tipos de errores que se han detectado en la complexién de

oraciones que indican causalidad de tipo 16gico han sido las siguienes:

Errores en el proceso de razonamiento

En estos casbs jos alumnos intentan justificar su propia opinién en
lugar de ofrecer la justificacién del argumento. Por ejemplo: Un nidmero es
primo absoluto si y s6lo st es divisible por st mismo y por la unidad. Siete
es un numero primo porque... "es absoluto” (8B-4) o, "porque si" (8C-9).
En estos casos los alumnos muestran su incapacidad. para razonar en base
a2 unas premisas previamente planteadas, y al buscar la justificacion en
situaciones particulares y'no encontrarlas contestan cualquier cosa.

En otras situaciones los alumnos llevan a efecto razonamientos que
muestran conclusiones incorrectas. Estos equivocos pueden ser debidos a la
dificultad de los alumnos en seguir razonamientos de tipo deductivo en las
que los juicios se hacen en base al contenido de las premisas, o bien que los

alumnos desconocen el concepto de nimero primo.
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En este sentido las respuestas equivocas de los alumnos fueron: Un nimero
es primo absoluto st v solo si es divisible por si mismo y por la unidad.
Siete es un numero primo porque‘... "no se puede simplificar” (1A-13),
"solo es divisible entre siete” (1-1B4) y "porque es solo” (1—815). En
cualguiera de estos casos parece evidente que los alumnos no son capaces
de razonar directamente, .en base a la premisa planteada a modo de
hipdtesis y buscan justificar el argumento con otro tipo de conocimientos y
no mediante inferencia deductiva.

En la oracidn: Luis no puede tener nietos porque... los errores que
se han encontrado muestran que los alumnos confunden la explicacién 16gica
con fa motivacion psicoldgica, como serian los casos de las expuestas: Luis
no puede tener nietos porque... "no se ha casado” (8-A2), (8-B4) y (1-A12)
0, "no es chica" (8-C7), en los que las justificaciones se confunden con

- explicaciones de indole subjetiva y no justificacién, propiamente dicha.

Empleo de criterios valorativos personales

En estaa ocasion las aportaciones subjetivas invalidan el resultado de
l0s razonamientos. Por ejemplo, Un nimero es primo absoluto sf y solo si
es divisible por s{ mismo y por la unidad. Siete es un miimero primo

porque... "lo dice la profesora de matemdticas" (1-C19), como puede



535

apreciarse el alumno no -serpreocupa de razonar sino se conforman con una
alegacién de tipo impositivo. Este mismo tipo de error es cometido, con
bastante frecuencia, -en estos casos, los alumnos introducen en sus
razonamientos explicaciones en base a extrapolaciones que les evocan las
situaciones planteadas. Por ejemplo. Las normas de circulacion deben ser
respetadas porque... "lo dice la ley” (8-B6) y (1-Al4) o, "hay que
obedecerlas” (1-A18), en estas respuestas los alumnos en lugar de ofrecer
una justificacién de tipo 16gico explicitan la asuncién de imposiciones. En
otras ocasiones las respuestas carecen de necesidad de justificacion y se da
por hecho un tipo de explicacién totalmente subjetiva: "porque son logicas”
(8-A2), en este caso el alumno no tiene conciencia de la necesidad de
justiﬁcacién hacia los demas, puesto que en su contestacion lleva implicito

que los otros entienden y comparten sus propias justificaciones.

Adicion de inferencia pragmdtica

En este tipo de respuestas los alumnos suponen situaciones que van mas alla
de lo expuesto en la oracién y base a ellas elaboran conclusiones errc’meas.i
Por ejemplo, Las normas de circulacion deben ser respetadas porque..."si

no moriria la gente” (8-Al), "es ser prudentes” (8-C8), "si no te ponen

multa” (8-C9), "las imprudencias se pagan” (1-All), "se puede pagar
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caro” (1A-16). En estos casos, los alumnos realizan las inferencias se
apoyan en las vivencias personales y. no siguiendo la ldgica del
razonamiento de tipo deductivo, donde la siwacién general planieada debe

lievar a conclusiones particulares, de la misma indole de la presentada.

Conclusiones

Como puede apreciarse en las contestaciones que realizan en la
complexidn de tas oraciones los alumnos muestran tener serias dificultades
.en completar razonamiento de tipo 16gico, problemas que se evidencian, por
una parte, en la frecuente confusién de la relacién causal con la motivacion
psicolégica o la explicacidn légica que impide a los alumnos establecer
diferencias entre la causa empirica de los fendmenos, las vivencias
psicolégicas y la argumentacién l6gica. Ahora bien, el origen de la
justificacién 16gica procede de motivaciones ¢ intenciones de indole
psicoldgica (Piaget) pero precisan para convertirse en justificacién que el
alumno debe aunar y tomar conciencia de sus reflexiones y de sus
conoc'imientos sobre ¢l tema en cuestién, de esta forma se dara cuentﬁ de
su singuiaridad de pensamiento frente a los demads. Si bien, para que este

proceso mental sea posible se hace preciso que lo alumnos tengan

oportunidades de comunicacién que le permita justificar las creencias y
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conviciénes personales, y a mantener o refutar una postura que puede estar
en oposicion o no con el pensamiento de los demas. Sin embargo, en las
respuestas a la compelxién de las oraciones que indican inferencias légicas,
los alumnos evidencian que no son capaces de diferenciar Ia justificacién o
explicacion de un hecho probandolo con razones que sustenten el juicio, y
dando a conocer la causa o causas que la hicieron posible. Es
contraposicion, las vivencias, deseos o motivaciones psicoldgicas de los
alumnos les impiden que tomen conciencia de sus propios pensamientos vy,
en consecuencia, no pueden explicar o justificar con con‘cccién las

cuestiones que se le plantea.



8° E.G.B.Inferencia deductiva.

| conpicionaL simpLe | sal [ saz |83t |sBs [ 8ims sBs . [sc7  [scs  [sco  [scwo |
{ N
Si Maria va de viaje no Marfa no No Maria nos | rompera ellano va | NC no no yo me
cumplird sus promesas. Marfa | dejard de | cumplird cumplird deja solos | sus a cumplir cumple cumpliri irtala
se va de viaje, por tanto.... cumplirla ] sus sus - promesas | sus sus su discoteca
promesas | promesas | promesas promesas | promesa
El cincer de pulmén se es malo es es malo perjudica | es ¢s malo NC es malo ¢s bueno | perjudica |
presenta (frecuentemente) en para la perjudicia { para el la salud perjudicia | parala para la la salud
personas que fuman, fumar, salud | para la ser | para la salud salud
por tanto. .. salud humano | salud
El transistor funciona si.. tu no lo aprietas lo aprendes le pones se le pone | lo pongo | se conecta [ tuviera lo
) tocas constante | enchufas a pilas pilas en pilas maneja
mente controlarl movimien uno
aqui o it
El cazador dispara si .. le ataca la | ve un ave | hay caza | tiene ve alguna | tienc el hay tiene tiene el animal
fiera armas presa blanco en | péjaros balas balas ataca
el punto
de mira
Todos los dias a las cuatro de | Juan Juan Juan tiene | Juan debe | sacard a tiene gque | Juan lo el perro Juan saca | Juan
lz tarde Juan saca al pcrro 2 sacard cl sacara el que sacar | sacar al , su perro a | sacar el ticne que | no salc a su padre © sacard al
pasear, ahora, son las cuatro perro a perio a al perro perro pasear perro a sacar a pasear perro
de la tarde, luego... pasear pasear pasear |
8° EGB
| BiconpIcIONAL. |- 8:A1 g1 lscs o sco  fscy |
Hoy es jueves sT y solo | es 31 de ayer fue sucede el va antes lo dice en | ayer fue NC no e es jueves el
si... Marzo miércoles ; miércoles | del viernes | el miércoles quedas profesor
periddico atrapado lo dice
en el
tiempo

spisandsad ap S0ipon) po

8¢es
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1°B.U.P.

1-Al18

ONAL SIMPLE A-A17 1-A19 | 1-A20

Si Maria va de viaje no no no no me gand la no para no no no no dard la
cumplird sus promesas. Maria | cumplird cumple llevari al apuesta cumplira cumplirlas } cumplira cumplird cumplird fiesta
se va de viaje, por tanto.... sus sus cine sus sus sus lo

promesas | promesas promesas promesas | promesas | prometido
El cincer de puimon se €s un perjudica | es es es malo es malo puede provoca perjudica | es malo
presenta {frecuentemente) en placer la salud periudicia | perjudicia | para la _para la causarte cancer de | seriament | parala
personas que fuman, fumar, | para la I para la salud salud un céncer | pulmény | elasalud | salud
por tanto... salud salud de es malol

pulmon para la
| salud
: —

El transistor funciona sf ... Ticne tiene pilas | lo “tiene pilas | lo - tiene pilas | le fo lo lo

pilas enchufas enchufas ponemos enchufas enciendes | enchufas

N pilas '

El cazador dispara si .. ve una VE a una encuentra | ve una aprieta el | ve un la liebre hay una aprieta el | tiene

presa presa una presa | presa gatillo conejo estd a su presa gatillo bolas

alcance
3 N3

Todos los dias a las cuatro de | sacara el Juan tiene | Juan saca: | veremos Juan saca | Juan debe { Juan " Juan Juan debe | Juan
la tarde Juan saca al perro a perro que sacar | el perro a | salir a el perro a | estar sacard a sacard el ~ | estar al sacara el
pasear, ahorra, son las cuatro el perro a | pasear Juan de pasear- sacindolo | su perro-a | perro a bajar perro a
de la tarde, luego... | pasear su portal | pasear pasear : pasear




89 EGB. Inferencia deductiva.

'[ s = T [P EED R ‘;:- e R P e f:':'_;"'i':, \ S D - - B . -
CONDICIONAL 8-Al 8-A2 18-A3 ‘1 8-B4 8:B5 3-B6 8-C7 8-C8 8-C9 8-C10
EXPLICATIVA. ..., s
$f el ser humano fuera |todo seria |no habrfa  |no habria | no habria no habria todo seria  |la vida no habra todos la vida
buenc, entonces... aburrido guerras guerras guerras guerras bueno en el |cambiaria guerra seriamos, seria mejor
mundo malos
Si 1a fiesta se celebra, ‘daré un yo acudiré a { iremos me lo voy a [nos habri la NC no habri seria armaremos
|| entonces... saito ellas pasar muy |divertire- chocolata-da problemas |cojonudo un jaleo
| bien mos mucho
ST llueve, las calles s€ mojan se mojan las ceras se |se llenan de {quedan estarin se se mojan se mojan se mojan
entonees ... mojan agua empapadas | mojadas encharcan
Sf llueve en otofio, tendré que | no habrd todo estard |se caen [a {saldrdn hard frio las hojas se {nos en Abril no nos
entonces. ... comprarme | sequia himedo hojas flores el afio caen mojamos habria una |iremos a
un que viene inundacién | Milaga
chuvasquero
19BUP. Tnferencia deductiva
1-C18 1-C19 1-C20
ST el ser humano fuera {el mundo el mundo todo iria no habria serfa mejor | no habria habria paz | no habria que bueno |le saldria
bueno, entonces. .. seria seria mejor violencia robos guerra es el ser todo mu-
perfecto perfecto humano cho mejor
St 1a fiesta se celebra, iremos a nos lo iremos alli [me bailaremos | iremos toda |le o lo iré
entonees. ., clia pasaremos - |compraré ¢l |algo clasico |la clase COMPIarcmo { pUsarcmos | pasaremos
genial - |traje s un regalo | muy bien bien
ST lfueve, entonces... se mojan se mojan y |estan se limpiardn ] estarin estin estaran se - se se llenan de
resbalan mojadas y mojadas encharcadas |encharcadas | mojan encharcatin |charcos
resbalan
ST llucve cn otofio, no no quicro  |nicva cl cs buen afie | no no no iremos | hara frio no serd lo | no gurdaré
entotices. .. podremos que pase ¢l |invierno saldremos | podremos de mismo c} paraguas
salir verano jugar al excursion
fiithol

=
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1*BUP
BICONDICIONAL A LBI6 ... | 1-BIT. 1-C18 | 1-C19 1< |
Hoy es jueves sTy s6lo | ayer fue ayer fue ayer fue lo pone en | ayer era ayer fue mafiana es | no es nos mafiana
si... jueves miércoles miércoles el miércoles miércoles viernes miércoles portamos es viernes
y mafiana calendario "ni viernes | bien
es jueves saldremos
antes
[ LAI8 - | 1AAISY o 1-A20

LOGICO
Un niimero es primo absoluto | es $6lo es no se s6lo es porgue €5 | cumple lo | es sblo es Jlodice la | sdlose
si y sblo si es divisible por divisible divisible puede divisible solo anterior divisible divisible profesora | divide
si mismo y por la unidad. por si por si simplifica | entre 7 por el por si de mate. por si
Siete es un nimero primo mismo y mismo y r misme y mismo y mismo y
porque... por la la unidad por 1 por la por la

unidad unidad unidad
Las normas de circulacién las asi se si no, lo indica podrias se pueden | si no, hay que si no, si no,
deben ser respetadas porque... | impruden | cvitan seria un laley’ matarte pagar seria fata) | obedecer] | habra hay

cias se accidentes { caos caro para odos | as accidentes | accidente

pagan s
Luis no puede tener nietos s no esté Tno tiene no tiene no tiene no tiene no tiene no es su hijoes | no tiene
porque. .. impotente | casado hijos hijos hijos hijos hijos abuelo | impotente | hijos




8° E.G.B.Inferencia deductiva.

ecy

CAUSALIDAD DE 8-Al 8-A2 CgBa T g 8-C10
EXPLICACION DE TIPO ' e
LGGICO.
Un nimero es primo absolute | es sélo es sélo es €s no tiene es NC es 51 €s
si y s6lo sies divisible por divisible divisible divisible absaluto divisores | divisible divisible divisible
st mismo y por la unidad. por él y por si por si excepto él | por si por si por si
Siete es un niimero primo por la mismo y mismo y yla mismo y mismo y misme y
porque... unidad por la por la unidad por la por la por la
unidad | unidad unidad unidad unidad
Las normas de circulacion si no, son favore- si no, de no lo dice 1a | sino, hay | es ser si no, le puedes
deben ser respeladas porque... | wmoriria la | 10gicas cen 2l pucdes serlo, ley accidentes | prudente poncn cometer
gente personal tener un causarian multa un
accidente | enormes accidente
! accidentes
Luis no puede tener nietos no liene no s¢ ha no tiene no se ha no tiene no liene no €s ainnoes | es su hijo es
porgue... hijos casado hijos casado hijos hijos chica abuelo impotente | soltero
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6. APLICACION DE NEXOS CONECTIVOS QUE IMPLICAN RAZONAMIENTOS

DE INFERENCIA INDUCTIVA

El pensamiento inductivo procede del supuesto de que todos los
miembros de una clase tienen las caracteristicas comunes del grupo genérico
al que pertenecen (Pierce, 1988, pg.94). Desde esta consideracion puede
derivarse que las proposiciones causales, y en particular aquellas que son

introducidas por el nexo porgue, constit\iyen un ejemplo claro de este tipo
de pensamiento, en cuanto que con ellas se indaga o infiere el motivo o la
razén que impulsa el llevar a efecto un-acto; es decir, las relaciones
causales buscan el fundamento u origen de algo (R.A.L.E, 1992), si bien,
la biisqueda de la. razén de los hechos no estd en contradiccion con una
visidn de la causalidad relativa y variable que depende del contexto al que
se refiera cada situacion pérticular; por ejemplo, para que se produzca‘ un
cambio de estado en un cuerpo puede haber distintos motivos, sin embargo,
una vez producido el efecto singular, debe haber existido una causa que
adiciona la totalidad de las condiciones basicas que la hacen posible
(Alvarez Toledo, 1990, pg.l17). Ahora bien, como el indagar sobre ei
principio de causalidad que subyace en los sucesos y que se pone de
manifiesto en las expresiones verbales, resulta ser de gran envergadura y

supondria un anélisis e interpretacién muy exhaustivo y dificultoso, se ha
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En 1° de BUP los alumnos completan las inferencias de motivacion
psicolégica de manera correcta en un 90% y un sélo un alumno, (10%)

completa una oracion de forma incorrecta.

¢.2. Andlisis comparativo de las respuestas de los alumnos

Como puede apreciarse en los cuadros anteriores en las que se
recogen los porcentajes de respuestas de los alumnos tanto los de 8° de
EGB como los de 1° de BUP muestran que reconocen las relaciones donde
la justificacién de un hecho se realiza por el motivo aparente del acto. En
este tipo de inferencias los alumnos recurren directamente al sentido
aparente y no diferencian entre justificacion y descripcidn, en cuanto que
la primera hace alusién a la causa, motivo ¢ razén de un hecho, mientras
que la segunda se refiere a un relato sin entrar en las consideraciones que
lo hacen posible. Hﬁbn’a que matizar que. en la oracién: Se sentia solo
porque... los alumnos han hecho alusion, de manera indistinta, a una
motivacién externa al sujeto como si fuera una sensacion interna, y sélo
cuando se ha argumentado segin el primer caso se han dado por vélidas las
inferencias, en cuanto que se entiende por soledad la carencia voluntaria o
involuntaria de compaiiia y no otros argurmentos intimistas que introducen
cierta-ambigiiedad en la interpretacion del juicio; por ejemplo se ha dado

por incorrecta la proposicidn: Se sentia solo porque...él queria, en cuanto
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que justifica la soledad desde una sensacién y no como procedente de un
hecho real; en cambio se ha dado por correcta la proposicion: Se sentia solo
porque...nadie le queria, ya qué en este caso el motivo de la soledad es un

hecho externo al sujeto.

a.3. Errores en la complecion de las oraciones que indican causalidad de
explicacién psicologica

Aunque las dificultades encontradas por los alumnos para llevar a

efecto las inferencias de motivacion psicoldgica han sido escasas, el 30%

en 8° de EGB y el 10 % en 1° de BUP, los errores que se han detectado

han sido los siguientes:

Confusion entre la causa y el efecto
El alumno confunde el motive o la causa con ¢l efecto que ésta

produce, por ejemplo, Se sentfa solo porque...estaba triste (8-A2).

Confusion entre la justificacion internan o externa al sujeto

En el esta ocasion el alumno confunde la implicacién personal o
interna con un hecho externo, por ejemplo, Se sentia solo porque.. . él
queria (8-A3). aqui ¢l alumno justifica la soledad mediante una decision

personal que se basa en una percepcidn que no es voluntaria.
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Inclusion de criterios de valoracion invdlidos

En estas ocasiones, 1os alumnos infieren las justificaciones de juicios
que no tienen nada que ver con la situacion planteada y, por consiguiente,
no siguen una inferencia inductiva. Por ejemplo, Se sentia solo porque...era
muy avaricioso (8-B4), Se sentla solo porque...no tenia dinero (8-C9), Se
sentia solo porque...no habia nadie (1-A11).

En otras ocasiones los alumnos repiten este tipo de errores, por
ejemplo, Tuvieron un accidente con la moto porgue...le atropellé un coche
(8-C7), Tuvieron un accidente con la moto porqzée...se cruz6 un conejo (1-
All), o en la proposicion: Julidn se comprd unas zapatillas "Reebooks"

porque... se porté bien (3-B4).

Razonamiento siguie{zdo una situacién particular

En estas ocasiones los alumnos justifican el hecho planteado segun
a un caso posible pero no infieren una generalidad como seria propio del
pensamiento inductivo. Por ejemplo, Tuvieron un accidente con la moto
porque...el suelo resbalaba (8-B6), se les bloqued el freno (8-C8), se les

rompié el freno (8-C9)
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b. La causalidad de explicacién objetiva o fisica, introducida por el
nexo porque

En la relacién causal de procedencia fisica se pretende dilucidar el
origen o explicaciéon empirica que motivd lo ocurrido. En estas ocasiones
las diferencias- entre las causas y los efectos que se muestran en la
naturaleza no son totalmente aislables sino que, en ocasiones, varias causas
pueden conducir a una misma siwacion; por ejemplo, el cambio de estado
de un cuerpo puede ser efecto de causas alternativas, pero los distintos
modos de hacer fuego conducen a un mismo resultado.

Por otro lado, las explicaciones de las causas de algunos fenémenos
que ocurren en le entorno natural inmediato no son siempre de indole
empirico o fundado sélo en la experiencia, sino que estas explicaciones
estdn motivadas por un juicio de comprobacién y en ¢l que un juicio la
primera -proposicién-consiitu)‘e una prueba, o comienzo de prueba, para
realizar la inferencia final; por ejemplo, El agua del mar es de color azul
porque.... Para la interpretacion de las respuestas de los alumnos a este tipo
de expiicaciones causales se han tomado como referencia los estudios de
Piaget (1929, 1930) -citado por Landofd, 1989, pg. 80)- en relacion a las
clases de justificaciones que 10s nifios suelen argumentar. Aqui se recoge

sucintamente, la interpretacion de aquellas tipologias de respuestas en las
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que las argumentaciones de los alumnos parecen guiarse por condicionantes
como los que componen la muestra de este éstudio.

- Animismo: los objetos inanimados se mueven porque estdn vivos
y actian guiados por motivos, objetos y sentimiento.

- Artificialismo: las formaciones natrales (por ejemplo, los mares
y lagos) son obra de los seres humanos.

- Finalismo: las cosas suceden porque de ello se derivan efectos
beneficiosos (por ejemplo, las flores florecen para parecer
hermosas).

- Semejanza magica: una causa es la razén de sus efectos porque se
asemeja al efecto (por ejemplo, los perros corren de aqui para alld
en la tierra, lo que hace que las nubes se muevan de acé para alla
en ¢l cielo).

- Pensamiento translacido: a partir del un aspecto se razona ese
mismo aspecto en otro objeto o situacion distinta, y con ellos se
inténta conectar un tercer aspecto relacionando los otros dos.

- Fenomenismo: si dos cosas se producen regularmente al mismo
tiempo, una es causa de la otra, sin que importe la relacion fisica
que medie entre ambas (por ejemplo, llueve porque ¢l sol se

esconde).
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"Enel apartado siguiente se expondrin los porcentajes de respuestas

que los alumnos ofrecieron a estos y otros tipos de explicaciones.
b.1. Descripcion de la complecion de las oraciones en la que los alumnos

realizan inferncias de tipo objetiva o fisica

Causalidad de 83°de EGB
explicacién objetiva
o fisica

Correcta Incorrect Incompleta Arbitraria Animisme | Determinis NC

a -mo/
Lﬁnalismo
En la Luna no J0%IA, 10% 20%1A.1B 40%
existe gravedad 1B, 1C 1A,
como en la Tierra 1C 1B.
porque... 2C
Se contaminaron las 60% 10% 204% 10%
aguas del rio 2A.3B, 1C 1A,1C 1C
" porque... 1C :
El sol sale por el 0% 10% 30% 10% 20% 20%
oeste de 1a Tierra 1C 1A 2A,1B 1B 1B.1C i
porque. ..
Existen diferentes * o : 0% 50% 10%
especies de animales 1A,1B.2C 2A.2B, 1C
porque... 1C
7 I
Ana consumia 30% 40% 30%
Jdrogas porque... 2A.1B 1A.1B2C 1B.2C
- S
El agua cuando se 10% 30% | 20% 10% 10% 20%
enfria sc congela 1A 1A2C 2B 1A 1B 2
porguc...
El agua es de color 10% 1A, 20%1A,1C 0% 10% 209%
azul porque... 1A,2B.:C 1B 2C
Ll cerchro es ¢l que 10%1B ‘20‘7‘ 1A, . | 10%156- 40%2A.1B 20%C
proveca el 1C 1C
" movimiemo del

CUCIPO POTQUC. ..
Frecuencis media 13,7% 15% 8, 7% 20% 11,2% ] 8.7% 13,7%

Como puede apreciarse, las inferencias de razonamiento inductivo en
las oraciones de causalidad objetiva ¢ tisica son realizadas de manera

correcta en un 13,7% en 8° de EGB. de forma incorrecta fueron
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completadas por el 15% de las oraciones, de manera incompleta el 8,7%,

de forma arbitraria o sin razén, es decir, guiadas por el capricho el 20%,

dirigidas por un sentido animista el 11.2%, "guiadas por una visidn

determinista o finalista el 8,7% y no son contestadas el 13,7% de las ocho

oraciones qu¢ integran este apartado.

A continuacidn se presenta el cuadro de las frecuencias de respuestas

de los alumnos de 1° de BUP en la complecién de oraciones de explicacion

objetiva o fisica.

Causalidad de explicacién 1 de BLP -
objetiva o fisica
Correcta Incorrecia Incompleta Arbitaria | Animismo ) Determins- NC
mo/finalismo
En la Luna no existe gravedad 30%1A.1B. 10%1C 20%1B. 40%2A,
como en la Tierra porque... 1C 1C 1B.1C
Se contaminaron las aguas del T0%1A, 20%1A.18 10%1A
io porque... 2B,4C
El sol sale por ¢l oeste de ia 20%1A, 30%2A.1B 20%1A.1B 10%1C 20%1B,
Tierra porque... 1C 1C
Existen diferentes especies de | 20%2B, [— 30%2C 36% 1A, 10% 18 20%2A
animales porque... : 1B,1C
q —
Ana consumia drogas 30%1A, T0%2A.38,
perque... ' 1B,1C ac
El agua cuando se enfria se 50%2A, 20%2B 20%1A,1C 0%
congela porque... 2B,1C 1C
El agua es de color axl 0%1A, 10%14 %A 10%1C
porque... ' 4B,2C }7
El cerebro es €l que provaca 20%1A, 30%1A,28 10%1B 30% 1A, 0%
el movimiento def cuerpo 1B ac 1C
porque. ..
Frecuencia media 5% 22,5% 13,7% 19% 12,5% 3,7% 2,5%

En 1° de BUP las inferencias inductivas de causalidad objetiva o

fisica fueron completadas de manera correcta por un 35% de forma

incorrecta fueron contestadas por el 22,5%, de manera incompleta por el
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13.7%. arbitrariamente el 10%, con un enfoque animista el 3,7 %, guiados
por un sentido determinista o finalista el 3,7% y no fueron contestadas el

2.5% de las oraciones.

b 2. Andlisis comparativo de las respuestas de los alumnos en las que
completan oraciones que muestran causalidad de tipo objetiva o fisica
En el andlisis del contraste de las respuestas de los alumnos a las
mismas oraciones se aprecia que, en general, los alumnos de 1° de BUP
tienen un sentido mas correcto de las relaciones causales de indole fisica
que sus compaiieros de un curso inferior. Estas afirmaciones. aun no siendo
concluyentes, parecen mostrar un cierto avance el Ia comprension 'y
expresion del pensamiento inductivo que muestran las 'concepciones
cientificas de los fenémenos naturales. En el mismo sentido de estas
argumentaciornes se evideﬁcia que mientras que los alumnos de 8° de EGB
realizaron de manera correctas el 13,7% de las inferencias. en 1° de BUP
lo hicieron en un 35% de los casos; de forma similar en 8° de EGB fueron
completadas de manera incorrecta el 15% de las oraciones frente al 22.5%
en 19 de BUP, de forma incompleta en 8° de EGB contestaron 8,7% vy en
1° de BUP el 13,7%, arbitrariamente fueron contestadas ¢n 8°de EGB el
20% vy en 1Y de BUP fueron completadas de forma caprichosa el 10% de

las oraciones. con un enfoque animista en 8° de EGB contestaron el 12,5%
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de las oraciones frente al 3,7% en 1° de BUP, guiadas por un sentido
determinista o finalista fueron completadas el 8,7% en 8¢ de EGB vy el
3,7% en 1° de BUP, y no fueron contestadas el 13,7% en 8° de EGB y el

2,5% de 1as oraciones en 1° de BUP.

b.3. Errores en la complecion de las oraciones que explican la causalidad
de tipo objetiva o fisica

Aun aprecidndose un cierto avance en el razonamiento inductivo en

los alumnos de un curso superior, las dificultades encontrada en ambos

cursos son considerables. A continuacién se analizan los tipos de errores

mas frecuentes:

-Oraciones realizadas de manera incorrecta

En la oracidn: En la Luna no existe tanta gravedad como en la Tierra
porque... los alumnos, en lugar de hacer alusién a que la fuerza con que
actia Ja gravedad sobre la unidad de masa es menor que en la Tierra,
porque la masa de la Luna es menor que la terrestre, muestran explicaciones
que no son acertadas, como; estd lejos (8-A3), no hay capa de ozono (8-
B6), si no la Tierra se separaria (8-C8) o no hay oxigeno

(8-C9), no tiene atmosfera (1-A13), estd en el espacio (1-C20).
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En la oracién: Se contaminaron las aguas del rio porque... en lugar de
hacer réferencias a motivaciones empiricas sobre la contaminacidn, las
contestaciones fueron: habia una industria al lado (8-C8), hay una fabrica
al lado (1-A13), habia una central nuclear (1-B16)

En la oracion: E! sol sale por el este de la Tierra porque... en lugar de
hacer alusién a que el movimiento de rotacién de la Tierra alrededor del sol
se produce en un sentido tal que se produce el efecto de que al salir por el
es,lte se pone por el oeste, los alumnos realizan inferencias que no hacen
alusién a esta situacion, y contestan: /g Tierra se mueve (8-Al), se pone por
el este (1-Al1), estd inclinada (1-B14).

En la oracion: Ana consumia drogas porgue... en lugar de hacer alusién al
motivo de dependencia organica, intrinseca a la persona adicta, algunos
alumnos respondieron otorgando una razén externa que traslada e implica
a la causacion otras persénas o al capricho (no dependiente) del sujeto
drogadicto, las contestaciones fueron: se las dieron a probar (8-A2), la
obligaron (8-CB), la obligaron sus amigos (8-C10), la engancharon unos
gamberros (1-A12). se dejaba llevar por las malas influencias (1-B14), la
iniciaron (1-C18), le gustan (8-B4), estaba sola (1-A13), tenia problemas
(1-B15) y (1-C20), se sentia sola (1-B17).

En la oracién: El agua cuando se enfria se congela porgue... en lugar de
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hacer alusién a que su temperatura baja a 0°C los alumnos respondieron:
se pone solida (8-Al). sufre altas temperaturas (8-C7), hace frio (8-C9).
estd muy fria (8-C10). se comprime (1-B15), ofrece un cambio (1-B17).
cuestién que aunque puede ser tomada con vilida resulta poco clara.

En la oracién: E! agua es de color azul porque... en lugar de hacer
refe_rencia al reflejo del color del cielo, los alumnos contestaron: es nuey
profunda (8-A2), hay mucha profundidad (1-A13).

En la oracidn: E! cerebro es el que provoca el movimiento del cuerﬁo
porque... en lugar de hacer alusién a que de él parten todas las derivaciones
nerviosas, los alumnos respondieron: allf llegan todas las venas (8-'A2).
recibe reflejos (8-C8).

Oraciones realizadas de forma incompletas

‘En la oracién: En la Luna no existe tanta gravedad como en la Tierrc
porgue... no hay ﬁteﬁa de atraccion (1-C18), aqui e} alumno parece que
tiene una cierta idea sobre el significado de la gravedad pero no consigue
captar cuales son los elementos que intervienen en ella.

En la oracidn: El sol sale por el este de la Tierra porque...la Tierra se
mueve hacz’a el oesre (8-A2), cumple el movimiento de trasiacion (8-A3), ic
Tierra gira en sentido contrario (8-B6), el movimg’ento de la Tierra es as:

(1-B16).
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En la oracién: Existen diferentes especies de animales porque... en lugar de
hacer alusién a la heterogeneidad de las adaptaciones en las especies, los
alumnos contestan: Aay varias clases (1-C19), hay mucha variedad (1-C20).
En la oracion: Ei agua cuando se enfria se congela porque...del frio que
hace las moléculas se congelan (8-B4), la temperatura cambia (8-B5),
cambia de estado (1-Al1), pierde calo.r (1-C19).

En la oracién: El agua es de color azul porque...se ve de reflejo (8-Al), es
como se nos refleja (8-C8).

En la oracién: El cerebro es el que provoca el movimiento del cuerpo
porque...es un centro nervioso (1-Al13) y (1-Al4), en él comunica el

sistema nervioso (1-B17).

Oraciones completadas de manera arbitraria

En la oracién: En la mea no existe tanta gravedad como en la Tierra
porgue...lo dice mi abuelo (1-B16), lo digo vo (1-C19).

En la oracidn: Se contaminaron las aguas del (‘1’0 porque...los nifios se
mearon (8-C9).

En la oracion: El sol sale por el este de la Tierra porque...de siempre ha
sido asi (8-BS), la Luna sale por el este (1-B14), le apetece (1-C19).

En la oracién: Existen diferentes especies de animales porque... tiene que
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haber diferentes (8-A2), es asi (8-B4), son distintas (8-C7), es bonito
(8-C10), es grandisima (1-Al11), son muchos (I—Blf-i), no hay nada igual
(1-C18).

En la oracidén: Ana consumia drogas porque... las respuestas fueron: era
tonta (8-BS), las ;romaba (8-C8), era una chica lista (8-C9).

En la oracion: El agua cuando se enfria se congela porque...

es cristalina (8-A3).

En la oracién: E! agua es de color azul porque...es pura y coloreada (8-
A3), si (8-B4), ru lo dices (8-B4), es bonito (8-Ci0), .lo digo vo (1-All).
En la oracidn: E! cerebro es el que provoca el movimiento del cuerpo

porque... si no, no_podriamos pensar (8-B4), pensamos (1-B15).

Oraciones con intencion animisia

En la oracién: En la Luna no existe tanta gravedad como en la Tierra
porque...los astronautas flotan (8-B5), la gente pesa menos (1-A11). no hav
vida (1-A12), hay gente (1-B14), lo hemos comprobado (1-B17).

En la oracién: Se contaminaron las aguas del rio porque...la gente es muy
guarra {(8-Al), la gente no es considerada (1-A12).

En la oracién: Ef sql sale por el este de la Tierra porgue... se meie por el

oeste (8-B4), se oculta por el este (8-C8), se acuesta por el oeste (1-B17),
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se esconde por el oeste:( 1-C20)

En la oracién: Exis?en' dz:ﬁ?rentes especies de animales porque...lo vemos as{
(1-B17).

En la oracién: El cerebro es el que provoca el movimiento del cuerpo
porque... él lo manda todo (8-Al), manda a todos nuestros miembros (8-
A2), tiene el mando (8-B5), es muy listo (8-C9), manda ﬁrformacién (1-

All), es el que da las drdenes (1-C17).

Oraciones con intencion determinista o finalista

En la oracién: Existen diferentes espeécies de animales porque... Dios lo ha
querido (8-Al), Dios los creé (8-A3) y (8-C8), Dios los creo asi (8-B35),
Dios los ha creado (8-B6), fueron creadas asi (1-A12), no todos provenimos
del mono (1-A13).

En la oracién: El agua cuando se enfria se congela porque...se ha hecho
asi (8-B6).

En la oracion: El agua es de color azul porque... se ha hecho asi (8-B6),

asi lo quiso Dios (1-C19).



8¢ E.G.B.Inferencia inductiva

: CAUSALIDAI) DE cs” 8-C9 8-C10
j PSICOLOGICA
Se sentia solo porgue... | nadie le estaba el queria era muy nadie le nadie le no jugaban | no tenia 1o tenfa nadic le
queria triste avaricioso | comprendi | hablaba con el amigos dinero hacfa caso
a
N B .
Tuvieron un accidente el estaba iba muy iban iba muy iban el suelo le se les se le iban a
con la moto porque... | borracho répido bebidos deprisa demasiado | resbalaba atropelld bloqued el | rompi6 el | mucha
deprisa un coche | freno freno velocidad
: =
Julidn se compr6 unas le eran no tenfa sc port6 cra un la Pedro, no | le gusian cs un nifio | las
. zapatillas "Reebooks” gustaban baratas bien pijo profesora pijo antiguas
porque. .. me deib no le
entrar gustaban
1¢ BUP. Inferencia inductiva_
CAUSALIDAD DE : 1-C19 1-C20
MOTIVACION :
PSICOLOGICA S |
Se sentfa solo porgue... no habia no tenia no venia 1 ne tenia no estabaz | no habia nadie estaba no tenia no tenia
nadie amigos Marfa amigos yo nadie con { hablaba marginad | amigos amigos
él con ¢l | ©
Tuvieron un accidentc con la se cruzd no fugron | no tenian | iban muy | no sabian | cl iba se son muy | no iban muy
moty porgue... un conejo | prudentes | frenos deprisa conducir borracho saltaron torpes Hevaban deprisa
una €asco
seializaci
on
Julian se compré unas lc gustaba | le Son mias me gusia son mejor | cs un pijo | es tonto le gustan le gustan son las
zapatillas depottivas gustaban caras la marca mucho que mis
“Reebooks” porque... le gustan

spysandsad ap soipony I

9%



RAZONAMIENTOS DE INFERENCIA INDUCTIVA.

Ke E.G.B. Inferencin inductiva.

CAUSALIDAD DE ORIGEN 8-Al 8-A2 .. 8-A3 .. 8-B5 - 8-B6 | 8-C7. B8-C8 8-C9 8-C1o e
ORJETIVA O FISICA :
En {a luna no existe tanma gravedad los astro- NC estd lejos NC los asiro- ne hay capa NC sino, la no hay NC.
como en [a Tierra porque... nautas flotan nautas flotan | de ozoho tierra se oxigeno
‘ separaria
Se contaminaron las .aguas del rin la gente es vertieron no lovia tiraron los tiraron NC habia una - los ninos la gente tira
porque.., muy guarra petrdlen basura cindadanos contaminant industria al mearon basura
echaban es tado
residuos
El sol se pone por el oeste de la Iz tierra se la tierra se cumple ¢l s mete por de siempre la tierra gira | NC seoculta por | se pone por NC
Tierra porque... mueve mueve hacia | movimiento el este ha sido as{ en sentido el este e | este
¢l este de translacid contrario
n
Existen diferentes especies de Dios |2 ha tiene que Dios los es asi Dios los Dios los ha son distintas Dios las NC es bonito
animales porque... querido haber cred cred asi creado cred
diferentes
Ana consumia drogas porque... se fas dieron | estaba estaba le gustan era tonta se sentia las tomaba Iz obligaron era una la
: a probr encanchida enfermn mejor con chica lista obligabun
o ellas cltns SUS nbgos
El agua cuando se enfria se congela se pone su temperatu | es cristalina del frio que la temperatu | se ha hecho NC sufre hace frio estd muy
porgue .. solida ra baja a 0° hace, las ra cambia asf temperaturas fria
moléculas se altas
congelan
El agua es de color azul porque. .. se ve de €s muy €s puray si ol to dices se ha hecho NC es como se NC es bonito
reftejo profunda coloreada ast nos refleja .
El cerebro es el que provoca el el manda manda a porque alli si no, no tiene el envia NC recibe es muy listo NC
movimiento del cuerpo porgue... todo todos llega n wodas | podriamos mando mensajes a reflejos
nuestros las venas pensar los Grganos
miembros

£9¢
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. CAUSALIDAD DE §-CI8 1-C19 ~1-C20
ORIGEN. QBJETIVA O -
"FISICA -
En la luna no existe tanta la gente no hay no tiene no hay no hay lo dice mi | lo hemos no hay .lo digo yo | estd en el
pravedad como en la Tierra pusi vida atmébsle- oxigeno gente abuelo comproba | fuerza de CR[HICTO
porque... menos | ra .do atraccion
Se contaminaron las aguas vertimos fa gente hay una vertian tiran habia una | la fdbrica { echaron echaron tiraron
del rio porque... cidos no es fabrica al | residuos residuos central echaba produc- residuos residuos
considera | lado toxicos miclear sus tos
da residuos quimicos
El sol se pone por cl oeste se pone rota en por el estd la luna el, sc acuesta | sc oculta le apetece | se
de la Tierra porque... por el ese este se inclinada | sale por movimien | por el por ¢l esconde
este sentido oculta el este todela este este por el
tierra es este
asi
Existen diferentes especies de | ¢€s fueron no todos estin son la los vemos | no hay hay varias | hay
animales porque... grandisim | creadas provenim | construido | rnuchos evolucién | asi nada igual | clases mucha
asi os del sde es distinta variedad
mono forma
diferentes
Ana consumia drogas se sentia la estaba se dejaba | tenia era adicla | se senifa era adicta | la tenia
porque... bien enganchar { sola llevar por | problemas sola iniciaron problema
on unoes matas : s
gamberro influencia
s
El agua cuando se enfria se cambia de | sobrepasa | se llega a se llega a los | ofrece un | llega a un | pierde NC
congela porque ... cslado la solidifica | una comprime | O cambio estado de | calor
temperatu temperatu solidificac
ra limite ra idn
determina
da
I} agua es de color azul fo digo yo | se refleja liay se refleja | da el ¢} ciclo se | el ciclo se | hay un asi lo en clla sc
porque, .. el cielo mucha el cielo reflejo del | reflejaen | reflejaen | reflcjo quiso dios | retleja el
en efla profundid | en el agua | cielo €l ella con el cielo
ad cielo
“ El cerebro es el que provoca | manda todos los ] esun es un pensamos | transmite | en él es el que el manda NC

248
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7. APLICACION DE NEXOS QUE IMPLICAN OTROS TIPOS DE

RAZONAMIENTO VERBAL: LA ADICION Y LA DISYUNCION

a. Relaciones de adicién

Las relaciones de adicion son directas y se expresan mediante
proposiciones que implican el establecimiento de enlaces de coordinacion
en una oracién en la que las conexiones se suceden y distribuyen,
incrementando o afiadiendo significado. Esta aparente independencia
gramatical no afecta a Ja dependencia l6gica del significado de la oracion,
de hecho, la relacién de sentido se adquiere a partir de la interrelaciéon que
se establece entre la primera proposicion y las que le suceden; es mas, la
coherencia l6gica es singular en cuanto que cada persona ordena sucesiones
coordinadas segln sus propios criterios de relacion entre conceplos.

Las proposiciones aditivas o coordinadas copulativas, tal y como se
presentan en este blogue de oraciones, suponen el establecimiento de una
relacién en la que los términos conjuntivos se encuentran €n un mismo
plano, es _decir. se establecen relaciones entre las éersonas y $us aclos, entre

un objeto y sus cualidades, etc.
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Los casos de adicién aqui propuestos son los siguientes:

- La segunda proposicién toma como referente el contenido integro
de la primera proposicion.

- La segunda proposicion toma como referente sélo parte del

contenido de la primera proposicion.

a.l. Descripcidn de la - complecion de oraciones que indican relacion

de adicion

Las contestaciones de los alumnos de 8° de EGB son los siguientes:

Completar las frases Alumnos de 8°
de EGB
Adicién | Correcta Incorrecta NC
}7 El chofer conduce y... 80%3A,3B,2C 10%1C 10%1C
} Ta no me quicres y... ‘ | 90%3A,3B,3C 10%1C
} La harina es blanca y... 100%3A,3B,4C
LFrecuencia media 90% 6,6%  3,3%

Las oraciones realizadas de manera éorrecta por los alumnos de 8°
de EGB fueron el 90%, el 6,6% las completaron de forma incorrecta y el

3,3% no fueron contestadas.



Las respuestas de los alumnos de 1° de BUP son:

Completar las frases

Alumnos de 1°
de BUP

Adicién

Correcta

ncorrecia
_Jl orre

20%1A,1B

Ei chofer conduce y... 80%2A,3B.3C

T no me quieres y... 100%3A,3B,4C

La harina es blanca vy... 100%3A,3B,4C
Frecuencia media 93,3% 6,3%

667

Como puede apreciarse el 90% de las oraciones fueron contestadas.

en 1° de BUP, de manera correcta y el 6,3% se completaron de forma

incorrecta.

a.2. Andlisis comparativo de las respuestas de los alumnos

Mayoritariamente los alumnos muestran en sus respuestas que

conocen bien las relaciones de adicion y saben utilizar de forma bastante

aceptable la conjuncién copulativa, puesto que los porcentajes de oraciones

completadas de manera corracta asciende en 8° de EGB al 90% y en 19 de

BUP al 93.3%.
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a.3. Interpretacion de los resultados

En los matices que pueden estimarse de la adicién, en estas
oraciones, fos alumnos distribuyen sus respuestas de la siguiente manera:

Algunos alumnos toman la segunda proposicién como referente del
contenido integro de la primera proposicidn. Estos serfan: El chofer conduce
y...habla por teléfono (8-Al) o El chofer conduce y...a la vez pone misica
(8-C20). La opcién con este matiz interpretativo se repite en: Tu no me
quieres y...yo a ti tampoco (8-C9) o Tu no me quieres y...no me querrds
(1B-15); también en el caso de: La harinci es blanca y.. .fina (1-C18) o La
ha_rina es blanca y...suave (1-A13 y 1-B17).

En otras ocasiones los alumnos toman como referente de la segunda
proposicién sé6lo parte del contenide de la primera, por ejemplo, El chofer
conduce y...no tiene permiso (8-C9) o El chofer conduce y...acomparia a
la sefiora a algin Sitl;0 (1-A12). La eleccion de esta opcion se repite en la
oracion: Tu no quieresy...me regalas esto (8-A2) o Tu no me quieres y sin
dinero (8-C8); y también en el caso de: La harina es blanca y...la pimienta

 roja (1-C19).
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b. Relaciones de disyunci&n

Las proposiciones disyuntivas presentan opciones que se excluyen,
poniendo de manifiesto que se debe elegir entre una opcién de las dos que
se muestran en la proposicién. En la oracién disyuntiva todas las partes son
necesarias, sin que sea preciso valerse, para su perfecto sentido, de ninguna
de las otras oraciones que preceden o siguen.

La separacién que indica la disyuncién se puede presentar de las
siguientes maneras:

- La eleccidn o disyuncién muestra una exclusién de tipo 16gico, de

manera que los miembros de [a oracidn enlazados se excluyen: si

uno se lleva a efecto el otro, de manera automatica, queda anulado.

- La eleccién de la segunda proposicién no invalida necesariamente
lo planteado en lé primera proposicién, sino que se muestra como
alternativa.

- El segundo término introducido en la primera proposicién sirve de
explicacion a lo expuesto en la segunda, existiendo una

equivalencia parcial entre ambas, pero sin llegar a la coincidencia.



570
b.1. Descripcién de las respuestas de los alumnos en la complecion de las
- oraciones disyuntivas

Las respuestas de los alumnos de 8° de EGB son:

Completar las frases Alumnos de 8°
de EGB
Disyuncién | | Correcta Llncorrecta NC.
La vida es sorprendente o... ) 80%3A,3B,2C Wr 20%2C
La profesora es clara o... 50%3A,2B 50%1B,4C
José paseao o... 100%3A.,3B,4C
Frecuencia media 76,6% 23,3%

Los alumnos de 8° de EGB completaron’ de manera correcta las
oraciones disyuntivas en un 76,6%, y un 23,3% las completé de manera
incorrecta,

Las respuestas de los alumnos de 1° de BUP son:

Completar las frases Alumnos de 8° -l
de EGB |

Disyuncién ] Correcta Incorrecta NC

La vida e.s sorprendente o... | 90%3A,3B,3C | 10%1B

La profesora es clara o... 80%2A,3B,3C 10%1B IO%IC

José pasea o... 90%2A,4B,3C | 10%1C

Frecuencia media 86,6% 10% 3,3%

Los alumnos de 1° de BUP completan de manera correcta las
oraciones disyuntivas en un 86,6%, un 10% las realiza de manera

incompleta y otro 10% no contesta.
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b.2. Andlisis comparativo de las respuestas de los alumnos
Las relaciones de disyuncién son utilizadas con menor acierto que las
relaciones aditivas, puesto que Jos borccntajes de oraciones completadas de
manera correcia son menores en esta ocasion, en 8° de EGB fue el 76,6 %
mientras que el 23,3% las realizé de forma incorrecta; en 1° de BUP los
porcentajes fueron el 86,6% vy el 10%, respectivamente, y un 3,3% de las

oraciones se quedaron sin respuesta.

b.3. Interpretacion de los resultados

Ante los distintos tipos de relaciones que pueden ser mostradas en las
oraciones disyuntivas: Ia exclusién, la alternancia o la explicacién, los
alumnos mostraron en sus respuestas las siguientes preferencias:

La disyuncién de tipo exclusivo y l6gico fue elegida, en alguna
ocasion, por lqs alumnos y en ambos cursos, por ejemplo, José pasea
o...corre (8-A2), (8-Cl1), (1-All) y (1-B15). Fue entendida desde la
exclusién también la siguiente oracion: La vida es sorprendente
o...angustiosa (8-B6), o La vida es sorprendente o...muy aburrida (8-B3)
y (1-C18). La disyuncién como alternativa que no invalidad lo planieado en
el primer término de la proposicidn queda mostrada en las oraciones: La

vida es sorprendeme' o.. famdstica (8-A3), o La vida es sorprendente
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o...maravillosa (1-B5). La opcién explicativa es elegida- con menor
frecuencia que las anteriores, un ejemplo de ella seria: Juan pasea o va al
parque con sus amigos (1-A14).

A nivel genérico puede decirse que los alumnos de 8° de EGB
muestran tener alguna dificultad mayor en expresar relaciones disyuntivas
que los de 1° de BUP, aunque en ambos grupos las respuestas realizadas de

manera correcta cuentan con porcentajes elevados.

Errores en la elaboracion de oraciones disyuntivas

Como puede apreciarse, los alumnos, en general, ante la situacion de
elegir entre dos alternativas, responden de manera correcta en la mayoria
de las ocasiones presentadas. Sin embargo, estas situaciones que resultan
vilidas desde la sintaxis, no pueden aceptarse como tan evidente desde la
consideracién seméntica; asi en los casos: La profesora es clara o...0scura
(8B-5), o La profesora es clara o...el alumno oscuro (8C-9). En estos
casos, los alumnos no tienen en cuenta que la exclusién implica el tener en
cuenta la idea de la primera proposicién, para descartarla o rechazarla
mediante la presentacién de una alternativa que tenga el mismo referente.

En otras ocasiones los alumnos muestran una limitacién del 1€xico
que fes lleva a emplear términos que no son aceptables semanticamente, por

ejemplo, La profesora es clara o...liania (1B-5) y (1B-17).



OTROS TIPOS DE RAZONAMIENTO VERBAL.

3" EGB
| £. ADICION sAl |sA2 | 8a3 8-B4 l 9-85 8-B6 8c7 | sc8 s g.clo |
1 choler conduce y... detras habla por | no hebe el amo se | habla al bebe NC desde no tiene mira a la
esta el Leléfono divierie Mismo cervesza Scvilla permiso ver.
jefazo tiempo
| v ; 7 i
! Td no me quieres y... por tanto | me 1¢ portas yo yoatite | tepusta el site sin dinero | yo ati no me
no te ragalas mal tampoco a | odio otra chica | quiere tampoco ignoras
quiero yo | ésto conmigo th '
Lampoco |
: —
La harina es blanca y... la sal fina 50s4a solida ¢l azicar la nieve huevo sin el carbén | cs suave
también también también amarillo condiment | negro
| os
‘l o J
1*BUP
~
| 1. ADICION AT 1-Al2 1-A13 1-B14° - l'f'-l—BIS'- - Bl ) 1iBYT oo | 1GIB | 1-C19 I 1-C20 "
El chofer conduce y... trabaja acompa- cuida ¢l también me eva {a sefora | sicmpre yo miro Dablan st | oo da ven
fla la jardin riega las a Alcdzar | quiere se salta por fa vez pone
sefiora a plantas Ferrero los semd- | ventana musica
cualquier Rocher foros
sitio
T no me quieres y... me Yo le sigo | y me sales no me yo cstoy | el tampo- | yo ati me haces | | me das [a
utilizas querien- adias conmigo querrds triste o, qué tampoco dafio espalda
do hago?
La harina es blanca y... fina el cale es | suave c) tomate | el azicar | el cafées | suvave muy fina | la polve
marrén rojo también marrén pimienta
. s roja
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| DISYUNCION. l'scs.” |sco  |scwo |
La vida es sorprendente o... Es todo indescripti | fantistica | divertida | aburrida angustiosa [ la vida es | misteriosa | la muerte | un
una ble mala ain,mas mundo
chorrada ideal
La profesora s clara o... scenrolla | demasiad | confusa rifie oscura no define | Lucia no vale el alumno | es
mucho o aburrida mucho bien oscuro antipatica
José pasea o... estd corIe come anda ve la se vicia juega camina camina corre
corriendo televisién | en la
consola
: ]
1°BUP
| misyuncion. At fteanzee o faans o i ol aBis eelme  f1br [ rcis rcw ficae |
La vida es sorprendente o... més bicn no ¢ tranquila eso creo. | maravillos | te puede monétona | es muy inesperad | deprimen
cautivador { sorprende a decepcion aburrida a te
a nada ar
La profesora es clara o... no,lo es no se puede precisa lianta y0 no Yiante nos muy NC
explica complicar cojo confunde | concreta
bien te la vida bucnos a todos
apuntes
: : 1 |
José pasea o... corre simpleme | corre por | vaal corre vaen va en vaen camina va de
nte se el parque | parque coche coche moto compra
dirige a con sus .
un sitio amigos |

pLC
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8. RAZONAMIENTOS DE TIPO ANALOGICO

Los razonamientos de tipo analdgico se basan en .Ia existencia de
atributos semejantes en seres o en cosas diferentes (RALE, 1992). La
justificacion, en esta prueba, del uso argumentativo de tipo analégico se
debe a la referencia continua que hacen a ello los profesores en sus
explicaciones, ya que las metiforas, similes y descripciones son referentes
o herramientas esenciales para facilitar la comprensién de un concepto.
De hecho, las analogias, como cualquier otra forma de explicacion, no sélo
esta mﬁrna:nente ligada al conocimiento, sino lo que quizds sea mas
importante, es un acceso al conocimiento (Bakker y Clark, 1994, pg. 16).
Por su semejanza con lo real, el pensamiento analégico permite la
formulacién de un supuesto, que se debe evidenciar mediante induccion, en
el que la relacién analégicé*se transforma en ejemplos o ilustraciones de una

ley més general.

E;l definitiva, la analogia sirve de pumo. de partida para realizar
razonamientos posteriores, puesto que una analégia corresponde a un juicio
sobre la importancia de los caracteres que destacan en la misma (Perclman
y Olbrechts-Tyteca. 1989, pg. 597); de hecho, las argumentaciones que s¢

derivan de ella permiten el desarrollo o la prolongacién del argumento. de
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partida, y la formulacién de una objecién a las ideas planteadas, esclarecer

un concepto o reforzar una conclusion.

De modo més o menos explicito, el pensamiento analogico se
muestra en la serie, identidad-semejanza-analogia (Perelman y Olbrechts-
Tyteca. 1989, pg. 569), y su caricter es esencialmente argumentativo.
puesto que lo que se pretende con €l es demostrar o convencer a otro de lo
que se afirma o niega; lo que en el dmbito de la did4ctica significa ofrecer
datos que fundamenten mediante comparaciones, las ensefianzas de ciertos
conceptos y que ayuden a los alumnos a aprender nuevos conocimientos.

Ahora bien, el proceso analdgico consiste bisicamente en presentar
en dos planos una idea, en el primero se exponen los datos que sirven para
sostener el razonamiento y en el segundo se muestran los términos que se
pretenden evidenciar ‘o aclarar; de la confrontacién entre ambos se extréen
conclusiones o0 argumentaciones analdgicas. Este caricter reversible le hace
compartir con otros tipos de razonamicn_to, comb el deductivo o el
inductivo, el aspecto 16gico, puesto que, en todos ellos, las conclusiones a
las que se llega se realizan segin procesos de pensamiento en los que las
conclusiones se ponen a prueba por la interaccion entre la genéralidad y la
singularidad de las situaciones. Esta interaccién entre ambos planos se

manifiesta por una transferencia de valor que se deriva de la propia
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analogia. El traslado del significado puede ser de distinta indole, a veces,
desempefia un papel de refuerzo al tema de partida; en otras, se refuta la
idea inicial y, en algunas ocasiones, se emplean varios términos analogicos
para desembocar en una tnica conclusion, con el objeto de orientar en una
direcci6n particular el pensamiento. Todos ellos se utilizan para contribuir
a determinar o esclarecer un tema, y dado su valor aclaratorio se usan con
frecuencia en el dmbito escolar.

Desde el interés diddctico que guia los planteamientos de esta
investigacién, el pensamiento analdgico se realiza de diferentes maneras
segun el 4mbito tematico en el que se sinien los componentes de la analogia:
en él caso que las dos relaciones que se cotejan correspondan a imbitos
diferentes, el sentido de la analogia ha de adquirirse mediante el traslado de
la signiﬁéacién de un término a ouo término figurado que toma la
significacién de aquel, coﬁo ocurre en Ja metafora. En otras ocasiones, la
comparacién se realiza, no a través del traslado del significado, sino
realzando elementos o aspectos comunes entre dos cosas, este es el caso del
simil. También, v por su cardcter explicativo, puede ser considerada la
descripcion como una muestra del pensamiento analégico, en esta ocasion
se pretende representar a las personas o cosas explicando sus distintas

partés, cualidades o circunstancias.
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Habria que destacar, y continuando con el interés esencialmente
didéctico, que se utilizan formas especificas de analogia para e;(plicar
diferentes dmbitos de conocimiento, por ejemplo, en biologia se suelen
emplear dos nociones susceptibles a esclarecer un tema (comparacion enire
brazos y alas); en historia se suele limitar la confrontacion, a puntos
concretos (comparacion entre hechos distintos en el tiempo, en el espacio
geogrifico o en el tema tratado). De hecho, cada contexto discursivo
prepara la asimilacién o separacién de los planos o ambitos, por lo que se
considera esencial, para la compresién adecuada de la analogia, la elecciéﬁ
de los términos utilizados. En este sentido cabe decir que un mismo término
puede ser concebido de maneras muy diferentes en distintos textos, es mas,
¢l sentido analdgico no resulta de una lectura literal sino que estd
determinado por la temética tratada, la época y las intenciones del emisor.
Por eso, la mayoria de las veces, una analogia no es comprendida si no se
tienen en cuenta el significado y el contexto del que parte, porque el
pensamiento analdgico se encuentra entre la lc’)gic_:a individual y la logica
social (Tarde, citado por Perelman y Olbrechts-Tyteca. 1989, pg. 605) que,
partiendo de la observacion de hechos o estados emocionales se prolonga
mediante un proceso inductivo en una reflexién que esclarece o explica un

concepto © situacion.
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Como ejemplos del pensamiento de tipo analégico se han presentado:
- La metafora
- EI simil
- La descripcion
Cuando se les reclama a los alumnos que expliquen los conceptos de
metafora, simil y descripcién se les aclara que no tienen que dar una
definicién en sentido estricto, sino que expongan, de manera aproximada,
lo que ellos entienden y la comprensidn que tienen de tales términos. Desae

estas consideraciones se han tomado correctas distintas aproximaciones

definitorias.

a. La metifora

Es un tropo o cambio semantico en el que prima la analogia, que
consiste en trasladar el sentido de un término real a otro figurado en virtud
de una comparacion téc:ﬁa que no se¢ percibe formalmente sino que se
supone ¢ infiere. Desde la argumentacion, la metafora sirve de punto de
partida para precisiones y demostraciones, y es un recurso de la lengua que

palia, suavizar-o mitigar las deficiencias expresivas.



El texto que se presenté en la prueba fue el siguiente:

La luna va por el agua
jcomo va el cielo tranquilo!
va segando lentamente

el temblor viejo del rio
mientras gue una rama joven
la toma por espejito.

Federico Garcia Lorca
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Los porcentajes de las respuestas de fos alumnos de 8° de EGB son:

Alumnos de 8°
de EGB

i

Correcta

Incompleta

Incorrecta

==

NC

Compresion del
término
metafora

40%2A,2B

10%1B

50%1A.,4C

|

Explicacion de
un texto que
describe una
metdfora

20%2B

50%3A,1B,1C

20%2C

10%1C

Como puede apreciarse en los porcentajes de réspuestas, a Ia

pregunta de en qué consiste una metdfora, menos de la mitad de los

alumnos responden de manera correcta, el 40%; de forma incorrecta

contesta el 50%, y el 10% respondea de manera incompleta. Cuando tienen

que explicar qué han entendido del texto presentado, la mitad de los

alumnos responden de manera incompleta, un 20% responden de forma

correcta y otro 20% de forma incorrecta, y el 10% ni siquiera responde.
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Los porcentajes de las respuestas de los alumnos en 1° de BUP son:

Alumnos se 1° Correcta Incompleta Incorrecta NC
de BUP |

Compresion del 40%2A1B.iC - 60%1A,2B,3C
término
metafora

Explicacion de 60%2A,1B,3C 40%1A,2B,1C
un texto que
describe una
metifora

Tal como se muestra en el cuadro. el término metdfora no es
comprendido de manera completa por ningin alumno de 1° de BUP, de
manera incompleta contestan- menos de la mitad, el 40%, y de forma
incorrecta contestan el 60%.

Cuando tienen que explicar qué han entendido del texio, més de la
mitad de los alumnos responden de manera correcta, €l 60%, y el 40%

responden de forma incorrecta.

a.l. Andlisis cor_npamdo de las respuesias de los alumnos en la compresion
de una metdfora
Comparando la frecuencia de respuestas de los alumnos de ambos
cursos se aprecia que la expresién del término €s mejor expuesta por los
alumnos de 8° de EGB que por los de 1° de BUP, en tanto el primer curso

contestaron de manera correcta en un 50%. en el segundo ningun alumno
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explica de manera aceptable este término, y el 40% responde de manera
incorrecta. En cambio, cuando tienen que expresar qué han entendido del
texto, se invierten los por porcentajes de respuestas, mientras que en 8° de
EGB la mitad de los alumnos responden de manera incompleta y solo el
20% responde de manera correcta, en 1° de BUP el 60% responde de

forma correcta y el 40% de manera incorrecta.

a.2. Errores en la compresion de la metdfora

La compresion que muestran tener los alumnos del término metafora
€s un tanto preocupante, en cuanto que no saben expresar su significado.
Esto se manifiesta por los errores que comenten en el intento de definicion,

que se sinietizan en:

Confusion entre tram;ferencia y cambio de significado

Este ha sido el error mas frecuente en 8° de EGB (alumnos 8-Al,
8-12, 8A-3, 8-B4) y consiste, basicamente, en considerar la metifora como
un cambio entre palabras en lugar de un traslado de significado de un
érmino a otro. Estas contestaciones muestran que los alumnos tienen
dificultades para captar la semejanza que, en situaciones concretas, se

pueden dar entre dos términos.



Contestaciones fortuitas

En algunas ocasiones parece que los a]umnos'responden lo primero
que se les ocurre. sin preocuparse de que tenga o no sentido lo que
expresan, por ejemplo, una metifora es: Una expresion que se la da a la
palabra (8-C7), o Todo rima (8-C10); Una forma de expresar alguna's

palabras (1-C18), Exagerar (1-B15), etc.

Imprecision-del significado
En 1° de BUP un gran nimero de alumnos definen la metifora de
manera vaga o imprecisa, por ejemplo, Asociar una cosa con otra (1-B16),

Una forma de escribir que no es cierta pero que da belleza al texto (1-C19).

a.3. Errores en la interpretacion de un texto en el que se expone metdforas
Expresiones incompletas

Un gran ndmero de alumnos (el 50% en 8° de EGB) responden de

manera incompleta y en sus respuestas exponen algunos rasgos del texto

pero no explican la metidfora completa, por ejemb]o, La luna se refleja en

el agua (8A-1), (1-C17) Quiere expresar tranquilidad (1-B14). Otras

respuestas similares se pueden observar en el cuadro correspondiente en el

que se recogen, de manera integra, las respuestas de los alumnos.
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Estas incompleciones en las explicaciones parecen obedecer al poco
interés por el cuidado de la propia expresion, de manera que otra persona
pueda entender lo que se quiere decir; esta actitud poco exigente y
conformista condubc a equivocos y malos entendidos cuando se tienen que
valorar los conocimientos de los alumnos, porque, aunque conocen el
concepto, no saben expresarlo, y por consiguiente no se les puede valorar

de manera satisfactoria.

Contestaciones fortuitas

En otras ocasiones los alumnos responden lo primero que se les
ocurre sin tener la més ligera consideracion de lo que estin expresando; por
ejemplo, Una escena critica de un poeta sobre la noche (8-C9), Que lo
viejo se olvida y lo nuevo se apoya en lo viejo (1C-19). Otras respuestﬁs de
la misma indole se pﬁeden observar en ¢l cuadro correspondiente en el que

se recogen de manera integra [as respuestas de los alumnos.



b. El simil
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Es una comparacion o semejanza entre dos cosas, para dar una idea

de una de ellas. El texto que se presentd fue el siguiente:

..Sobre la pena duermo solo y uno,

pena es mi paz y pena mi batalla,

perro que ni me deja ni se calla,

siempre a su dueno fiel, pero importuno..

Miguel Hernandez

Los porcentajes de las respuestas de los alumnos de 8° de EGB son:

texio que
describe un simil

Alumnos de 8° de | Correcta Incompleta Incorrecta NC

EGB , |
Compresion del 10%1A 40%2A,2B 50%1B,4C
término simil

Explicacién de un 10%1A 90%2A.,3B,4C

En la explicacién del término simil no contestaron el 50% de los

alumnos de 8° de EGB, el 40% respondi6 de manera incorrecta y un 10%

de forma incompleta. En cuanto a interpretar un texto que describia un

simil, respondieron de manera incorrecta el 90% de los alumnos y el 10%

Jo hizo de forma incompleta.
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Los porcentajes de las respuestas de los alumnos de 1° de BUP son:

Alumnos Caorrecta Incompleta Incorrecta NC
Compresion del 10%1C [ 40%1A,3C 20%2B 30%2A,IB
término simil

Explicacion de un | 10%1A 30%2A.,3B,3C 10%1C
texto gue

describe un simil )

En 1° de BUP las explicaciones que respondia a la compresién del
término simil fueron muy- heterogéneas_, el 40% contestd de manera
incorrecta, el 30 % no contestd, el 20% lo hizo de manera incorrecta y sélo
el 10% respondié de manera correcta. En la exposicién de un texto que
describia un él’mil, el 80% de los aquhnqs fo hizo de manera incorrecta, el

10% contestd de forma correcta y otro 10% no contesto.

b.1. Andlisis comparativo de las respuestas de los alurmnos en la
compresion un simil

El comportamiento de los alumnos ante un simil resulta mas
. preocupante atn que en el caso de la metifora, ya que en esta ocasion
muestran un desconocimiento casi total de lo que son las comparaciones de
un hecho real con otro imaginario en las que ambos comparten cualidades
anilogas, puesto que en 8° de EGB ningin alumno contesté de manera
correcta a la pregunta de en qué consistia un simil, y en 1° de BUP sélo

contesté de manera correcta el 10% de los alumnos; en cambio, el 40% en
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8° de EGB y el 20% en 1° de BUP contestaron de forma incorrecta. Un
nﬁmerd considerable de alumnos de ambos cursos ni siquiera contestan, el
50% en 8° de EGB. Todo ello, parece indicar que practicamente todos los
alumnos desconocen cuil es la entidad de la similitud o comparacion en el
discurso, aunque se aprecian diferencias de alguna consideracién entre 10s
alumnos de ambos cursos; mientras que en 8° de EGB casi todas las
respuestas se reparten entre la incorreccion y la no contestacion, en 1° de
BUP casi la mitad de los alumnos muestran tener una cierta idea del
término, si bien, también en este caso un nimero considerable de alumnos

se quedan sin contestar.

Resultados anilogos se obtienen cuando los alumnos tienen que
explicar un texto que expresa una comparacién: ningiin alumno de 8° de
EGB lo hace de manera correcta y s6lo el 10% en 1° de BUP. El 90% lo

explica de manera incorrecta en 8° de EGB y el 80% en 1° de BUP.

b.2. Errores en la compresion de un simil
Contestaciones fortuitas

En las pocas ocasiones que los alumnos de 8° de EGB contestan io
hacen de forma totalmente imprevista y disparatada, por ejemplo, Consiste

en una rima de versos ABBA (8-B6), incluso en una ocasién que parece que
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el alumno entiende el significado del simil pero al prolongar su explicacion
muestra una gran confusion: La wtilizacion de un término real por otro

imaginario. Es la repeticion de las wltimas silabas de la poesia (8-A3).

Expresiones incompletas

En 1° de BUP los alumnos parece que tienen una ligera idea del
simil aunque sus respuestas sean imprecisas: por ejemplo, Algo que se pone
sustituyendo a la realidad para no nombrarlo (1-Al2), Es como una

comparacion de algo (1C-18).

No contestan

La carencia de respuestas, aunque no puede considérarse COomio error,
evidencia un descon_ocimiemo total de lo preguntado. En este sentido,
merece ser destacado el gran nimero de alumnos (50% EN 8° de EGB y

el 30% en 1° de BUP) que dejan sin responder esta pregunta.

b.3. Errores en la interpretacion de un texto que explica un simil
Expresiones incompletas
En alguna ocasioén parece que los alumnos entienden algo sobre ¢l

simil pero de forma muy imprecisa, por ejemplo, Su perro para él significa
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muchas cosas (8-Al), Siempre tienen alguna pena haya paz o guerra
(1-A12), Tiene una pena que estd siempre con él, y por eso estd en paz

pero tiene batallas con otros (1-C17).

Contestaciones Jortuitas

Las mayoria de las respuestas evidencian que han sido contestadas
sin que en realidad se tenga conciencia clara de lo que se esta escribiendo,
anie la falta de percepcién de la analogia los alumnos tienden a explicarla
por los rasgos comunes ¢ semejanza de los términos, lo que les lleva, a
veces, a contestaciones disparadatas como: El mal que hay en el mundo, que
nosotros lo vivimos y por ello nosotros somos culpables de todo (8-A3), De
un perro que no le deja en paz, pero es un perro muy bonito que no se
puede deshacer de él (8C-10), Que lo todo lo es y lo que no también
(1-C19), Guerra (1-Bl4).-

En estos apartados sélo se han ;ecogido algunas respuestas, el resto
se pueden observar en el cuadro correspondiente en el que se recogen de

manera integra las contestaciones de los alumnos.
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c. La descripciéon
Consiste en representar a personas. cosas o fenémenos por medio del
lenguaje, refiriendo o explicando sus distintas partes, cualidades o

circunstancias; en definitiva es decir como es una cosa, persona o hecho.

El texto que se presentd fue ¢l siguiente:

..jQué grato gusto amargo y seco el de la dificil piel, dura y agarrada
como una raiz a la tierra!. Ahora. el primer dulzor, aurora hecha breve
rubi, de los granos que se vienen pegados a la piel. Ahora, Platero, el

_micleo apretado sano, completo, con sus velos finos, el exquisito tesoro de
amatistas comestibles, jugosas y fuertes como el corazén de no sé que reina
joven.

Qué llena esta Platero. ;Ten, come!. ;Con qué fruicién se pierden los
dientes en la abundante sazdén alegre y roja?. Espera, que no te puedo
hablar. Da al gusto una sensacién como 1a del ojo perdido en el laberinto

“de un calidoscopio. Se acabo!.

Juan Ramén Jiménez

Los porcentajes de las respuestas de los alﬁmnos de 8° de EGB son:

Alumnos de 8° de | Correcta Incompleta Incorrecta NC
EGB .

Compresién del 60%3A,3B 10%1C 20%2C
término :
descripcion

Realizacién de un 90%3A,3B.3C 10%1C
texto que expresa
una descripcifn

El término descripcién es conocido por el 60 % de los alumnos de 8°

de EGB, mientras que el 10% 1o entiende de manera incompleta y otro IO%
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responde de forma incorrecta. Mientras que el 90% realiza una exposicion
de manera correcta, y sélo el 10% no contestan, en el entendimiento del
texto ofrecido.

Los porcentajes de las respuestas de los alumnos de 1° de BUP son:

Alumnos Correcta Incompleta Incorrecta NC
Compresién del 80%1A,3B,3C 10%1A 10%1A

término descripcién |
Realizacién de un 90%3A,3B,3C 1W0%I1C
texto que expresa una | -

descripcién |

En 1° de BUP el 90% de los alumnos responde de manera correcta
cuando tienen que explicar qué es una descripcién y s6lo un 10% contesta
de manera incorrecta. Mientras que el 90.% de los alumnos realizan una
descripcion de forma correcta y s6lo el 10% no contesta, cuando ha de

describir su entendimiento del texto.

c.1. Andlisis comparativo de las respuestas de los alumnos en la compresion
una descripcion

La descripcion parece ser bastante bienAen[endida por todos los

alumnos, y sobre todo en 1° de BUP, puesto que ¢l 90% de este curso v el

60% en 8° de EGB.comestan de manera correcta. Porcentajes similares se

obtienen en la interpretacion de un texto descriptivo, ya que eﬁ 1° de BUP

lo realizé de manera satisfactoria el 90% y el 80% en 8° de EGB.
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c.2. Observaciones sobre la realizacién de una descripcion

En la descripcidn que los alumnos hicieron de una fruta habria que
sefialar que s6lo no contestaron un alumno en 8° de EGB y otro en 1° de
BUP, y el resto, en ambos cursos, describieron una fruta de manera
bastante acertada; es més, en algunas ocasiones las expresiones utilizadas

eran delicadas y se asemejaban a la prosa poética del texto de referencia.



Cuadros de respuestas
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curso estilistico de'la jeng
entos o en la semejanza‘entre
racteristicas. Ej. "Mc’dia,]u'na-;
. Explica’qué - emiepdes pormetéfor
8-Al Un cambio ildgico que se da a una cosa Que la luna por la noche se refleja en el
agua.
8-A2 Poner una palabra por otra por lo que Que la luna se refleja en el agua y parece
tienen de semejanza que tiembla (tiembla el rio, pero al estar la
luna reflejada en él, es ella la que
tiembla).
8-A3 La utilizacién de una palabra por otra por La luna esta en todo ¢! mundo,y, que por
lo que tiene de semejanza la noche se refleja en €l cielo como ni e
reflejas en un espejo
8-B4 Cambio de una palabra por otra Cuando esta el cielo si nubes se puede ver
la luna reflejada en el agua miesntras las
ven las personas
8-B5 Es tomar el signifivcado real y asociario Es una nochhe en la que la luna se refleja
con otra palabbra en la que temga en un rio. Dado el movimiento del agua la
semejanza ' luna se mueve un poco. Una rama también
se refleja encima de 1a luna.
8-B6 Un recurso estilistico que consiste en El reflejo de la luna e¢n el agua y con el
cambiar una palabra por otra que tenga viento, el agua se mueve, y parace que
algo en comin y embellecer la frase lleva la luna y el cieto arrastrados por la
' corriente
8-C7 Expresion que se le da a la palabra NC
8-C8 Una serie de palabras que se combinan Que las noche y la luna son bonita al igual
que el agua esid tranquila
8-C-9 Un recurso estilistico Una escena critica de un poeta sobre la
noche
3-C10 Todo rima E:l agua es lan transparenie que se parece
un espejo
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1°B.U.P.METAFORA

Alumnos | Metéfora: recurso estilistico de la lengua que se basa en la comparacion entre dos objetos.
1°B.U.P 0 acontecimientos 0 en la semejanza entre dos planos, pero manteniendo cada uno sus -
propias caracteristicas. Ej, "Media luna". Garcia Lorca, :

Explica qué entiendes por metafora Explica qué pretende expresarse en este.
. : | poema. ‘ -
IALL Algo que compara cosas con otras Compara ia luna con el espejo. por una
cualidad que ¢s semejante.
1A12 Consiste en exagerar la realidad La tranquilidad de 1a noche
1A13 Sustituir la expresién mds clara por una como la luna se refleja en un agua
semejanza entre estas dos expresiones tranquila,moviendose lentamente por el
- agua, mientras una rana se refleja en el
agua
1Bi4 Hablar con un doble sentido Quiere expresar 1a tranquilidad

——

1-B15 Exagerar la luna se refleja en el agua, el movimientc
del rio es tembloroso, se refleja en ¢l rio ¥
parece un espejo. Nos expresa una
naturaleza vista desde su punio de vista

1-Bl6 Asociar una cosa con otra pretende describir un paisaje que a él le
gusta
1-C17 el reflejo de 1a luna en el agua

Querer explicar algo pero de una forma
mds rebuscada

1-C18 Una forma de expresar algunas palabras la luna es reflejada por el agua, no hay
brisa, una rama se refleja en el rio
1-C-19 una forma de escribir que no es ciera, pero | que lo viejo se olvida, y lo nuevo se apoy:
da belleza al tcfxto en lo viejo
1-C20 una forma de expresar algo pero de otra la luna se refleja en el agua y no hay casi

forma A aire, y por eso, va muy corto ¢l rio.
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8° E.G.B. ANALOGIA O SIMIL.

o estilistico de |
{
B-Al El significado diferente que se da a una Su perro, para é] significan muchas cosas
palabra diferentes.
8-A2 Una contradiccién Su pena es 1a paz y su batalla que su pena
€s guerTa y a veces paz, por tanto se
contradice
B-A3 La utilizacidn de un t"érmino real por otro | El mal que hay en el mundo, que nosotros
imaginario. Es la repeticién de las dGliimas lo vivimos y por ello nosotros somos
silabas de la poesia culpables de todo
| 8-B4 NC Cuando estés solo te aburres, ¢sté triste,
pero cuando tiene compafia, te jo pasas
més bien, siempre te acompaia.
8-B5 Expresa el sentimiento del escritor Estd muy triste y apenado. cuenta que su
vida entera es tristeza, tanto cuando hay
paz cuando hay guerra
8-B6 Consiste en una rima de versos. ABBA Habla sobre su visa, y cuando pasa tiempo
de armonia y de paz y otras veces cuando
la vida es dura y hace una cosa u otra.
8-C7 Que tiene para en la batalla, paz, vy en
NC dormir
8-C8 | NC Que los perros vienen cuando menos te lo
esperas ¢ bien que hay que luchar contra
tus manos y atarlos
8-C-9 NC Su pena
8-C10 NC De un perro que no le deja en paz, pero es
un perro tan bonito que no se deshace de
€l

P
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~Alumnos | Analogia o simil: Recurso estilistico de la lengua por el‘que se expresan , mediante:” -~
| ~1°B.U;P., : comparacién,dos reaiidades que comengan elementos comunes-o simifares."El rayo que
. no cesa”. Miguel Hernandez.
' Explica qué enlicn@és por ah?l_gg_ié__.b simil | Explica . qué pretende expresarse en este
’ SR poema. : '
1A11 NC Usa ¢l mismo término para expresar cosas
| distintas radicalmente.
1A12 Algo que se pone sustituyendo a la realidad | siempre tiene alguna pena haya paz o
para no nombrarlo guerra
1A13 N.C la pena es sufrida por uno mismo, es
provocada por la paz interior vy la batalla
ente une mismo. Perro=pena, que no le |
deja tranquilo, siempre llega de una forma
inesperada.
{| 1Bi4 Un pensamiento profundo guerra
T 1-B15 Un igualdad o simil 0 nada que ver pues nos da 2 entender las contrariedades
: de la vida y las similitudes
1-B16 NC describe el sentimiento de una persona tras
hacer algo malo. La persona y el
- remordimiento se distinguen bien en este
poema
1-C17 | Tiene una pena, que estd siempre con €I,
Hablar de Algo sin nombrarlo directamente | y, por eso, €l estd en paz, pero tiene
bbatallas con otros.
1-C18 Es como una comparacién con algo NC
1-C-19 | Una palabra similar a otra que todo lo es, y lo que no también
| 1-C20 Que estd solo ante sus problemas y que
Es cuando pones una palabra similar a otra. | tiene alguien en el momento oportunoc.
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8° E.G.B. DESCRIPCION.

Alumnés’ - | Descripei6n:iRecurso estilistico de la lengui:qu

8° EGB: | situacion."La Granada". Juan Ramén Jimés

.| Explica qué

Pl

entiendes por

Cuando la comes percibes su dulzor, fruta espafiola
cuitivada con carific y amor.”

B-Al Contar con palabras como es "Sabor agridulce y piel amarilla, con una forma extrafia, su
algo, persona o0 cosa buen olor que desprende al partirla en dos. Color y forma
como el de una pepita de oro.”
B-A2 Decir cémo es algo, dando " Lenaranja. Tras ser flor de Azahar estd es ahora una
detalles lo mas fielmente naranja, con su piel dura, limpia y anaranjada, grato colo
posible. . como en una puesta de sol.

dentro.”

8-A3 Decir cémo es, como es sus "La chirimolla. Tiene gusto amargo y piel aspera, al abrirla
cualidades estado, etc, de 1e encuentras con grandes pepitas negra. Es una fruta

aquello que vamos a describir. |tropical y extrafia, te pierdes al comerla, e jugosa y esta
buenisima, su color es verde por fuera y amarillenia por

8-B4 Es decir como es una cosa “Su gusto es dulce, tiene una ciscara que se quitaa, hace en
las palmeras, son verdes cuando estdn en la palmera y son
jugosos, es sano y nafural”,

animal o cosa mucho los monos, es decir, es una fruta muy rica.”

8-B5 Consiste en describir algo, o “Naranja. Tiene un sabor icido y a veces dulce. Su color
sea, en decir como es. En es anaranjade, amarillo, y a veces, cuando ain no estd muy
analizarlo. No tiene acciones madura tiene varias tonalidades de verde claro.”
Sino es lento y expresa comao s
algo.
8-B6 Es la manera de decir como es | "Que facil es, pelarla con un cuchillo, incluso si quieres
una cosa, animal, o persona, con la ufia, pero ese sabor agrio que te das en su forma
dando los mis datos posibles anaranjada y de una formaz distribuida que gajo por gajo, se
sobre eso. _ va y se va hasta que cuando el jugo de sus gajos te ha
dejado las manos caladas y entondes ves que se ha
acabado.”
8-C7 Narrar lo que lleva puesto la NC
gente como va vestido como son
las cosas,
8-C8 Es como una persona "Melocotén. Amargo gusio el oler su piel sensible y
delicada como una membrana ayuna que gusto dulce
aquel tan tierno y blando ha llegar a corazén divide como
una piedra negriza rasgado la erosién." :
8.C-9 Describir una persona con "El aguacate es una fruta tropical con sabor a piiién y
palabras pifién su sabor es indeciso como el olor de su piel a veces
verde a veces roja a veces morada.”
8-C10 Decir como es un a persona, "El plitano e amarillo, es largo y estd muy rico, lo comen
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un lugar, objeto, persona,

animal, sensacién...

Alumnos Descnpc:én Recurso esuhst;co de la lengua qUe expresa ¢6mo es una persona cosa o E
1°BUP situacién."La Granada" Jua.n Ramén Jiménez. - i
Explica qué ennendes por Explica qué bi-elende.expresarse en esta narracion.
descripcién c LA - T
1-All La ambieniacion "E! color de la manzana parecia decir coOmeme, era roja
espaciotemporal, etc.de algo, de | con un reflejo producido por la luz que entraba por el lado
alguien, etc. dorsal de tan bella habitacion”. :
1A12 Consiste en decir cémo es algo | "Es 4cida, pero la mayoria de las veces dulces, tiene gajos.
0 una escena, cascara del mismo color como el mismo nombre indica. Es
una fruta que en algunas épocas del afio no es tan buena
como otras”
1A13 Explicar con detalle y precisién | "Manzana roja y prieta, brillante color rubi, con forma de

corazdn que cae de cada una de las ramas del drbol joven
de aquel rincén. Sombra de manzanas a su alrededor™

Explicar las cualidades de algo-

1B14 Un texto detaliadamente "Bebe €sta amargura, amargura curativa en casos, y en
otros, un buen sabor. Se come, o quieres? Si lo quieres,
Llv:) coges y si no no.”
1-B15 Definir algo o alguien "El limén. Berlla fruta, de color amarillento wue de brilic
desiumbra, su sabor agrio a veces, da la tardanza en que te
la comas. Se pierde en tu boca, un pedazo, si de un nifio
én un parque se tratara”.
1-B16 Ir hablando de como es alguien | “Un gusto dulce al principio y dcido al final, sabor
, algo, caracteristicas, rasgos, caracteristico de 1a maranja, con su piel blanda y llena de
color, tacto... poros, da la sensacién de ser una delicada flor en la que se
deshojan sus pétalos y deshacen en su boca.”
1-C17 “El [imén es una fruta, es agria v dde color amarillo, tiene
Explicar algo a alguien que no |forma de dvalo pero con unos bultosos salientes en los
lo ha visto, dar una definicién | exctremos, su piel es arrugada,y,su zume tiene mucha
de algo ¢ alguien. vitamina C. Son pequefios ,y, la venden al peso, sirven
para condimentar las sopas, pescado, la paella, la
J lombarda..."
1-C18 Describir algo: cosas, personas, |N.C
cdmo es, qué lleva puesto, qué
hacen...
1-C-19 Detaliar como es o lo que es de | "Melocotén. Con piel suave como un nifio al nacer ,
algo o alguien naranja clare como un atardecer, ti dulzura no es
comparable a ninguna otra fruta  que gustas a grandes y
pequefios por dentro duro y por fuera blando
1.C20 "Naranja. tiene el gusto dulca, de piel muy dura pero si

agarrada tiene un olor peculiar, tiene dentro de ella unas
pipas de gusto amargo, dependiendo de si la naranja es
madura o no."
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9. GRAFICA EN EL QUE SE REFLEJA DE MANERA COMPARADA LOS TIPOS
Y FRECUENCIA DE ERRORES COMETIDOS POR LOS ALUMNOS EN LA

UTILIZACION DE NEXOS

La correspondencia de los valores del eje de abcisa son los
siguientes: nexos que indican discordancia: valor 1; condicion simple: 2;
l;icop;licién: 3; porqué légico: 4; porqué psicoldgico: 5; porqué objetivo o
fisico: 6; adicion: 7; disyuncién: 8. Los valdres 9, 10 y 11 se asignan a la
metafora, el simil y la analogia, si bien, en los dos primeros casos se han
vondierado los porcentajes de las respuestas de los alumnos en la
interpretacién de los textos presentados. en la analogia se ha considerado la

valoracién de la realizacién de un texto descriptivo.

Porcentaes

Errores en la utilizacion de nexos

100

.
80 -
70 -
%0 F—"J—_é""' TGH
%0 _r_1Thur
40
30
20
10
0

Tipus de nexos
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10. PROCEDIMIENTOS Y TIPOS DE RAZONAMIENTOS QUE LOS ALUMNOS

EMPLEAN EN AMBITOS CONCRETOS DEL CURRICULO ESCOLAR

a. Marco tedrico de referencia de la prueba de Matemaiticas

Ias matemdticas, dada su naturaleza, pueden considerarse una lengua
y. por consiguiente, su ensefianza y aprendizaje en situaciones escolares ha
de presentar un caricter, basicamente, instrumental y de aplicacidn a otros
ambitos del conocimiento, en cuanto que su uso posibilita descripciones
rigurosas y permite indagaciones sobre la entidad de los fendmenos. Por
tanto, puede decirse que las matematicas constituyen un soporte sustancial
en todo el proceso educativo, y su ensenanza suele implicar una triple
consideracifn para Ja que sirve y en la que adquiere su sentido més extenso:
cultural, préctica e instrumental. Si bien, su signiﬁcécién cultural le
atribuye un prestigio due se manifiesta en un rango elevado en relacién con
otros dmbitos del conocimiento; la dimension prictica permite poner de
manifiesto la interaccion entre sus contenidos y las habilidades de
razonamiento deductivo que exige junto el manejo abstracto de los simbolos
de la realidad empirico. prictica a los que se refiere, al permitir cuantificar
los datos y medidas de interpretar y resolver los problemas que se derivan

de su comprensién y manejo.
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Sin embargo. el aspecto instrumental es al que se debe dar prioridad

en su ensefianza, como a toda lengua corresponde, sobre todo, en los
niveles superiores de la Educacién Obligatoria (cursos a los que pertenecen
los alumnos que componen la muestra de este trabajo de campo). Con ello
se posibilita el desarrollo de la capacidad de abstraccién, el dominio mental
del simbolo y la adquisicion del sentido y razén de los hechos y fenémenos
y, por consiguiente, favorece la formacidn de conceptos abstractos
necesarios para la comprension de los aprendizajes prescritos en esta area
en el curriculo escolar. En este sentido, tal como se expresa en el Disefio
Curricular Base para este 4rea, las mateméticas deben ser enseiiadas
slustancialmente‘ "por su caricter propiciador .y de interrelacion con otros
conocimientos” y que, a la vez, favorecen el propio "proceso de
construccion del conocimiento” de lo que se infiere el caracter utilitario

prescrito para esta etapa del proceso educativo.

a.l. Justificacion de los temas seleccionados en la prueba de matemdticas

Los ambitos tematicos seleccionados para el trabajo experimental son
"Los polimonios” y "Problemas de resolucion de ecuaciones”, ambos estan
integrados en el cuestionario que se desarrolla para matematicas en 8" de
EGB, aunque en el curso anterior, 7° de EGB, se trataron las ecuaciones

de primer grado, y en 1° de BUP se vuelven a repetir y a ampliar los
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conceptos y operaciones que utilizan tales expresiones algebraicas. Si bien,
habria que mencionar que de éstos temas s6lo se han tomado algunos
aspectos que se consideran basicos para que ios alumnos puedan comprender
los polinomios y su aplicacién préctica. Por otro lado, se da por supues-to
que todos los alumnbs que componen la muestra han estudiado en clase el
proceso global operativo que conduce a la manipulacién de las expresiones
polindémicas.

Por dltimo, habria que sefialar que para la elaboracién de los
ejercicios y problemas planteados se han tomado como referencia distintos
libros de texto de 8° de EGB, de modo que las actividades disefiadas estin
‘integradas, de alguna forma, en el temario que se desarrolla para estos

cursos en el drea de matematicas.

El motivo fundamental para la eleccion de estos temas se debe a las
siguientes consideraciones:

El conocimiento de las expresiones al gebraicas permite indagar sob.re
el uso que hacen y el dominio que tienen los adolescentes de la combinacion
de simbolos numéricos y alfabéticos en el lenguaje ,mateméticb (habil’idad
que, segun los planteamientos de ia escuela ginebrina, en este periodo
evolutivo deberia estar afianzada). Con esta prueba se pretende,

precisamente observar, analizar e interpretar cémo algunos adolescentes (de
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edadés comprehdidaé entre 13 a 16 afios) tienen adquirido el concepio de
sfrﬁbc;lo, y en particular el simbolo matemético, en cuanto que las
exl;resionés algebraicas tanto las letras como los mimeros adquieren
signiﬁcados que suponen relaciones especificas y su adquisicion constituye
conciicién necesaria, aunque no suficiente, para que los alumnos puedan
elaborar conocimientos generalizables y de cierta envergadura de
comprensién. En definitiva, el dominio de la simbolizacién algebraica
resulta indispensable para entender y solucionar ciertas situaciones que
precisan este tipo de simbolizaciones como referentes basicos para
resolverlas, y que sé les plantean al alumno tanto en el aula como fuera de
ella.

Ademads, los procedimientos que utilizan los alumnos para solucionar
y resolver los gjercicios y problemas que contengan expresiones algebraicas,

permiten hacer indagaciones sobre ¢l modo como los adolescentes utilizan

los procesos de deduccidn ldgica-matematica; consideraciones que permiten

plantear, a su vez, si para comprender y expresar conceptos Simbolicos

matematicos 10s adolescentes necesitan apoyos derivados de la interaccion
ldi‘déctiéa en las explicaciones del profesor, las actividades que se realizan
en clase (tanto individualmente como en grupo) y el estudio en casa (con o
sin ayuda) del tema ‘que aqui nos incumbe, constituyen procedimientos

idoneos para que 'los adolescentes adquieran el sentido del simbolo



604

materndtico como un instrumento necesario para comprender y resolver
ciertas situaciones problemdticas que implican 1a identificacion y aplicacion,
de esta simbiologia.

En definitiva, el estudio de la capacidad de comprension, del dominio
que se tenga y el uso que los alumnos realicen de este tipo de expresiones
permite, en cierto modo, comprobar la pertinencia y la adecuacion a las
necesidades reales de aprendizaje de los adolescentes desde las
prescripciones legislativa, en particular, la simbologia matemadtica
comprendida en el concepto de expresién algebraica. Para ello, se
contrastardn las determinaciones expuestas en el RD 69/1981, de 9 de enero
en la que se explicitan los Programas Renovados para ¢l ciclo Superior de
la Educacién General Basica; y el RD 10079/1991, de 14 de junio, en el
que se¢ establecen las Ensefianzas Minimas correspondientes a la Educacién
Secundaria Obligato.ria y, consecuentemente, a éstos Conocimientos

especificos.
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a.2. Algunas referencias legislativas
Referencias legi_slativas de la Educacidn Gen;:ral Bisica
(OM de 25 de noviembre de 1982)

En los Niveles Basicos de Referencia para el Ciclo Superior de la

Educacién General Basica para los cursos de 6° a 8°, se integran, para la
asignatura de Matematicas, ocho bloques temdticos; de ellos, el quinto se
corresponde con el tema que se incluye en la prueba que se presenta en la

parte experimental de este estudio.

Bloque n°S. Los Polinomios

Apartado 51 Polinomios. Elementos que los caracterizan
Apartado 5.2. Operaciones con polinomios: suma, diferencia,
multiplicacién y divisién. Regla de Ruffini.
Ista bloque temitico se limita al reconocimiento de los polinomios

y a la descripcion de los elementos que los conforman (coeficientes,
indeterminadas, grado, etc.), y ademais, pretende  conseguir  los
automatismos de las operaciones, y llegar hasta la Regia de Ruffini.
Dejando su estudio como estructura algebraica para los cursos de
Bachillerato.

Algunas prescripciones especificas que se establecen se precisan en

objetivos y sugieren actividades que, para no hacer extensa la descripcién
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de esta apartado. s6lo se han sefialado algunas de mayor relevancia para la

prueba:

Apartado 5.1. Polinomios. Elementos que los caracterizan
En este apartado se integra el reconocimiento y descripcion de los
polinomios, sin dar una definicion formal de elios.
Objetivos:
- Definir, reconocer y escribir polinomios con coeficientes en Q.
- Ordenar y completar los términos de un polinomio y reconocer su
grado.
- Hallar el valor numérico de un polinomio y reconocer sus Ceros o

raices.

5.2. Operaciones coh polinomios: suma, diferencia, multiplicacién y
division. Regla de Ruffini.
En este apartado se incluyen operaciones con polinomios y algunas
propiedades de la regla de Ruffini. |
Objetivos:
- Adquirir el concepto de la operacion adicién de
polinomio en Q (x).

- Reconocer las operaciones de sumas y diferencias de polinomios en
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Q (x) y automaticacién de los célculos.
- Reconocer polinomios iguales y a hallar la forma reducida de un
polinomio.
- Adquirir el concepto de la operacion de muitiplicacién de
polinomios de Q (x).
- REcopnocer las propiedades de la multiplicacién de polinomios, y
sacar factor comin y automatizar los calculos.
- Desarrollar, reconocer y completar: el cuadrado de un binomio;
suma de dos monomios por a diferencias de los mismos; €l cuadrado
de un polinomio.
- Dividir polinomios entre mononios y entre binomios (x-a).

. - Aplicar la Regla de Ruffini.

- Factorizar polinomios de segundo grado en su forma mas senciila.

‘v ., i . ri

RD 10079/1991, de 14 de junio

El Disenio Curricular Base para el drea de Matematicas para la
Educacién Secundaria Obligatoria, incluye cinco blogues de contendido,
correspondiendo al primer apartado el tema que se ha incluido en la parte

experimental de esta investigacion.
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Apartado 1. Numeros y operaciones: significados, estrategias y
simbolizacién

Conceptos

- Significado, uso y notacién de los nimeros naturaies, enteros,

decimales y fracciones.

- Significado y cie de las operaciones con los diferentes tipos de

| nimeros.

- Proporcionalidad de magnitudes. Porcentajes

- Margen de error en la aproximacién de cantidades.

- Significado y cie de las letras para representa nimeros. Férmulas

y ecuaciones.

Procedimientos

- Interpretacion y utilizacion de los ndmeros, las operaciones y el lenguaje
algebraico en diferentes contextos, eligiendo 1a notacién mds adecuada para
cada caso.

- Transformacién y aproximacion de nimeros de acuerdo con las

necesidades impuestos por su uso.

- Elaboraci6n y utilizacién de estrategias personales de estimacion de

cantidades y céilculo mental.

- Utilizacioén de algunos algoritmos tradicionales de suma, resta,
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multiplicacién y divisién con nimeros enteros, decimales y
fracciones sencillas.

- Utilizacién de diferentes procedimientos para efectuar calculos de
" proporcinalidad.

- Utilizacién de la calculadora para la realizacion de calculos
numéricos y decision sobre la conveniencia de su uso.

- Resolucién de ecuaciones de primer grado por transformacion
algebraica y de otras ecuaciones por métodos numéricos

- Badsqueda y expresion de propiedades, relaciones y regularidades
en conjuntos de nimeros.

- Formulacién y comprobacién de conjeturas sobre situaciones y
problemas.

~ Utilizacién del método de analisis-sintesis para resolver problemas

numeéricos.

Actitudes
- Incorporacion del lenguaje numérico, del calculo y de la estimacion
a forma de proceder habital.
- Reconocimiento y valoracion critica de la utilidad de la calculadora
y otros instrumentos para la realizacion de cédlculos e investigaciones

numéricas.
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- Confianza en las propias capacidades para afrontar problemas y
realizar cilculos p problemas numéricos.

- Sensibilidad y gusto por la presentacién ordenada y clara del
proceso seguido y de los resultados obtenidos en problemas de

calculos.

a.3. Descripcion de la prueba
Los conceptos basicos que se han seleccionado y que se integran
en los diversos ejercicios y problemas que componen la prueba son los

siguientes:

}. Concepto de expresién algebraica como asercién que relaciona nimeros
racionales y grafemas, por medio de las operaciones aritméticas: suma, esta,
multiplicacién, division, potenciacién (en el caso que aqui se plantea s6lo
se tienen en cuenta las dos primeras operaciones). Ejercicio n®1. Rodea de
éstas locuciones aquellas que sean expresiones algebraicas:

Coche; 1/2x; a+b; un coche; Daniel tiene ﬁn coche; 3; x+vy; 3x+2x+1.
R: 1/2x; a+b; 3; x+y; 3x+2x+1.

2. Porqué has elegido esas expresiones, en qué se diferencian de las otras?.
R: Porque relaciones ntiimeros racionales y grafemas, por medio de

operaciones aritméricas.
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" n

3. concepto de monomio como expresion algebraica: ax-, €n la que "a
representa un ndmero racional constante conocido y "x" es una variable
desconocida o indeterminada y "n” es la potencia a 1a que estd elevada la
variable. Esto lleva a distinguir el grado; el coeficiente y la indeterminada
a de un monomio. Ejercicio n® 2. Indica, en ¢l monomio que se muestra a
continuacion, el grado, el coeficiente y la indeterminada: 3x

R: 3= coeficiente; 2= grado; x= indeterminada.

4. Concepto de polinomio como suma de monomids 0 expresiones
algebraicas que relacionan una variable y la expresién -resultante de la

misma: ax + ax +...+ ax + a. Ejercicios n° 3 v 4. Suma los siguientes

monomios: 3x-2x+3x+5x-3 =

R: (3-2+3+5)x-3 = 9x-3 = 3(3x-1)

Simplifica las siguientes e.xpresiones polinémicas:
(2-3x)-(5x+3)+8-2x+6x =

R: 2-3x-3x-3+8-2x+6x= (-3-2)x+(-5+6)x+2-34+8= x-5+7= -4x+7

Procedimientos
Identificacién de expresiones algebraicas en situaciones que se planteen en
la vida cotidiana.

I. Representacidén polinémica de un problema: Dado un probiema
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representarlo de forma polindmica. Ejercicio n°5. Expresa mediante una
forma polinémica el nimero que sumado a 328 sea igual a 459.

R: x+328= 459; x=459-328; x=131.

2. Traduccién de una expresion polinémica a una situacion problematica.
Dado un polinomio asociarlo a un problema. Ejercicio n®6. Si N representa
el nimero de naranjas compradas y M el nimero de manzanas. Y si
sabemos que cada naranja cuesta 5 ptas. y cada manzana 7 ptas.

a) ;Qué representa?: SN+7M. R: Lo que cuesta ¢l nimero total de las
frutas.

b) ;Cuil es el nimero total de piezas de gruta compradas?. R: N+M

3. Aplicacién del concepto de simbolo algebraico a situaciones o problemas
que exigen para su solucién el empleo de expresiones polinémicas.
En la resolucién de éstos provlemas se observan las estrategias que
* - - \-
los alumnos realizan para solucionarios. Como punto de referencia se
sefialan algunos pasos o procedimientos generales en la resolucion de
problemas y que se han basado en la secuencia de operaciones que realizan
Bransford y Stein (1987):

19 Identificacion del problema

2° Definicién y representacién (grifica o no) del problema
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3° Exploracién de posibles estrategias de resolucion
4° Actuacion segiin la estrategia elegida y operaciones de manera
aleatoria.
5° Llegar a una solucion y/o abandonar el problema sin terminar

6° Comprobaci6n de los resultados.

Ejercicio n®7. ;Cuanto mide de alto un edificio cuya mitad de su altura es

de 20 metros?.
Ejercicio n°8. Un comerciante vendié en enero la quinta parte del vino que
tenfia. En febrero, la cuarta parte y en marzo vendio 4.950 litros. Si en

estos tres meses vendid todo el vino, ;jcuanto vino tenia inicialmente?.

" Los procedimiéntos y habilidades de razonamiento que hay que poner
en practica para la realizac‘:iém de éstas actividades pueden ser, entre otras,
las siguientes:

"'~ Identificar el convencionalismo simbc’»iicq usado en las expresiones
algebraicas y el significado de letras para representar nimeros.
(Ejercicios | y 2).

- Manipular los términos de la ecuacion polindmica: agrupacion de
monomios del mismo grado, cambios de signos y de los monomios.

adiciones 'y sustraciones de monomios, etc. (Ejercicios 3 y 4).
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- Identificar simbolos que expresen valores constantes y variables en
funcién de la convencionalidad del lenguaje matematico, para
representar situaciones planteadas en un problema mediante una
expresion algebraica de operacién inversa. (Ejercicios 5 y 6).

- Solucionar situaciones reales en las que sea preciso, para su

resolucion, utilizar expresiones polindmicas. (Ejercicios 7 y 8).

Algunas actitudes que tienen que poner en practica los alumnos para
realizar las actividades propuestas son, entre otras, las siguientes:

- Apreciacién de los diferentes convecionalismos que las personas
establecen para poder utilizar el lenguaje matematico.

- Estimacion de la importancia de las expresiones algebraicas como
medio de expresar y entender algunas situaciones porblematicas que
se pueden preéemar en la vida cotidiana.

- Valoracién de la necesidad de conocimiento, dominio y uso de
conceptos algebraicos, como instrumentos de planeamiento y
resolucién de determinados problemas que se presentan al alumno,

tanto en el aula como fuera de ella.



MATEMATICAS B ru®

UMNO 1.1dentif. de 2.Conoc.de los 3. Resolucion de la 4.5implif. de una $. Dado un 8. Dado un 7. Resol. de un | 8. Resal. de un
expissiones términos de los suma de un Mmonomio axpresion polinémica problema, polinomio, asociarlo problema, problema,
algebraicas componhentes representarlo a un problema medianta el medianie el

de un_monomio mediante uso de usc de los
gxpresidn conceptos conceplos
Reconoce: 215 Reconoce: 3/3 Qpera: De manera Opera: De manera 1¢.Planteo; a) Solucién: Errénea. | 1° Planteo: No 1° Planteo:

AT Razén: equivocada, equivocada Correcto Fallo:lgnora el hize. Incorrecto.
-Las dos tienen Solucidn: Errdnea.- Solucidn: Errdénea 2°.0Operac.: signif.de las 2° Operac: 2° Qperac:
MoNoOMmiIos. Fallo: Fallo: Correcta variables Mental. Simplificada..
-Las otras son -lgnora la existencia de | - Ignora la existencia de | 3°.Solucién: b} Solucién: Errdnea. | 3° Solucién: 3° Solucién:
nimargs naturales o variables y manipula variables y manipula Exacta. Fallo:Confunde el Exacta. Inexacta.
InGOHYNItas quo s6lo las constantos " sélo 1as constantas precio con ol n® de
muastran sumas. Irutas.

Reconoca: 1/% Raconace: 3/1 Operac: Qpera: Incorracta, 19.Plantoo: a) Solucién; Errdnea. | 1° Planteo: No 1° Planteo:

A2 Razén: Porque es un Correcta. Sunplhcada Simplificada Corrocto. Fallo:lgnora ol hico. Incorractlo.
n® de x, las otras son parcialmente. Solucion: Correcta 2°.Opearac.: signif.de {as 2° Operac: 2° Operac:
binomios y Solucion: Correcta. Fallo: Se equivoca en el No lo hace. variables . Mental. Mental.
polinamios. Fallo: Cpera signo de un ndmero, 3° Solucién: b) Solucién: Errénea. | 3° Solucidn: 3° Solucién.

mentalmente séio con No la da. Fallo: Confuride e! Exacta. Inexacta.
dos sumandos, precio coh ol n® de
fruta.
Reconoce: 5/5 Reconoce: 3/3 QOpera: De manera Opera: De manera 1°. Planteo: a) Solucién: Errénea. 1¢ Planteo: No i 1° Planteo:

A3 Razén:, Todo aquello squivocada. equivocada. Correcto. Fallo:ignora el hizo. Correcto
que est4 relacionado Soluclén: Incorrecta Solucién: Errdnea. 2°.Operac.: signif.de las 2° QOperac: 2° Qperac:
con n° y letras Fallo: Opera sélo en Fallo: Agrupando los Corracta, variables Sintetizada. Correcta.
simbdlicas partencen tuncién del signo. monomios de distinto 3¢ Soluclén: b) Solucién: Errénea. | 3° Solucién: 3° Solucién:
a las matematicas... grado y Exacta. Fallo:Suma y resta Exaocta. ' Exacta.

constantes.Opera s6lo
an funcién del signo.

sélo las const.

spisandsad ap so4pon)) “p
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Reconoce: 1/5

Reconoce: 3/3

No [o hizo/no sabe

Opera: Oe maneara

No lo hizo/no

a)} Solucidn: Errénea.

1° Planteo: No

No lo hizo/nao

3-B4 Razén: Porque las equivocada sabhe Fallo:lgnora el hizo. sabe
otras son operaciones Solucién: Errénea signif.de las 2° Qperac:
Fallo: . variables : Mental,
-Hace operaciones de b} Solucién: Errénea. | 3° Solucidn:
forma aleatoria Fallo:Confunde el Exacta.
: precio con ol n° da
frutas,
Reconoce: 5/5 Reconoce: 3/3 Operac: Equivocada Cpera: Equivecada. - 1°, Planteo: a} Solucién: Errénea. 1° Plantao:
Razén: Son n®y Solucién: Errdnea. Solucién:incorrecta Correcto Fallo:lgnora el 1° Planteo: Correcto,
3-85 opsaraciones con Fallo: Opera con una Falfo: Opera direct. con | 2°.0persc.: signif.de las Exacto. 2° Qparac:
ndmeros, constanta y un una constante y un Correcta variables 2° Qperac; De manera
monomio y se ofvida " monomio 3° Solucién: b} Solucién: Errénea. Correcta, , arréhea.
de 1a constanta. Exacta. Fallo: Confunde el 3° Scolucién: Simplicada.
precio con el n° de Exacta. 3° Solucién:
frutas. Inexacta.
Fallé sélo
en una
operacidn,
Reconoce: 4/8% Racanoce: 3/3 Cperac: Montal Opeta: Equivocada. 1°. Planteo: a} Solucidn: Errénea. 1° Planteo: 1# Planteo:
3-B8 Razén: Tiene en Solucién: Corrocta, Solucidn:incorrecta Carracto Fallo:lgnora el leorracto, Incorrecto,
comun una incdgnita, Fallo: Se confunde en 2°.Oparac.: signif.de las 2° Qperac: 2° Operac:
aunque con distinta el cambio de un signoe. Correcta variables Mental. De manera
latra. 3° Solucidn: b) Solucién: Errénea. | 3° Soluclén: arrénea.
Exacta. Faito: Confunde el Exacta. 2° Soluciém:
- precio con el n® de 4° Esquema: tnexacta.
frutas. Si hizo.
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Reconoce: 1/5 Reconoce; 1/3 Operac: Montal Opera: De manara 1°. Planteo: a) Solucién; Errénea. 19 Planteo: No 1° Planteo:
8.c7 Razén: No Solucién: Errénoa. correcla. No hizo Fallo:lgnury ol hi¢o, Incorocto.
contesta/NS Fallo: Ignora la Solucién: No la da 2°.0perac.: signif.de las 2° Oparac: 2° Operac:
axistancia de Fallo: © Mental.Por variables Mental. Simplificada.
constante y manipula No realiza las tanteo b} Solucién: Errdnea. 3° Solucién: Mantal.
sdlo las variables. operaciones, sélo 3° Solucidn: Fallo:Confunde el Exacta. 3° Solucién:
ajacuta el primer paso, Inexacta. precio con el n® de Inexacta.
(At frutas, mngun
ancontré el anade el producto
ndmera) de los simboles.
— -
Reconoce:; 1/5 Reconoce: 3/3 Cperac: Mental Opera: De manera 1°. Planteo: a) Solucién: Errdnea. 1° Planteo: No 1° Planteo:
B-Cg Razén: No lleva Solucion: Errénea. equivocada No hizo Fallo; Ignora ef hizo, Ne hizo.
coeficients Fallo: Opera de forma Solucién: No la da 2°.Operac,; signif.de las 2° Operac: 2° Operac:
aleatoria tanto 1a Fallo: Mental variables Mental. Ds manera
constante como las Opera de forma 3° Solucién: H) Solucién; Errénea. | 3° Solucidn: aleatoria.
variables, aleatoria. Inaxacta. Falle: Confunde el Exacta. 37 Solucién:
Aunque precio con el n® de 4° Esquema: Inexacta.
- encontrd la fruta, Si hizo
selucién no
la explicitd.
Reconoce: 3/5 Reconoce; 2/3 Qparac: Mental Opera: D8 manera 1°. Planteo: a) Solucién: Errénea. 1° Planteo: No 1° Planteo:
§-C9 Razén: Porgqus tienen Solucién: Errénea. equivocada Incorrecto. | Fallo:lgnora el hizo. Incotrecto,
una incognita Falio: Opera sélo en Solucidon: No la da 2°.0perac.: significado de las 2° Oparac: 2° Operac:
funcidn del signo. Fallo: Desconoce ¢l Mentai variables. Mental. No hizo.
significado de grado de 3* Solucidn: b} Solucién: Errdnea. | 3° Solusién: 3° Solucién:
monoimio ¥ no tiene en Inexacta. Fallo: Confunde el Exacta. No dié.
cuenta el cambio de pracio con el n® de 4° Comprob.:
signo fruta. No hizo
Cpera de forma 5° Esquema:
aleatoria, No hizo.
—
[ Reconoce; 5/5 Reconoce: 3/3 Operac: De manera Qpera: De manera 1°. Planteo: a) Solucién: Errénea, § 1° Planteo: No 1° Planteo:
8-C10 Raz6n: Pargue son aquivocada equivocada No hizo. Falio:Ignora el hiza, Incotrecta.
exprasiones Solucién: Errénea. Solucldn; No |a da 2°, Operac.: gignificado do las 2° Operac: 2° Operac:
matamaticas Falle: Opera sélo an Fallo: Opera de manera Mentai variables. Mental, Incorrecta.
Tt dol nigno, nlantngin, 3" Solucion: I} Solucién; Frrdnoen, A" Soluvidn: 3" Solucion:
ignora la constants, Incorrocta. Faflo: Confunda sl tnoxacta, Ioxasin,
{Aunque precio cen el n® de
‘ vncontré el fruta.
‘ namero}.
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MATEMATICAS 1° DE BUP

T T
Alumno 1.1dentif de 2, Conog, de 3. Resalucidn de la T 4. Simplif. de ung 5. Dado un 6. Dado un polinomio. 7. Resol, de un 8.Resol. de un
expresiones Jos términes de | suma de un expresidn prolilema, asociarlo a un protiema mcdiante ¢f problema mediante
algebraicas los monomio polinémica representarfo problema nso_de_conceptos el uso de conceptos
componentes de mediante expresién polinfmicos (1) polinémicos (2}
] un monomio polindmica [
1-Al11 Reconoce:1/5 /3 Opera:De manera Opera: De manera 1°Planteo: a)Selucién:Exacla 1°Planteo: Correcto 1*Planteo:Correcio
Razdn: equivocada ) equivocada Cotreclo 2*Operacién: Correcta 2°Operacién:Incorr
Combina Solucién:Errénea Soluci6n: Errdnca 2°Operac.: b)Solucién: Exacta 3*Solucifn: Exacta ecta
inedgnila con Fallo: Fallo: Correcta 3*Solucién: Inexacta
valores Opera mentalmente y | Afiade un”segundo 3°Solucida:
elimina un monomio | grado” a los Exacta
sin razén monimios; no tiene
en cuenta los signos
l |
1.A12 Reconoce:3/5 3/3 Opera: Correcta y Opera: Errénea 1*Planteo: a)Solucién:Exacia 1°Planteo: Incorrecto 1*Planteo:Correcto
Razdn: simplificada Solucidn:Incorrecta | Correcto 21°Operacifin: Mental 2*Operacién:Incorr
Estin compuesias Salnciéu: Correcia Fallp: 2*Operacing 3°Salncidn: Iixacta ceta
por aimeros y Integra en fa Correcto »)Sohicién: Ecrdnea I*Solucidn: Inexacia
letras y fos demds operacitn una raiz J°Solucidn: Fallo:lgnora ¢l
o silo por letras cuadrada sin Exacta significado dc las -
o sélu por solucidn variables
nimeros H
. i
1-A1} Reconoce:2/5 313 Opera: Cofrecta y Opera: Correcta y 1*Planteo; a)Solucidn: Exacta 1*Planteo: Correclo 1*Planteo: Correcto
Razén: simplificada con todos los pasos | Correcto 2°Operacidn: Correcta 2°Operaciém:Correc
Es una Solucidn: Correcta Solucidén: Correcta 2°Operacidn; B)}Solucién: Exacla 3*Solucién: Exacta ta
combinacién de Correcto 3*Solucién: Inexacta
nimeros con 3*Solucidn:
letras Exacta
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MATEMATICAS 1° DE BUP

1-B14 Reconoce:2/5 i Opera:De mancra Opera: De manera 1°Planten: a)Solucidn:Errénea 1 °Plantea: NC 1°Planteo:Correcto
Rz cquivocidiy ceuivenadi - Covrecto . *Operacian: Correcty *Operacidn:lncormecta
Porque tienen una Solucion:Correcta Solucidn: Erronea 2°Operac.; mSolucidn: Lrrdnca 3 Solucida: ixacta YeSalacibu: Incxacta
N, una incognita ¥ Fallo: Falln: -, Correcla Fallo:
I sepinda ox una Aprupa monensos de | Adade un proucto Y Solucidn: Mudtiplica das contie
ceuacion de segundo mancra aleatoria “a la suma se lixacta en lugar Je sumarlas
prado ) NMNUMINS, Neciene
¢n cuncenta la
constanie
1-B15 Reconoce:375 313 Opera: Mental Opera; Correcta 1°Planteo; a)Solucién: Frrénea 1°Planteo: Correclo 1°Planteo: Incorrecto
Razéa: Solucién:Correcta Salucién: Correcta Incorreclo 2°Operacién: Correcta 2°0Operacidn:Incorrecta
Son expresiones con 2°Operacién; b)Solucidn: Errénea 3°Solucién:Exacta 3*Solucién: Inexacta
X, ¥ s¢ difercncian Incorrectas Fallo: confunde las
porque si no llevan 3*Solucidn: conslantes con las
X no pueden ser Exacta variables
algebraicas ] .
1-B16 Reconoce:3/5 313 Opera: Mental Opera: NC 1°Plantco: a)Solucién: Errdnea 1°Planteo: NC 1°Planteo:Incorrecto
Razén: Solucidn: Correcla Sotucidn:NC Correclo 2°0Operacitn: Mental 2°Operacién;Incorrecta
Son incdgnitas; Fallo: Responde™lo 2°Operacibn; 3°Solucidn: Exacta 3°*Solucién: Inexacta
tiencn X 0 y. mis o dnico quese me NC b)Solncidn: Ecronca
menos; las otras son ocurre es dividir 3*Solucidu: Fallozignora ¢l
niimeros solos todo entre un n° NC significado de las
0 pero no puedo” variables
1-B17 Reconoce:3/5 313 Opera: Mental Opera: Errénea 1*Plasteo: a)Solucién: Errénea 1°Planteo: Incorrecio 1°Planteo: Correcto
Razén: Solucidn: Correcta Solucidn: Errénca Correcto 2°Qperacién: Mental 2°Operacién:Correcta
Proque ticnen Fallo:Anade un 2°0Operacién: b)Solucidn: Errénca I*Solucidn: Incxacla 3°Solucién: Inexacta
término en X potencial X; opera Correcto Fallo:
de nuanera 3°Solucitn: Confuide fus constasie
indiscriminada con Exacta con las variables

variables ¥
constntes
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I*Planteo:

1-Ci8 Reconoce;3/5 33 Opera: Mental Opera; Incorrecta a)Solucidn; Ecrénea 1°Plantes: Correcto 1*PMamteo: Correcto
Razén: Sotucién:Correcta Solucién:Inexacta Incorrecio 2°Operacifn: Mental 2*Operacién:Incorrecta
Son expresiones en Fallo: Suma y testa | 2°Operacidn: b)Sulncién: Erronca 3*Soluctbn:iixacra 3°Solucidn: Incxacta
forma- de faccién los monomios con NC Fallo; confunde las
(algebraica) fas constantes; no 3°Solucidn: constanles con las
respeta los signos NC vanables
1-C19 Reconoce:2/5 33 Opera: Mental Opera: Incorrecta 1°Planten: a)Sotucidn: Correcta 1°Plantec: NC 1*Planteo:NC
Razén: Solucidn: Correcta Solucidn:Inexacta Correcto 2°Qperacién: Mental 2°Operacién:NC
En que tienen Fallo: Multiplica 2°0Operacidn: 3°Solucibén; Exacta 3*Solucifin: NC
incdgnita y cn que las constantes con Cotrecta WSolucién: Correeta
no estan clevadas tos monomios y I*Solucidn:
eleva al cuadrado Exacla
los resuttados
f 1-C20 Reconoce:2/5 3/3 Opera: Mental Opera: Incorrecta 1*Planteo: 2)Solucién: NC 1°Plantco; Incorreclo 1*Planteo: Correclo
Razdn: Solucién: Correcta Solucidn: Inexacta Correcto 2*Opceraciéa: Incorrecta | 2°Operacito:Correcia
No estoy segurs, Fallo: Multiplica 2°Operacidn: b)Solucién: NC J°Solucitn: Exacta 3I*Solucidn: Exacta
perc €reo que son los miembos de un NC
expresiones paréntesis sin tener | 3°Solucitn:
algchricax en consideracion NC

que uno es una
constanie ¥ ofro un
monomio

079
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b. Marco de referencia tedérica de la prueba de Quimica

Con esta prueba se pretende un acercamiento a los procedimientos y
tipos de razonamiento que los alumnos emplean en un dmbito concreto del
curriculo escolar, en particular, en el de Quimica, como parte del drea de
las Ciencias de la Naturaleza, conocimientos que todos los alumnos han
adquirido, aunque sea de forma elemental porque constituye parte del
temario incluido (en este colegio) dentro del primer trimestre del curso 8¢

de Educacién General Bésica.

En parﬁéular, se les pide que realicen aclaraciones definitorias sobre
conceptos bésicos de un tema especifico, de los g que pongan de deben
poner de manifiesto la claridad y coherencia de su adquisicion, asi como los
referentes con los cuales les evocan (concepciones previas ¢ implicitas).
También se pretende advelrtir el uso que hacen los alumnos de los medios
auxifiares a la explicacion discursiva, como es Ia representacion grafica,
procedimiento que permite la obtencién de informacion a partir de los datos
expresados y percibir relaciones de distinto tipo (aspectos generales de la
grafica: crecimiento. lincalidad, etc. y obtencion de pares de valores en
relacién de correspondencia). Todo ello, desde una pretendida perspectiva
holistica permitird percibir el grado de asimilacion de una serie | de

conceptos que tanto la legislacién vigente como la inmediata anterior
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prescriben como bdsicos para los adolescentes y que, actualmente los
alumnos han de dominar al finalizar 1a Educacién Secundaria Obligatoria en

el area de Ciencias de la Naturaleza.

El tema seleccionado es "La disolucion” y se incluyen en el
cuestionario de 8° de EGB, por lo que tod_os estos alumnos deben haberlo
estudiado antes de la aplicacion de Ja prueba, y en el caso de los alumnos
de 1° de BUP durante el curso anterior, puesto que en el drea de Ciencias
de la Naturaleza no se incluye Quimicas en 1° de BUP, sino que se trata de

Geologia y Biologia.

b.1. Justificacion del tema selaccionado en la prueba de quimica

El cardcter de generalidad, desde el punto de vista fenomenoldgico,
tienen las disoluciones, ya que este tipo de situaciones explican o estan
implicados en variadas situaciones, desde cl funcidnamiento interno de un
ser vivo (los jugos gastricos, la sangre, etc‘.),_ el estado de los alimentos que
consumimos {agua, zumos, fruta, etc.) en la explicacion de ciertos hechos
que ocurren en [a vida diaria (la explicacién de c6mo es que no se elimina’
facilmente una mancha de tinta cuando se intenta limpiar con agua; 0 por
qué una mancha de pintura se quita con aguarrs y no éon agua, o qué

significa la expresidén "oro de 18 quilates”, etc.); ademds la nocidn de
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disolucién servird como referente béisico para la adquisicién de otros
conceptos cientificos y la compresién de fendémenos de mayor complejidad
que tendrdn gque estudiar en los cursos siguientes, como son el
comportamiento especifico de los gases. del estado sélido y del proceso de
solidificacién, la congelacién, los componentes quimicos como los acidos
y bases, las reacciones de oxidacién y reduccién, etc.

El conocimiento del proceso de disolucién precisa tanto para su
comprensién como para la expresién de su contenido que los alumnos
realicen representaciones mentales de rango abstracto y posean el dominio
de sigﬁiﬁcado de cierta envergadura, procesos que requieren poner de
manifiesto estructuras de pensamiento complejas, como considerar,
simultineamente, varias variables que intervienen de forma inseparable en

un mismo fendOmeno (temperatura, volumen, masa, etc.).

Ahora bien, para adquirir la condicion de solubilidad se precisa que
éste concepto y los relacionados con €l bien asentados y coherentemente
estructurados desde otros conceptos previos, aungue sea de manera sen;illa
y -elemental:

- Diferentes estados de la materia y sus comportamientos en

- circunstancias. especificas.
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- Algunas propiedades que presenta la materia (en particulas, en este
caso, la impenetrabilidad, de la fuerza de cohesiéh de las moléculas,
etc.).

- Conocimiento de magnitudes y sus escalas de medicion (masa,

volumen, etc.).

El dominio de todos estos conceptos previos permitird al alumno
adquirir de manera adecuada nociones de solubilidad e integrarlas de
manera que forme parte de su estructura cognitiva.

El estado de grado de compresién y asimilacién de los conceptos
presentados y las capacidades expresivas que muestren para evidenciar su
dominio, permitird, en cierto modo, comprobar la pertinencia y adecuacién
de esta temdtica a las necesidades educativas reales de los alumnos, asi
como la estructuracién y nivel de contenidos y su interaccién con otras
materias de las que cbmponen el curriculo en el nivel correspondiente a la
edad adolescente; asi como el tipo y caracteristicas de los contenidos en si,
procedimientos y actitudes especificas presentados para el drea de Ciencias
de la Naturaleza en la Educacién Secundar.ia; a la vez que comparar las
diferencias si las hubiera, entre lo dispuesto en los Programas Renovados
para el Ciclo Superior de EGB (RD 69/1981) y las Ensefianzas Minimas
correspondientes-a la Educacién Secuﬁdaria Obligatoria (RD 10079/1991),

en relacién a estos conocimiento especificos.
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b.2. Algunas referencias legislativas

Referencias legislativas de la Educacidn General Bésica,
(O.M. de 25 de noviembre de 1982)
En los Niveles Bésicos de Referencia para el Ciclo Superior de EGB
establecen temarios para los cursos de 6° a 8°. En el drea de Ciencias de
la Naturaleza se incluyen cinco Bloques temdticos, y en el segundo de ellos

est incluido el tema que se la elegido y ge integra la prueba de quimicas.

loque ati onocimient 1 medi

Apaftado 2.6. Propiedades de Ia materia
Apartado 2.7. Clasificacion de las sustancias

En estos apartados se pretende, entre otros objetivos, que los
alumnos -determ'men las i)roedades fisicas y quimicas, como vias para
reconcer ey calasificar las sustancias (mezcla, sustancia pura, disolucién).
Los objetivos v actividades especificas de estas unidades temdticas son:
2.6. Propiedades de la materia

En este apartado se pretende fomentar la observacidn atenta que debe
orientarse hacia la determinacidn de fas proiedades y caracteristicas

Objetivos.
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- Observar y clasificar distintos cuerpos, estableciendo relacion de
propiedades comunes y especificas.

- Comprobar que las propiedades comunes dela materia son la masa
y €l volumen,

~ Comprobar experimenmlmeﬁte que la materia ocupa un espacio.

- Comprobar experimentalmente que los cuerpos con mayor masa
tienen mis resistencia a modificar su estado de reposo o movimiento.
- Identifiar los cuerpos por sus propiedadeds caracteristicas.

- Relacién masa y volumen para definir densidad, como propiedad

caracteristas, mediante experiencias con distintas sustancias.

2.7. Clasificacién de las sustancias

- Definir, a partir de ejemplos précticos, sistema homogéneos y

sistemas heterbgéneos.

- Reconocer y preparar mezclas y disoluciones. Indicar su

concentraciOn (tanto por ciento, gramos, litros).
. Reconocer que una sustancia bura es un sistema material que
en igualdad de condiciones de presién y témperatur mantiene
cosntantes sus propiedades: densidad, solubilidad,

conductiviadad, punto de fusién y punto de ebullucién.
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Referencias legislativa de la Educacién Secundaria Qbligatoria
RD 10075/1991. de 14 de junio

El area de Ciencias de la Naturaleza estd dividido en quince bloques de
contenido. El tema sobre la "disolucién” esta integrado de manera indirecta
en varios de ellos, si bien, de forma mas clara se incluye en el blogue
nl.'lm_ero dos.
Blogue 2. La estructura de las sustancias
Hechos conceptos y principios
- La composicién de la materia: su naturaleza corpuscular y eléctrica
- Elementos quimicos y compuestos
- Uniones entre idtomos: el enlace quimico
Procedimientos
Explicacién de Ia propiedades de determinadas sustancias a partir de
Su estructura, y en éspccial, la de aquellos especiales que tengan interés por
sus aplicaciones
- Reconocimiento de las propiedades .de elementos quimicos
importantes por su uliliza_cién en el laboratorio, la industria y la vida
diaria.
- Clasificaciéon de los elementos quimicos atendiendo a distintas

propiedades (estado de agregacion, densidad, puntos de fusion y
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ebollucion), andlisis de la variacion de alguna de estas propiedades
identificacion de determinados grupos de elementos con propiedades
similares.
- Andlisis de datos que permitan establecer cOmparaciones entre los
elementos quimicos caracteristica de los seres vivos y los que
constituyen los sistemas materiales inertes.
Actitudes, valores y normas
Reconocimiento de la importancia de los modelos y su confrontacién
con los hechos empiricos en la explicacién cientifica.
- Valoracion de la provisionalidad de las explicaciones como
elementos c_l_iferenciador del conocimiento cientifico y cono base del
cardcter no dogmdtico y cambiante de la ciencia-
- Valoracion de 1a metodologia de trabajo en equipos sobre proyectos
de investigacién cientifica, teniendo en cuenta que la construccion

de la ciencia es una actividad humana de caricter colectivo.

Bloque 4: Los cambios quimicos

‘Hechos, conceptos y principios

1. Introduccién a las transformaciones quimicas.
- Cambios fisicos y quimicos.

-+ Identificacion de algunas reacciones quimicas, tales como
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descomposicién, electrélisis, combustion, oxidacion, neutralizacion,
etc.
- Conservacion de ia masa
2. Imercafnbios energéticos en las reacciones quimicas
- Modificacién del desarrollo de 1as acciones quimicas- andlisis de
algunos de los factores.
Procedimientos
1. Reflexion y emisién de aplicaciones ante sucesos cotidianos que tengan
que ver con camino s estado, disolucién, combustion, etc.*
- Planificacién y realizacién de experiencias seneillas que permitan
recocér las reacciones mds caracteristicas y algunas de sus
propiedades
- Interpretacién y representaciéon de los cambios quimicos mediante

diagramas, ecuaciones quimicas, etc.

Actitudes, valores y normas
- Respeto a las normas de seguridad en la utilizacién y manipulacién
de productos quimicos en el laboratorio y en lavida cotidiana.
- Valoracion critica d el efecto de los productos quimicos
contaminantes ‘presentes en el entorno sobre la salud personal,' la

calidad de vida y el patrimonio artistico.
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- Valoraci6n de la capacidad de la ciencia para dar respuestas‘ a las
necesidades de la humanidad mediante la produccién de materiales
con nuevas propiedades y el incremento cuantitativo y cualitativo de
la produccion de alimentos.

- Valoraciéon critica ante los problemas que plantea el uso de
determinados productos quimicos en los paises industrializados, en
especial de cara al futuro de nuestro planeta, comentando las normas

que a nube | internacional se acuerda a ese respecto.

b.3. Descripcion de la prueba

Los m considerados bdsicos para la comprensién del concepto
de disolucién, y que se incluyen en la prueba que tienen que realizar los
alumnos, son los sigﬁientes:
1. Identificacién de aquellos términos relacionados con el tema de la
solubilidad sobre los que se supone que cada alumno puede tener dudas,
desconocimientos, o cuyo significado no se comprende bien, y que estin
incluidos en el texto que se presenta e introduce el resto de los ejercicios de
fa pruecba: Pregunta n® 1. Rodea con un circulo fas palabras que no

conozcas o te resultan de dudosa comprension.



631
2. Conocimiento y modo de explicacion que los alumnos manifiestan y que
sirven de feferente a las construcciones de algunos conceptos que resultan
fundamentales para la comprensién de la nocién de disolucién, y que estan
implicitamente incluidos en ¢l téxio introductorio: Pregunta n®2. Explica io
que entiende por disolucidn; disolvente; soluto; disolucién saturada;
disolver; sustancia; propiedad.
Nociones de referencia se han tomado las posibles descripciones
_aproximativas a éstos conceptos:

Disolucién. Mezcla homogénea de dos o mas sustancias.

Soluto. Sustancia que se presenta en menor proporcién en una mezcia o
disolucién.

Disolucién saturada. Cuando una solucién contiene la maxima cantidad de
soluto que puede disolverse a una temperatura determinada.

Disolver. Mezclar a una gustancia otra en cualquier estado de modo que
queden perfectamente unidas.

Sustancia. Cualquier materia de la que esta fom_lada otra o con la que se
puede formar.

Propiedad, Cualidad esencial o atributo de una persona o cosa.
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3. Aproximacion a las ideas implicitas que tienen fos alumnos de cada uno
de estos conceptos. Pregunta n°3. Con qué palabra relacionarias:
disolucién; disolvente; soluto; disolucién saturada: disolver; sustancia;

propiedad.

Los procedimientos y habilidades de razonamiento que los alumnos deben
poseer y poner en accién para poder entender el concepto de solubilidad de
una sustancia y los relactonados con ellas, vendrian incluidos en las

siguientes preguntas:

1. Reconocimiento de ia idea principal de un texto que se les facilité como
referencia de toda la prueba. Pregunta. Escribe la idea principal del texto
R: "La solubilidad de un sustancia en agua es la masa de dicha sustapcia
que puede disolverse en 100 grs de agua a una temperatura determinada
hasta conseguir una solucién saturada. La solubilidad es una propiedad

caracteristica de las sustancias”.

2. Advertir una idea expresada en el parrafo y completaria utilizando para
ello expresiones que contengan nexos conectivos. Descubrimiento que
conlleva al entendimiento del concepto de solubilidad e implica entender

conceptos sobre fenémenos y de establecer relaciones de:
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a) -‘Causalidad fisica
b) Tener en-cuenta, a la vez, més de una variable de las que
intervienen en el fenémeno.
¢) Establecer relacion de discordancia o nociQn de
excepcionalidad en un fenémeno.
Pregunta n°4:
a) Se dice que una sustancia es soluble en agua porque....
R: al disolverse en 100 grs de agua, a una temperatura determinada, se
consigue una solucion saturada.
b) La cantidad de azﬁéar que puede disolverse en el agua depende tanto
de.... como de la temperatura.
R: la cantidad de.agua
¢) Sin embargo, la solubilidad de otras materias como....

R: la sal comin es tan soluble en frio como en caliente.

Algunas actitudes que debieran adquirir o desanfpl!ar los alumnos con el
estudio de estos conceptos que se integran en la i)meba serian:
- Reconocer, distintas manifestaciones en las quc' se muestra la
materia de las que el fendmeno estudiado es un caso o ejemplo de las
multiples diferencias que existen en la Naturaleza.

t

-~ Apreciar los cambios que se producen en sus caracteristicas y las
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posibilidades de unién de determinadas materias cuando se intenta
aproximar unas a otras mediante disoluciones.

- Valorar el trabajo de las personas que contribuyen a dilucidar
algunos interrogantes que los fendmenos quimicos entrafian y cuyo
conocimiento o respuesta permite mejorar la calidad de vida de la
humanidad.

- Evidenciar que el conocimiento del lenguaje (verbal y matematico)
permite comprender mejor los conceptos quimicos.

- Estimar que los modos de comunicacién y el uso riguroso del
lenguaje (verbal y matematico) constituyen instrumentos basicos para
organizar las ideas sobre estos procesos quimicos, y son
indispensables para expresarlas y que unos pueden conaocer lo que
otros saben.

- Cuidar las expresiones y tratar con rigor y pertinencia el discurso
oral y escrito en las clases de Ciencias de la Naturaleza.

- Entender la existencia ineludible de la diversidad entre las personas
que integran una determinada sociedad, como una prolongacion de
la diversidad que se muestra en la Naturaleza a la que pertenecemos.
- Sensibilizarse para mejorar la necesidad de tolerancia, respeto y
comprension de los demds y a su forma singular de entender la vida

y comportarse en ella.



| ALuMNOS

soicandcar an commma

| CONCEPTOS QUIMICOS
" 8°EGB DISOLUCION SATURADA: Cuando una solucién contiene la maxima cantidad
de soluto que puede disolverse en una temperatura dada.
n Explicacién .1 Términos relacionados
" 8-Al LUna disolucion que se hace a una temperatura especial Disolucién caracteristica
8-A2 Al disolvente se le ha echado demasiado soluto v este no se ha disuelto ] Disolucion sobrante, completo
§-A3 Es la que hace posible disolver mayor cantidad de soluto { Proceso
| 5-B4 Una manera distinta de disolver |'NC
8-BS Es una disolucion en la que no se puede echar mas disolvente porgue ya estd Disolucién liena
casi sdlido
8-B6 Es la disolucién que se ha llenado de soluto y por mis que eches no Espeso
desaparecera
8-C7 Es cuando ya esta concentrada en el vaso | NC
| 8-C8 Mezcla de aura con un material que no se puede disolver Piedra,hierro
8-C9 Mis cantidad de soluto que de liquido Rebosar
| 8-c10 NC | NC




| ALumnos | CONCEPTOS QUIMICOS | I
“ 8°EGB | DISOLUCION: Mezcla homogénea de dos o més sustancias L u
" I Explicacién , ’ Términos relacionados "
" 8-Al | Cuando un elemento al jﬁntarse con otro disminuye la masa. l Desvanecerse “
ii 8-A2 | Que cualquier sustancia sélida o cualquier otra clase estd disvelta en agua | Deshacerse “
" 8-A3 Es el groceso de cualquier sustancia s6lida en contacto con el agua, convirtiéndose en polvilio o en | Transformacién, propiedad “
pequefio,
" 8-B4 I Disolver alguna cosa . I Dcsapareéer “
| s-Bs | Es una sustancia lfquida | Liquido I
“ 8-B6 | Consiste en mover el disolvente y que el.solum desaparezca | Desaparecer “
“ 8-C7 | Es el liquido que se ha saturado dentro del vaso ' NC "
“ 8-C8 I Agua mezelada I Agua dituida, mezcta "
“ §-C9 I Cuando se disuelve algo en agua I Soluto, tiguido “
" §8.C10 I Deshacer algo l Deshacer “
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| ALumNos L CONCEPTOS QUIMICOS | |
" 8°EGB I SOLUTO: Sustancia presente en menor proporcién en una mezcja ' I!
" I Explicacion ' | Términos relacionados "
" 8-Al | Es con jo que se puede hacer una disolucién l Disotvente “
[ 8-a2 | L5l cantidad de sustancia que admite o agua para que se disueiva | Disotacion

“ 8-A3 I Ex lo que se disuelve, lo que se obtiene de las sustancias disuelta en agua I Sustancia u
" 8-B4 I Cuando una cosa ya estd solidada le "
" 3-B5 I Sustancia que se hécha a ]a disolucién TSolubilidad "
" 8-B6 , Es la cantidad de una sustancia que ese disuelve I Azicar “
" 8-C7 l En el liquido que ya se ha saturado ‘Ién)uhle “
" §-C8 I La proporcién de algo que se |e echa al disolvente I Sélido J]
" 8-C9 | Pastancia que se disuelve en un liquido- | NC "
| s-c10 | La cantidad de agua | Agua b

LEI



| aLumnos | CONCEPTOS QUIMICOS |

" 8°EGB l DISOLVENTE: Componente que estd en mayor proporcién en una disolucion l “
" l Explicacién | Términos relacionados “
“ 8-Al l El elemento que transforma al otro | Elemento que deshace “
" 8-A2 I Es l1a parte de una disolucién que no es soluto, 1a parte en que el soluto se encuentra disuelto | Agua "
|| 8-A3 | Es 1o que hace posible la disolucién | | Agua "
“ 8-B4 I Disolver | NC J,
“ 8-B5 I Es algo que se hecha a una disolucién I Disuelto

“ 8-B6 I Es el liquido de una sustancia que e disuelve el soluto l Azicar, alcohol ll
I 8-c7 | NC | NC |
" 8-C8 , Liquido | Liquido, agua “
"‘8-C9 I Sustancia capaz de disolver cualquier soluto | Agua “
" 8-C10 I Es par@l_ agua pero més transparente | Agua “
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| ALuMNOS

| CONCEPTOS QUIMICOS

|

u 3"EGB DISOLUC!ION SATURADA: Cuando una solucitn contiene la méxima cantidad de soluto que i ||
puede disoiverse én una temperatura dada.
" I Explicacion I Términos relacionados "
H $-Al ] Una disolucion gque se hace a una temperatura especial I Disolucién caracterfstica “
” 8-A2 I Al disolvente se le ha echado demasiado soluto y este no se ha disuelto I Disolucién sobrante, completo “
Il 8-A3 l Es la que hace posible disolver mayor cantidad de soluto I Proceso "
“ 8-B4 | Una manera distinta de disolver l NC "
lI 8-BS l Es una disoluci6n en la que no se puede echar més disolvente porque ya estd casi sélido l Disolucién llena "
" 8-B6 [ Es la disolucién que se ha llenado de soluto y por méds que eches no desaparecerd I Espeso "
" 8-C7 ' Es cuando ya estd concentrada en el vaso ' l NC ']
" 8-C8 l Mezcla de aura con un material que no se puede disolver 1 Piedra,hierro "
I 8-co | Més cantidad de soluto que de lquido | Rebosar I
| s-c10 | NC | NC |
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| aLumnos CONCEPTOS QUIMICOS |
" 8°EGB DISOLVER: Mezclar una sustancia en otra en cualquier estado de modo que queden perfectamente
unidas

" , Explicacién l Términos relacionadas I
l 8-A1 ' Es cuando un elemento cambfa Su masa l Deshacer '
I 8-A2 I Alguna sustancia se deshace en un liquido l Deshacer "
" 8-A3 Cs cambiar una usustancia sélida al entear en comacto con el agua en un liguido I Esparcir, desaparecer "
" 8-B4 Evaporar una cosa I NC "
" 8-BS Echar una sustancia sé6lida en otra liquida y que se unan removiendola I Disolucion "
" 3-B6 Consiste en que el soluto se a tragado por el disolvente I NC "
I 8-C7 Quiere decir disolver el agua mucho tiempo | NC "
l 8-C8 Algo que al mezalario desaparece l Desaparecer "

8-CY Mezclg entre un s6lido y un liquido l Expandirse, desaparecer "
” 8-C10 iﬁlﬁsmr alguna cosa como el jabbn que desaparece ' Deshacerse "
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“ ALUMNOS l CONCEPTOS QUIMICOS l “
“ $°EGB I SUSTANCIA: Cuaiquier materia de la que estd formada otra o con |a que sepﬁédé»formar I "
" l Explicacion | ) I Términos relacionados "
" 8-Al I Es lq que ha y dentro de.un elemento ‘ Parte "
" 8-A2 l Una fosa, puede ser un elemento qufmmico I Elemento "
“ 8-A3 | Cualfjuier cosa, con propiedades caracteristicas ] Cosa, caracterfstica JI
" 8-B4 J Es una cosa I Algo “
| " 8-BS J Es uf elemento que puede ser puro o compuesto I Cosa “
" 8-B6 ' Es upa cantidad de 41omos unidos que la forman | vino ' "
“ 8-C7 | Es un liquido de agua que no conserva sus propiedades l NC "
“ 8-CR 1 Cosaf que sea s6lida 0 algo que estd mezclado I Viscoso “
" 8-C9 I Liqu|do, sdlido o gaseos;(‘a ' Materia “
" 8-C10 l Se puede disolver a una temperatura determinada I Solubilidad "

'
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I ALumnos

T -

CONCEPTOS QUIMICOS

II

| s°EGB | PROPIEDAD: Cuatidad esencial o atributo de una persona o cosa | i
" I Explicacién ‘ Términos relacionados

“ 8-Al l Es lo que tienen todas las sustancias ] Caracteristica “
“ 8-A2 LLas sustancias tienen cosas caracteristicas y estos son las propiedades ' caracteristica "
|| 8-A3 | Algo que tienen las sustancias, o cualquier otra cosa o ser vivo Caracteristica, "
“ 8-B4 l Algo que pertenece a otra cosa | NC . "
u 8-B5 LCaracteristica propia I caracteristica "
| 8-B6 | nC | nC I
| 8-c7 | NC R [
“ 8-C8 l Caracteristica I Microscopio “
I] l8-C9 l Caracteristica de la sustancia [ parte : "
" 8-C10 W Algo tuyo que e pertenece rlgualdad "
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QUIMICA 1* BUP

| aLumnos | ' CONCEPTOS QUIMICOS | |
“ rDlSOLUCION: Mezcla homogénea de dos o mis sustancias ‘ "
“ l Explicacién . [ Términos relacionados "
“ 1-A11 | Liquido con cantidad de soluto I Mgicla "
“ 1-A12 | La cantidad de una sustancia que se puede disolver en un liquido I Diluir "
" 1-A13 I La unién de un liquido con un sélido en un liquido l Disolver “
" 1-B14 l Cuando tenemos agua y echamos unia cantidad de soluto sé disuelve ] Disolvente “
" 1-B15 I Hacer que algo compacto se haga denso I Disolver “
" 1-B16 ] Accitn de algo que se disuelve en el agua con otra sustancia | Disolver “
| 1-817 | Bt fenomeno de disolver una sustancia | sotucion I
" 1-C18 l Sustancias que han quedado disueltas ' Mezcla "
" 1-C19 I Es la sustancia que se deshace en el agua [ Deshacer "
| 1-c20 | NC | NC ||

£v9



QUIMICA 1° DE BUP

| aLumnos | CONCEPTOS QUIMICOS | |
ll [ SOLUTO: Sustancia presente en menor proporcién en una mezcla ' “
" l Explicacién [ Términos relacionados "
" 1-Al1 I Material disuelio [ Materia "
" 1-A12 I Es o que se disuelve en 100 grs de agua | Solubilidad "
[ 1-a13 | Es 1a parte solida de 1a disotucion | sstido (sal, arena) I
“ 1-B14 | Una sustancia I Absoluto J
" 1-B1S l Es la sal comiin l Sal jl
" 1-B16 I Materia a disolver I Sustarncia ll
" 1-B17 l Cantidad de materia que quieres disolver | Disolver “
“ 1-C18 | Mezcla de varios compuestos ] Mezcla “
“ 1-C19 I Es la cantidad de sustancia que hechas al agua I Materia “
" 1-C20 I Stlst_ancia que afiadida en el agua hace saturarla si se afiade €N exceso [ NC _ “
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QUIMICA 1° BUP

|| ALumnos CONCEPTOS QUIMICOS | I
“ 1°BUP ‘ | DISOLVENTE: Componente que estd en mayor proporcién en una disolucion I "
" Explicacion l Términos relacionados “
" 1-A11 Liguido en que queda el soluro l Liquido “
“ 1-A12 I Es un liguido con el que se disuelven sustancias | Aguarris "
“ 1-A13 I Es la parte liquida de la disotucién ‘ Agua "
" 1-B14 Elgo que se puede diluir l Disolucién "
" 1-B15 l Es un liquido que hace que otras cosas se pongan l{quidas I ‘Disolucién “
" 1-B16 ' Donde se disuelve la sustancia I Liquido “
“ 1-B17 | Es algo, una sustancia liquida, que sirve para disolver una sustancia sélida | Disolucién “
|| 1-C18 ' I Material que se disuelve alguna materia | Desaparecer "
" 1-C19 I Es la sustancia que le hecha al agua para la disolucion ’ Cemento "
" 1-C20 [ Algo que disuelto en una sustancia liquida 1a hace disolvente l Menos densa "
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| ALumnos | CONCEPTOS QUiMICOS | I
“ 1°BUP DISOLUCION SATURADA: Cuando una sohucién contiene la méxima cantidad de soluto que “
| puede disolverse en una temperatura dada.

“ l Explicacién | Términos relacionados "
“ 1-A11 ‘ La que no admite mas soluto ] Llena "
" 1-A12 l Cuando ya no se puede diluir nada mds en el agua porque estd llena de ello I Lieno “
" i-A13 l Es una sustancia (disolucion) donde el soluto estd en mayor proporcion que el disolvente l NC

" 1-B14 | Cuando una disolucién no admite més cantidad lde' soluto ‘ Saturno

“ 1-B15 | Es cuando en el liquido vas disolviendo la sal hésta que no admite m4s | Cansado

“ 1-B16 | Disoluci6n con exceso de soluto l Llena “
“ 1-B17 I Es la soluci6n que ya no admite més cantidad de soluto I Estar a tope, no tener tiempo “
“ 1-C18 I Cuando en una disolucién no se pueden disolver mas sustancias l Lleno, completo "
“ 1-C19 I Es cuando ya no admite més soluto | NC "
“ 1-C20 I Que ya no admite mds soluto I Algo dulce en exceso, €xceso ”
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| ALum~oOS

T CONCEPTOS QUIMICOS

|

1°BUP Dl.':i[OLVER: Mezclar una sustancia en otra en cualquier estado de modo que queden perfectamente “
unidas

" | Explicacién | Términos relacionados “
" 1-All ' Accion de deshacer el soluto LDeshacer "
" 1-A12 I Es diluir una sustancia en un liquido i Diluir "
“ 1-A1} | Unir, echar, verter | Unir, desaparecer "
" 1-B14 | Algo que se diluye, hacer una disolucion ( 2 soles "
" 1-B15' | Hacer que algo se vuelva lfquido LLiquido “
“ 1-B16 I Accién de un soluto en el disolvente | Desmenuzar “
“ 1-B17 I Es pasar de una sustancia de estar gn estado s6iido a liquido ) Disolucién “
" 1-C18 ' Diluir alguna sustancia en una disolucidn l Desaparecer, acabarse “
" I-C19 I Es producir ks accién de 2 disolucién l NC “
| 1-c20 | ne | nc |

LY9



| ALumnos )_-' . | CONCEPTOS QUIMICOS

" 1°BUP T SUSTANCIA: Cualquier materia de Ja que est4 formada otra o con la que se puede formar l "
" I Explicacién ) I Términos relacionados “
I 1-am1 | Materia | Materia I
" 1-A12 I Es una materia I Sustancioso “
H I-A13 [ Materia, algo ' Solido, liguido ”
“ 1-B14 I LUna materia ] Sustraer “
“ 1-B15 [ Algo que puede disolverse y hacer otras funciones ‘ Masa "
" 1-B16 l Algo que puede ser un soluto, por ejemplo, sal o azdcar I Maeria “
" 1-B17 I Puede ser sdlido, liquido o gas | Asustar “
" 1-C18 l Material que puede ser diluido I Materia Jl
” 1-C19 I Es fa materia.de una sustancia I Cosa “
I 1-c20 | Puede ser liquida, s6lido o gaseosa | ne

ii
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| .Avumnos

| CONCEPTOS QUIMICOS

| somup

I PROPIEDAD: Cualidad esencial o atributo de una persons o cosa

I

| Explicacién

[ Términos relacionados

“ 1-A11 l 'Capﬁciqﬁd I Capacidad "
“ 1-A12 I Es 1a capacidad de hacer algo que tienen algunas cosas I Prbpietario “
" 1-A13 | Poder, una caraﬁ(cn’slica determinada | Caracterfstica, propio “
" 1-B14 I Caracteristicas de una ¢osa | Mio “
" 1-B15 I Algo que esia dentro de alguna cosa, como un complemento I Complemento “
" 1-B16 l Rasgos de algo o alguien L_C_aracterislica "
Il 1-Bt7 I Caracteristica de las sustancias i Virtud "
" 1-CI8 | Algunos elementos tienen la capacidad de reaccionar de una u otra forma | Capacidad "
“ 1-C19 I Es algo que tiene una materia I Obtencion "
" 1-C20 | Algo que tiene uno mismo, que se atribuye a él I Derecho "

6¥9



RESULTADO GLOBAL DE LA PRUEBA DE QUIMICA, 8° EGB
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1.- Plabras desconocidas de un texto
2 (a,b,c,d,e,f,g).~Explicacién definitoria de conceptos
3.- Identificacién de la idea principal de un texto
4.- Completar oraciones que expresan:
a) explicacién causal de tipo fIsica;
b) Tener en cuenta més de una variable;
vk Percibir la excepcionalidad de un fendmeno
6 (u,b).- Representacion grafica de niveles de solubilidad
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RESULTADO GLOBAL DE LA PRUEBA DE QUIMICA, 1°BUP

:
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1.- Plabras desconocidas de un texto

2 (a,b,c.d.e.f,g).-Explicacién definitoria de conceptos

3.- Identificacién de la idea principal de
4.- Completar oraciones que expresan:
a) explicacién causal de tipo fisica;
b} Tener en cuenta mas de una var
¢) Percihir la excepcionalidad de un

un texto

ble;
fendmeno

6 (a.h).- Representacion grifica de niveles de solubitidad
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CLAVES PARA LA INTERPRETACION DE LA PRUEBA DE QUIMICA

Ejercicio n°1) Palabras desconocidas de un texto.

Misde 5 =1
De5a3=2
De2al =3

Conoce todas =4

Ejercicios n°2) a,b,c,d,e,f,g.- Explicacion definitoria de conceptos; 3)
Identificacién de la idea principal de un texto; y 4) Completar
oraciones que expresan: a) explicacién causal de tipo fisica; b) Tener
en cuenta mas de una vanable ;c} Percibir la excepcionalidad de un
fenémeno.

Errénea= 1
Confusa= 2
Incompleta= 3
Completa= 4

Ejercicio n°6) a,b.- Representacién grafica de niveles de solubilidad.

Errénea= 1
NC=2
Correcta= 3

Ejercicio n°7) a,b,c,d,e.f,g,.- Escribir una hisioria que tenga alguna
relacién con la solubilidad y que se aplique en situaciones de a vida
cotidiana.

a) Expresa de manera correcta el concepto de solubilidad
o -

Correcta= 3 ' Confusa= 2 3 {
Inexacta= 1 NC= 0 ’
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b) Adecuacion del tema

Adecuado= 3
Nada adecuado= 1

¢) Originalidad

Alta= 3
Baja= 1

d) Coherencia del texto

Con coherencia= 3
Sin coherencia= 1

¢) Utilizacién de nexos

Misde 5= 4
De3a2=2
NC= 0

f) Expresion
Clara= 3
Sin sentido= 1

Poco adecuado= 2
NC= 0

Media= 2

Confusa= 2
NC= 0

De5a3=3
Nimnguno= 1

Confusa= 2
NC= 0
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Hustracion gue los alumnos hacen del ejercicio n® 5:

a) Dibuja cémo te imaginas que resulta una disolicon de 5 grs. de azicar en 100 grs.de agua.

g° EGB

8-C7

8-C8

8-C9

<
i <aeucaee

8-Ci0

b) Dibuja ahora, una solucidn saturada en 100 grs. de agua. "

8-B4

\‘—;_'..:_' LI

8.C7

\\xf/'/: |
w0 '\"\ J
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flustracion que los alumnos hacen del ejercicio n® 5:

1° BUP
a) Dibuja como te imaginas que resulta una disolicon de 5 grs. de azicar cn 100 grs.de agua.

1-A13

{

_
S

1-Bl6

655

1-C19

1-C20




) 656

¢. Extensién y aplicacién de los razonamientos logicos a diversas

situaciones - .
Los ejercicios que se presentan en este apartado se incluyeron, para
su realizacion en la prueba de Lengua espafiola. Por lo que la explicacion

de los mismos se encuentran en ese apartado y ahora sélo se muestran las

respuestas de los alumnos

a. Cuadros de respuestas

APLICACION DE LOS DIVERSOS TIPOS DE RAZONAMIENTO VERBAL A
SITUACIONES CONCRETAS.

8-Al Alto y delgado, pero sin exagerar.

8-A2 Depende que dos dimensiones viéramos.

8-A3 Ancho y largo.' mi cabeza es alargada y redonda, el cuerpo largo y las extremidades
largas y anchas Todo mi cuerpo se defini con dos dimensiones: largo y ancho.

8-B4 Seria ancho peero largo.

8-B5 Totalmente plano, ya que no habria anchura, supongo que seria tanfinita que no se me
podria ver.

8-B6 Yo seria una especie de espagueti si sélo fuera alto y largo, mediria més Romai y mis

pierlas serian largas como los libros de Sociales, mis dedos no serian demasiado
pequefios para montar en bici. v ya de paso te tendrias que poner a dos metros de un
cuadro para pintarlo con un pincel.

8-C7 Con cabeza redonda, cuerpo como un tronco, piernas palas, manos redondas, ojos
COmO canicas, orejas con curvas,

8-C8 Alto y ancho

8-C-9 Alto y ancho

8-C10 Un mundo imperfecto, un agobio y no seria igual. Pero gracias quew nuestro cuerpo es

asl.




1° DE BUP

escribe cémo imagin
éspaciales

Parecido a un chino expendido, sin sombra, la nariz super achatada y sin pélumnos.

| —

No estaria proporcionado porque le faltaria algo. No me lo puedo imaginar.

Seriamos gigantes, altos y anchos. Las facciones de nuestra cara muy pronunciadas y
deformadas, sin proporcién.

1-B14 las exiremidades muy largas y anchas, un tronco ancho, los pies, el cuello y la cabeza,
largos, pero ancho
1-Bl5 Alto: de un gran tamafio, y lo veriamos todo diferente. Ancho: todos gordos, no nos
i Lpodn’amos ver los pies a no ser de lejos.
1-B16 alto v largo. seria completamente plano, no tendria volumen.
1-C17 Horroroso, si no fuera alto, estaria plano, en el suelo, si no fuera largo, seria como
una hoja puesta en la mesa, y si no fuera ancho, me parecer{a a un fideillo.
| 1-Ci8 Seria el cuerpo largo y alto, no tendriamos anchura.
1-C-19 Alto y ancho, seria de una altura normal y anchura deseada
1-C20 Seria un monstruo, porque si encima de gordo soy muy alto
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8° E.G.B.
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Alumnos

1 -El comercio fenicio se basaba en cl mterca.mbm de productos
B°EBG - El comercio actual utiliza la’ transaccmn monetaria. ~ ~,-
-¢Podrias prever cémo ser4 en in’futuro el comercio?.......
8-Al Como ahora, eso espero.
B-A2 Con la unidad monetania.
8-A3 Utilizaria otro tipo de nonedas, billetes y targetas para ¢l intercambio
8-B4 Serd mds rico '
8-B5 Cada persona se va ganando puntos equivalentes a una cantidad monetaria y que
estuvieran ganados en una tarjeta, que utilizaria para comprar o vender algo.

i B-B6 Utilizaria la transacién de metalurgia y siderurgia .
8-C7 NC .
8-C8 Las tarjetas de identificacidn
8-C-9 Se utiliza para trapicheos
8-C10 Mis grande y mis gente

1-A1l

No serd n_eccsa.rio

1-Al12

Igual que ahora pero con otra moneda

-Al13

utilizara el ordenador

1-B14

igual que ahora pero con més sistemas informaticos

1-B15

s6lo seria dinero y ambicién en el comercio

1-B16

intercambio de informaciones y producto

1-C17

por contrabando

1-C18

no habri comercio

I-C-19

como hay crisis, cualquiera sabe, asi que espere que sea de nuevo el trueque

1-C20

N.C.
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8-Al

Hay cosas que no estdn hechas para alguien en especial.
8-A2 Que lo bueno no se debe despreciar
8-A3 A la persona que lo hace
8-B4 N.C.
8-B5 A una-persona misma
8-B6 algunas cosas son para algunas personas
8-C7 N.C
8-C8 N.C.
8-C-9 A varias personas
8-C10 NC

-1-All A ti mismo.

1-A12 Que lo bueno estd hecho para los que no saben apreciarlo

-Al3 | se refiere a la sociedad en general ‘

1-Bi4 que cosa tan buena es para algo tan insignificante

1-B15 si eres rico nuncé te adaptards a pobre

1-B16 que esté habblando ¢ mismo

1-C17 si tienes algo que no cuadra con algo, si dos perssonas, una es como la miel y 1z otra
como un borrico, pues también se sice eso

1-C18 2 la persona con quien se habla

1-C-19 algo tan bueno y deseado no puede ser para un bruio o para alguien gue no lo merece

1-C20 ala misma persona




8° EGB
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IV. RESUMEN Y CONCLUSIONES

En el aprendizaje escolar se utiliza esencialmente el lenguaje como
herramienta de expresidn, elaboracién y valoracién de los conocimientos.
Por tanto, las formas y usos que de €l se haga en el aula condicionara, en
gran medida, el aprendizaje de los alumnos. En consecuencia,.habria que
tener en cuenta la consideracién que de estas manifestaciones verbales
deberia partir las ensefianzas que los profesores imparten para que ia
comunicacién con los alumnos sea efectiva. De aqui Ia importancia en
considerar el razonamiento de los alumnos desde el uso que hacen de ciertas
expresiones que conllevan a realizar inféfencias de razonamiento que
constituyen ¢l soporte de la construccién de sﬁ conocimiento.

El desvelar algunas situaciones en las que se pongan en evidencia la
importancia que tiene en el aula el uso de la iengua, y‘en consecuencia su
consideracién en los procesos formativos de los docentes como
procedimiento esencial de interaccién entre profesores y alumnos, es el

objetivo de esta tesis. Posteriores estudios completarin lo aqui investigado.
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1. CONSIDERACIONES GENERALES

A modo de sintesis final y desde el contexto global de referencia del
que parte la problematica planteada en esta tesis, cabe decir que en la
ultimas décadas y-en las sociedades occidentales la confluencia de los
cambios sociales, politicos 'y econ6micos, han motivado que las
Administraciones educativas se hayan vuelto mds complejas y exigentes
(Enland, 1989, pg. 76); de ello deriva, en gran medida, el interés por las
continuas reformas que, como en el caso de Espana, en pocos anos han
supuesto una wvariacién tanto en el enfoque de la educacidon como en los
puntos prioritarios a los que ha de atender. Asi, mientras en 1970 la Ley
General de Educacién ponia el énfasis en la igualdad de oportunidades de
los ciudadanos, la reciente Ley Orgdnica de Ordenacién General del Sistema
Educativo de 1990, teéricamente superadas ya aquellas metas, se preocupa
basicamente por la calidad de la educacidn y se aboga por una formacion
mds técnica que la requerida en periodos anteriores, con el fin de facilitar
la transicién de los alumnos al mundo del trabajo.

Estos cambios constituyen, en definitiva, una preocupacion manifiesta
por conseguir un estado de bienestar en la sociedad; sin embargo, el
desarrollo de este estado, aunque en principio depende de una voluntad

politica favorable, también puede verse frenado por razones de la misma



664

indole (Rubio Lare, 1992, pg. 74), ya sea como mecanismos de inercia en
los que los proce;.os micropoliticos actiian de manera implicita para impedir
el propugnado cambio y mantener el “status quo” (Carey, 1989, pg. 271),
ya sea por un desconocimiento tﬁcitb por parte de la Administracién
Educativa de la envergadura !quc encierra el proceso de aprendizaje y, en
consecuencia, el de ensefianza. Cuestion esta iiltima que parece ponerse de
manifiesto en la nueva Ley con la atencién concedida, todavia escasa, 2 la
formacién singular de los profesores como docentes, en contraste con la
envergadura de las competencias que ée les solicitan. De hecho, en ella sélo
se enuncia, como exigencia para la docencia, estar en posesion de un titulo
profesional de especializacién didéctica de un afio de duracién (L.O.G.S.E.,
Timlo I, capitulo tercero, art. 24) pero no se especifica en qué ha de
consistir esta preparacién didactica que conllevaria el profesionalizarse de
los licenciados para la docencia.

Esta escasa preocupacion por la formacion de los profesores resulta
incomprensible si se considera que en ella se basa. esencialmente, la
interaccién comunicativa en el aula y, en consecuencia, constifuye un

-— -
elemento primordial en la tarea de ensefiar y cl‘proccsolc_le aprender. Por
otro lado, y en contrate con la escasa alusion de una preparacion especifica
que profesionalice a los licenciados para la docencia. esta Ley prescribe

excesivas exigencias a los alumnos, y en el caso que nos ocupa de la
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Enseiianza Secundaria Obligatoria (RD 1007/1991 de 4 de junio. BOE del

26), estas pretensiones no séfo van mads alld, en algunas ocasiones, de las
capacidades reales de los alumnos sino que son a veces Incongruentes,
imprecisas y carentes de interés, por su pdca aportacién a una formacion de
base sélida, para ellos. Es mds, se preescribe una abundante diversidad de
ambitos curriculares (nueve areas, mas la lengua auténoma, ademais los
temas transversales: educacion moral, para la salud, para la paz, etc. -art.
6; ademas, materias optativas -art.7- del citado Real Decreto) y contenidos
de excesiva complejidad, en relacién al tiempo en ¢l que se permite a los
alumnos dedicarse a su estudio y reflexién. En cualquier. caso, lo cierto es
que los pretendidos cambios de la ultima reforma no ofrecen claramente
soluciones gue favorezcan el que los alumnos consigan finalizar los estudios
obligatorios de manera satisfactoria; es mads, las nuevas prescripciones
legislativas han producido en el panorama educativo cierta confusién y
desconcierto, y han provocado entre [os profesores (fundamentalmente los
de Ensefianza Secundaria) sentimientos de insatisfaccion profesional ante las
envergadura de sus funciones como la evaluacion de los aprendizajes de los
alumnos, de los procesos de ensefianza y su propia praclia' docj‘cnte

(art. 13, punto 2- RD 1007/1991), y las nuevas competcnci;s docentes
exigidas para las que los profesores ni estan preparados ni consideran, en

muchos casos, que sean de su competencia; como..por ejemplo serian, entre
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~ otras, las actividades de atencion a la diversidad, la funcién de tutoria, el
trabajo en equipo, la elaboragién de proyectos curricﬁ!arcs (RD 929/1993
de 18 de junio. Capt. 111, art. 86 y Capt. V, art. 92. BOE de 13 de julio)
y, esencialmente, conseguir que cada uno de los alumnos lleguen a
entender, de manera satisfactoria, los contenidos de los temarios de los
ambitos distintos de cada area de conocimiento (Decreto del Curriculum.
Anexo, 1992, pg. 21-25) ya que estas actividades entran dentro del dominio
de la didactica, de la que, en sentido estricto, y en su formacién inicial, se
han visto privados, y en su formacién permanente se la desatiende por
suponer que con la préctica se ha debido adquirir.

Ante esta situacion cabe cuestionarse si las exigencias de la nueva ley
son coherentes con la formacion inicial de los profesores de Ensefianza
Secundaria Obligatoria, puesto que con las nuevas exigencias se les reclama
que atiendan a unos objetivos educativos "que no se limiten a la adquisicion
de conceptos y conocimientos vinculados a la ensefianza tradicional, sino
que se incluyan otros aspectos que contribuyan al desarrollo de las personas,
como las habilidades pricticas, las actitudes y los valores” (RD 1345/1991
de 6 de septiembre, pg. 6). Mas, con el excesivo nimero de alumnos en
cada aula, la abundante carga temdtica de las materias curriculares, la no
siempre adecuada secuenciacion de los contenidos y el escaso tiempo

dedicado al estudio y reflexién personal y a Ia comunicacién discursiva en
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el aula de los temas tratados, unido todo a la escasa formacioén de los
profesores en procedimientos de comunicacién que permitan la interaccién
didéctica, que es el medio de estimular el desarrollo del pensamiento verbal,
mediante €] adecuado uso de expresiones que muestren los procesos de
elaboracién de razonamientos de cierta complejidad, hacen dificil que el
proceso educativo sea satisfactorio y beneficiosa ni para los profesores ni

para los alumnos.

Desde tales consideraciones, en este trabaio de investigacién se
pretende ofrecer otro punto de arranque para el estudio de estos importantes
temas, y que las conclusiones que aqui se presentan sirvan de apoyo a
trabajos posteriores, mis amplios, que demuestren la importancia de la
interaccion entre la competencia profesional de los profesores como
docentes y el desarrollo de las capacidades cognitian de los alumnos,
relacién que tiene su referente ineludible en una formacion especifica en los
modos y procedimientos de comunicacion verbal referida cada ambito de
conocimiento, en cuanto que el fenguaje, aunque no determina el desarrollo
cognitivo, ayuda a realizar razonamientos (Piaget, 1980, pg. 111); y, en
consecuencia, a adquirir nuevos y precisos aprendizajes. A modo de sintesis

final, cabe decir que para tales menesteres se han buscado posibles
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respuestas en unos ambientes concretos de aula: y, de su andlisis, se han
extraido las conclusiones que a continuacién se exponen. En concreto, se
analizan ciertas expresiones verbales en adolescentes de 13 a 16 afios que
pueden posibilitarles comprender y exprésar razonamientos de cierta
complejidad, y en los que tienen que hacer iﬁferencias de pensamiento
(deductiva, inductiva, analégica, aditiva v disyuntiva), ya que estos tipos de
razonamientos. constituyen soportes esenciales para adquirir, de manera
satisfactoria, muchos de los conocimientos que se prescriben en el curriculo
de Educacién Secundaria Obligatoria, como podrian ser: la comprension del
concepto de disolucién en Quimica, las ecuaciones en Mateméticas o la
Coﬁstitucic‘m Espaiiola en Historia.

El anlisis se ha centrado en el estudio de los errores que con mis
frecuencia cometian los alumnos en la realizacién de inferencias de -
pensamiento, puesto que las dificultades manifiestas podrian ser indicadoras
de los procesos de razonamientos subyacentes a las expresiones verbales y,
en consecuencia, serian de gran ayuda para seleccionar los contenidos y
secuencias de aprendizaje de las materias curriculares; y, en concordancia
con los ritmos de razonamiento de los adolescentes, propiciar la reflexion -
y orientar los procesos de pensamiento para al adquisicién de conceptos

basicos en los que se apoyen los dmbitos curriculares,
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Por otro lado, y en necesaria concordancia con lo anterior, se
pretende indagar si los alumnos mas capaces de llevar a efecto estos tipos
de razonamientos tienen algunas caracteristicas personales, sociales o
familiares destacables y en qué medida los profesores, desde su formacion
‘especifica, identifican y valoran de entre sus alumnos a aquellos que han
adquirido un nivel de razonamiento que les permita entender los conceptos
que ellos ensefian.

Para dilucidar estos y otros interrogantes, y sin 4nimo de trascender
¢l relativo valor de las conclusiones obtenidas, y como ya se ha visto, se
han descrito y analizado los comportamientos de dos grupos de alumnos
ante situaciones concretas en las que tienen que realizar una serie de
procesos mentales complejos, en los que han de conocer y poner en prictica
inferencias de pensamiento que comportan explicaciones y justificaciones.

A fin de agilizar el andlisis y 1a comparacion de las respuestas de los
joévenes, y como ya se ha anticipado, los alumnos se distribuyeron en tres
grupos: grupo A, aquellos que obtienen un alto rendimiento académico,
grupo B, los que tienen un rendimiento medio y grupo C, los que tienen un
rendimiento académico bajo o muy bajo. Por otro lado, cabe mencionar que

- en un principio se considerd la distincidén de los alumnos por sexos, pero se
desestimd esta posibilidad porque, a lo largo de la pruecba, no se

encontraron diferencias entre las respuestas, capacidades e intereses de los
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alumnos, ni en las valoraciones de los profesores, ni en las observaciones

de los padres gue justificaran la consideracion de este criterio comparativo.

Se pasara asi a comentar los resultados obtenidos en la parte
experimental de esta tesis y a contrastar la posible correspondencia con los

supuestos planteados en la parte primera.

En las conjeturas iniciales del trabajo se hizo alusién a ia relacién
entre el desarrollo cognitivo y desarrollo lingiiistico, referencia que se torna
ineludible al considerar las prescripciones legislativas establecidas para la
Educacién Secundaria Obligatoria en el Rb 1345/1991 de 6 de septiembre
BOE del 13 de septiembre, ya que en su _articulo 4°, apartado d) se
especifica que los alumnos han de alcanzar, a lo largo de esta etapa, las
capacidades que les permitan “elaborar estrategias de identificacidn y
resolucidén de problemas en los diversos campos del conocimiento y la
experiencia, mediante procedimientos intuitivos y de razonamiento 16gico,
contrastindolos y reflexionando sobre el proceso seguido”, objetivos que se
van concretando en las distintas dreas de conocimiento que integran el
curriculo correspondiente. En definitiva, y en términos generales, para la

consecucién de este objetivo los alumnos precisan un conocimiento de
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estrategias de pensamiento para cuya expresion necesitan del soporte de
expresiones verbales que son indispensables para entender y manifestar
ciertos contenidos temdticos de las diferentes areas del curriculo escolar de
la Ensefianza Secundaria Obligatoria. Esto supone qﬁe en la mencionada ley
se parte de que los jovenes estdn en disposicién de utilizar recursos verbales
* de cierta complejidad, como los razonamientos de inferencia-deductiva,
inductiva, analdgica, adiciones y disyunciones, etc., puesto que se dispone
que los alumnos no sélo tier;en que conocer una serie de conceptos,
procedimientos y actitudes sino que ademas, para ser valorados, tienen que
demostrar que dominan tales requisitos, porque précisan realizar
explicaciénes gue evidencien que saben relacionar los nuevos conocimientos
con los que ya poseian. Dada la envergadura del significado de estas
prescripciones legislativas para el trabajo a realizar se ha pretendido
analizar, en unas situaciones concretas de aula, la viabilidad de estas
. exigencias.

Para tal fin, los alumnos que componen la muestra de este estudio,
realizaron una serie de ejercicios que consistie:;on, esencialmente, en
completar proposiciones que exigen el llevar a efecto inferencias que
precisan de un uso definido del pensamiento. En definitiva, los alurﬁnos
tenian que mostrar su competencia en la comprensién, uso y dominio de

relaciones de cierta complejidad, y hacerlo mediante el uso correcto de
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nexos especificos que introducen diferentes clases de relacioneg en el
discurso.

El procedimiento metodolégico, como cualquier procedimiento que
se utilice para comprender la nat\;raleza de los razonamientos de los
adolescentes, puede ser considerado, en cierto modo, Imprevisto puesto que
no se sabia de antemano qué términos y expresiones se debian plantear ni
qué respuestas iban a dar los alumnos. Sin embargo, y como se evidencia
en los resultados obtenidos, los procedimientos aqui utilizados parecen
aceptables y podrian servir de base para estudios posteriores que
complementen y corrijan lo aqui realizado, pero ademds seria de interés que
se tuviera en consideracién, junto con las _gctividades planteadas,
expresiones contextualizadas, formando parte de un lenguaje discursivo y
mas espontidneo, para que se tuviera una visién mas completa del uso de
razonamientos de indole cgusa! en los adolescentes. Obviamente, resultaria
también de interés ampliar [a muestra de estudio, con el fin de dar mis
globalidad a las comparaciones establecidas, incluso seria conveniente
realizar un andlisis longitudinal que permitiera percibir la posible evolucion
de los procesos de pensamiento de estos alumnos en un periodo de tiempo.

Quede esto para trabajos posteriores.
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2. RESULTADO GLOBALES OBTENIDOS EN LAS PRUEBAS

El conocimiento de los conectores preposicionales y conjuntivos,
como enlaces que introducen distintos ﬂﬁos de razonamientos, y que a lo
largo de la prueba los alumnos tienen que poner en practica, es en general
mal conocido, sobre todo en la compresién de la funcién, y sus matices
relacional que los nexos desempeiian en la oracién y que permiten expresar
concomitancias precisas y sutiles entre representaciones.

Asimismo. es incompleto el conocimiento que estos adolescentes
tienen de los matices semdriticos que estos nexos compdrtan en el discurso,
si bien, en 1° de BUP las respuestas son mas precisas que en 8° de EGB.
En este nltimo curso los alumnos evidencian numerosas confusiones y
errores e incluso algunos de ellos ni siquiera contestan.. En cualquier caso,
muestran un gran desconcierto y desconocimiento de la utilidad de los
conectores que introducen juicios justificativos y explicativos. Estas
dificultades se corroboran con el resultado de la cuestion que tienen que
resolver a continuacion, en la que se les pide que enumeren y clasifiquen

‘las preposiciones v conjunciones, peticién que también responden de manera
imprecisa y confusa, ‘aunque en este Gltimo caso los alumnos tienen un

mayor y discreto conocimiento que en el caso de las preposiciones.
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En los ejercicios que siguen se pone a los alumnos en situaciones en

las que tienen que elaborar, libremcnte, oraciones en las que han de incluir
una serie de nexos que previamente se les habian propuesto. En ocasiones
posteriores se les solicita a los alumnos que' afiadan el nexo que falta para
unir dos proposiciones. Mis adelante han de completar la segunda
proposicion de una serie de oraciones que son introducidas por un nexo
concreto. Ante todos estos ejercicios las conclusiones a obtener de los

resultados de las respuestas de los alumnos son de la siguiente indole:

Cuando componen libremente las oraciones, tanto las que incluyen
nexos que indican relaciones directas como discordantes, ios alumnos se
~expresan de forma correcta en porcentajes congiderablementc elevados; esta
‘situacién se da en ambos cursos, si bien, un andlisis méis exhaustivo
evidencia que, en 1° de BUP, se da una dificultad ligeramente mayor en la
elaboracién de oraciones que muestran relaciones no directas o discordantes.
En estos ejercicios los nexos hacen interactuar términos referentes a
situaciones que se suceden mediatizadas por algin evento que altera, en su
transcripcion lingiistica, el sentido normal de la oracién, o bien se trata de
relaciones de oposicién total o parcial, entre las dos proposiciones de una
oracién. Con frecuencia se advierte que los alumnos emplean nexos con

gran imprecisién, sin que con ellos consigan aportar la coherencia necesaria
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al discurso; tales confusiones se muestran cuando elaboran oraciones sin
sentido aparente, como puede apreciarse por ejemplo en: "Os doy permiso
dunque no podias salir salvo que no digdis nada sino no lo pasaréis bien”
realizada por un alumno de 1° de BUP. Por otro lado, el desconocimiento
del significado de algunas conectivas se evidencia en la confusién en el uso
de ciertos nexos, tal como se observa en la siguiente oracion realizada, esta
vez, por un alumno de 8° de EGB: "Nos dirigimos hacia la Puerta del Sol
aunqite mds adelante veremos el Retiro”. En este caso se confunde la
discrepancia con la adicidn, equivoco que resulta inverosimil porque estas
conectivas no sélo se utilizan con frecuencia en las explicaciones escolares
sino que también se emplean continuamente en el lenguaje cotidiano. Estas
y otras situaciones inducen a ‘pensar que los adolescentes tienen serias
dificultades para entender las argumentaciones cuando son introducidas por
algunos nexos conjuntivos y preposicionales y, en consecuencia, tienen
problemas para elaborar, de manera correcta, expresiones que contengan
argumentos que sirvan a justificaciones y explicaciones que exijan el uso
preciso de los citados nexos. Estas y otras dificultades se volveran a poner

de manifiesto en los ejercicios que siguen,

Después de indagar el comportamiento y respuestas de los alumnos

ante expresiones que precisan de la utilizacién de nexos en oraciones que
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elaboraron con libertad, se presentaron a los jovenes oraciones en las que
debian aplicar ciertas conjunciones que les conducian a usar inferencias de
pensamicntq de tipo inductivo, deductivo, analdgico, adicién y disvuncion.
Como la pertinencia y la indole de estos' razonamientos, asi como los
resultados parciales obtenidos en cada uno de los ejercicios, han sido
expuestos en los apartados en los que se analizan cada tipo de oracién, a
continuacion s¢ presentaran las conclusiones globales que se pueden extraer
del anélisis conjunto de las respuestas de los alumnos al completar los

distintos tipos de inferencias verbales.

Inferencias deductivas
| Como ya se indic6 en ocasiones anteriores, el pensamiento deductivo
posibilita efectuar razonamientos en los que, desde definiciones generales,
se llega a conclusionés particulares. Esto, en sintesis, requiere realizar dos
tipos de procesos mcntales:‘
~ Partir de una situacién general.
- Tener en consideracion, a la vez, la generalidad-y las

| particularidades a las que puede ser aplicad?.-"

7

O

Como concreciones de este tipo de inferencias se han incluido en esta

prueba oraciones que indican discordancia, oraciones condicionales y
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oraciones que muestran causalidad de tipo 16gico, ya que en todos estos
razonamientos se pueden realizar estrategias de pensamiento que van de o
general a lo particular.

En el andlisis de las respuestas de ios alumnos se aprecia que
las dificultades en la compresion de relaciones de discordancia se hace mas
evidente cuando tienen que completar la segunda proposicién de una
oracidn, si ésta se presenta introducida por un término discordante preciso,
que cuando sé6lo se tiene que incluir el nexo discordante entre dos
proposiciones. En ¢l fipo de errores cometidos se advierte que, en muchas
ocastones, las expresiones de los alumnos no dicen lo que supuestamente
deberian manifestar, ni parece que entiendan las relaciones discordantes en
las oraciones presentadas. ya que confunden, con bastante frecuencia, la
discordancia con la adicién, la causacion, y la explicacion, lo que evidencia
que no son capaces de captar razonamientos en los que se muestra una
excepcién a la generalidad. La frecuencia de estos errores y la naturaleza
de los mismo; parece confirmar que los alumnos no tienen adquirida la
nocion de exclusién de variables ni saben identificar, en una situacién
determinada, todos los factores que permanecen consfantes iy los que
cambian, y desde ello extraer conclusiones correctas. Argumentos que
justifican esta aseveracion se ponen de manifiesto en la confusiéon de los

nexos discordantes con los aditivos, que supone el entendimiento de los
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hechos que se exponen como sucesiones, cuando deberian considerar la
situacién que se le presenta formando parte de una globalidad en {a que se
muestra una excepcion. La continuidad que ofrece el pensamiento
yuxtapuesto supone una respuesta mas facil que la discrepancia.

La confusién entre los nexos discordantes y los causales paréce
indicar que los alumnos perciben una situacion andmala pero que no saben
identificarla; en defmitiva parece que se trata de un principio de captacion
de la situacidn discrepante, que si bien no es atin comprendida parece que,‘

de alguna manera, haya sido percibida.

Estos errores son similares a los cometidos por los alumnos en la
elaboracidn libre de proposiciones. En ambos casos muchas expresiones
- carecen del sentido discordante, ya que no entienden las relaciones que
implican {os nexos que usan. Todo esto hace suponer que los alumnos no
tienen adquirido la nocién de discordancia; mds, esto se ve copfmnado
porque realizan las interpretaciones, explicaciones y justificaciones desde
circunstancias particulares, lo que parece indicar que la capacidad de
generalizacién y, por consiguiente, de deduccion es muy rudimentaria en
ellos.

Curiosamente, merece ser destacado que los alumnos de 8° de EGB

muestran mayor dominio en la comprension de este tipo de relaciones que
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sus compaiieros de un curso superior, aungue esta situacién no vuelve a
repetirse en ningdn otro tipo de oraciones, por io que no parece que tenga
ninguna significacion especial. Si bien un motivo que pudiera justificar estos
resultados es la actitud desefandada en la que los alumno§ de 1° de BUP
comenzaron a realizar estos primeros ejercicios. Ellos se esperaban un
"examen de lengua para cogerlos” (palabras literales de algunos alumnos en

las entrevistas) y completaron estas oraciones sin prestar mucha atencién.

En las relaciones que indican condicion simple, la segunda
proposicién expresa una condicion necesaria para que se realice lo indicado
en la primera; lo que en general es bastante mal comprendido por los
alumnos, si bien se aprecia mayor dominio en 1° de BUP que en 8° de
EGB, curso este Gltimo en el que ademds hubo algunos alumnos que ni
siquiera completaron las oraciones.

Los errores cometidos con mias frecuencia en la complecién de
relaciones condicionales lo fueron en la utilizacion de la conjuncién luego
con la que los alumnos, en lugar de realizar las inferencias desde lo
planteado en la primera proposicion, hacen las deducciones tomando como
referencia o apoyandose en intenciones o deseos personales. En el uso de
los enlaces "si” y "por tanto” la fre;uencia de errores es algo inferior,

aunque en 8¢ de EGB siguen siendo preocupantes, ya que cerca de Ia mitad
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de las oraciones fueron completadas de forma incorrecta. En términos
globales el enlace "enfonces” es el mejor comprendido- por todos los
alumnos ya que las respuestas evidencian su uso correcto. Si bien, cabria
decir que la dificultad mis frecuente es la realizacién de inferencias
deductivas desde supuestos subjetivos y particulares que no son

generalizables ni se pueden deducir de lo expuesto.

Las relaciones que indican doble condicién son ain peor entendidas
que las de condicién simple, si bien, los alumnos de 1° de BUP las
comprenden bastante mejor que los de 8° de EGB. En estas ocasiones la
segunda proposicion presenta una condicion que es, a la vez, y de manera
ineludibic, necesaria y sﬁﬁciente para explicar lo planteado en la primera
proposicidn.

La dificultad que se encontré con mayor frecuencia vuelve a ser,
como en el caso de la condicién simple, la inclusién de criterios subjetivos,
que sugieren o inspiran a los alumnos el contenido de.la proposicién
presentada, aunque en este caso a estos errores se afiaden confusiones en la
elaboracion de los razonamientos debidos, posiblemente, a una falta de
atencién en la lectura del enunciado que se les muestra, por ejemplo, "Hoy
es jueves si y sélo si..ayer fue jueves”, en la que el error evidencia un

descuido en la lectura.
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Los alumnos volvieron a tener dificultades andlogas a las anteriores
cuando tuvieron que completar oraciones que muestran cqusalidad y
Justificacion de tipo légico. En estas ocasiones los razonamientos fueron
introducidos por la conjuncién porgue y presentan una necesidad l6gica que
supone aceptar a priori unas premisas y deducir desde ellas, las

conclusiones como si las creyeran o admitieran como validas.

Las repuestas en la complecién de estas oraciones evidencian que
practicamente la mitad de los alumnos (ligeramente algo menos en 1° de
BUP) manifiestan que tienen dificultades para extraer consecuencias
formales; y, en sus respuestas erréneas, muestran gue no son capaces de
realizar operaciones mentalmente sobre un supuesto establecido por
convencion. En este caso, como en los anteriores, los errores son de diversa
naturaleza y en todos ellos los alumnos buscan respuestas que justifiquen el
razonamiento en otras causas que no tienen nada que ver con ¢l supuesto
planteado; ya sean rﬂotivos psicoldgicos, como respuesta obediente a una
norma o mandato que ellos asumen sin cuestionar su pertinencia; porque no
ticne_n una idea clara de lo que se p}aﬁtea, responden al albur; o porque sélo
aprecian la condicién necesaria pero no la suficiente; este dltimo caso se
muestra en el ejemplo, "Hov es jueves si y solo si...no es no miércoles ni

viernes", esta contestacién, aunque puede ser aceptada como vélida en una
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primera interpretacion, en un andlisis mas profundo. se percibe que el
alumno s6lo ha considerado el aspecto necesario pero no el suficiente, que
seria esencial en una relacién de bicpndicién.

En definitiva, el uso incorrecto de los porgue 10gicos, las
conjunciones de discordancia y las relaciones condicionales, entre otras
formas de procesos deductivos, parece suponer una cierta incapacidad de
observar reglas de razonamiento S/, en consecuencia, realizar inferencias
deductivas. Asi mismo Ia frecuencia y naturaleza de los errores que los
alumnos comenten muestran que la dificultad mayor reside en aceptar las
premisas de un modo deductivo, es decir,- admitir un dato como tal y
deducir lo que se sigue de él. En cambio, los alumnos afiaden significados,
y la deduccidn, en lugar de operar sobre supuestos establecidos, se realiza
desde sus creencias, lo que les lleva a conclusiones erréneas. Esto evidencia
una serie de problemas: que los alumnos no captan la reversibilidad de las
situaciones para las que sé exige un pensamiento reflexivo, lq que les lleva,
en muchas ocasiones, a que los juicios se sucedan sin las conexiones
necesarias, y por ello carecen de significados precisos. Esto, ademds, se ve
agravado por el escaso dominio del lenguaje al no considerar la reciprocidad
que facilitan los enlaces que introducen inferencias; esta dificultad de
manejar refaciones les impide, a su vez, razonar con el rigor que la légica

deductiva exige.
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Inferencias inductivas

En este tipo de razonamiento, la induccién posibilita llevar a cabo
inferencias establecidas desde situaciones particulares para llegar a
conclusiones generales, esto requiere realizar, esencialmente, los siguientes
procesos mentales:

- Considerar varias situaciones particulares.

- Detectar las caracteristicas comunes de los miembros de la clase

~ que se conoce.

- Extraer; de esas situaciones particulares la supuesta generalidad de

la que proceden.

Como ejemplos de este tipo de pensamiento se han considerado los
razonamientos explicativos de consecucién psicologica y de explicacion
tisica u objetiva, ya que en ellos se plantean situaciones concretas de los que
se tienen que extraer conclusiones generales validas.

En estas ocasiones, como en ¢l caso de la justificacion légica, los
razonamientos estdn introducidos por la conjuncién porgue, pero esta vez
su uso implica tomar en consideracién una cierta direccién de pensamiento,
en cuanto que el nexo introduce una explicacién delimitada por los hechos

que se exponen en la primera proposicién de la oracién causal. Esta
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precisién o acotamiento de los hechos presentados dirige el sentido de las
representaciones mentales que se evocan; y motiva que los juicios se
ordenen para ser expresados, o lo que es lo mismo, las conjunciones
causales llevan a discernir entre los rhotivos que guian las explicaciones. En
sintesis, este tipo de razonamiento exige percibir de una situacion particular
lo que de ella se puede transcender para, luego, establecer una regla general
que, previsiblemente, sirva para explicar otros casos similares.

Las respuestas de los alumnos a las explicaciones de motivacion
‘psicolégica y fisica se presentan dividida porque, mientras que la causalidad
que indica motivacion psicoldgica es bastante bieﬁ entendida y expresada,
la causalidad de explicacion fisica u objetiva es muy mal entendida por los
alumnos; tales aseveraciones s¢ evidencian en los. é‘rrorcs cometidos en la

elaboraci6n de uno y otro tipo de oraciones.

La escasas dificultades en la realizacién de inferencias que indican
causalidad como c'ons_gcucién psicolégica pueden explicarse, en gran
medida, porque este tipo de razonamiento se realiza desde la percepcion de
las cosas como individualidadés independientes y tienen un referente
inmediato en los hechos concretos ¢ vivencias singulares, aunque el
razonamiento s¢ presenta, en algunas ocasiones, independiente de los

hechos. Este tipo de explicaciones no exige una toma de conciencia de la
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L]

situacién que se plantea formando parte de una entidad global reversible y
generalizable. Todo lo cual puede resultar evidente en la mayor simplicidad
de la elaboracién que exigen las explicaciones de indole psicologica. En 1°
de BUP pricticamente todos los alumn.os realizan estas inferencias de

manera correcta y en 8° de EGB los errores son escasos.

Las inferencias segin relaciones de causalidad como explicacion de
tipo. objetiva o fisica fueron, de todos los tipos realizados, en las que los
alumnos cometieron mis errores, aunque s6lo debian completar las
oraciones de manera que se mostrara la explicacién causal y en ninguin
momento se les pidié que justificaran los hechos planteados.

Por otro lado, habria que sefialar que en este apartado s¢ han
incluidos explicaciones causales que tienen un matiz ligeramente diferente:
la causalidad de tipo fisico, en la que se incluyen explicaciones de los
hechos tal y como se muestran en la Natwraleza, y la causalidad de tipo
objetivo, que presenta 'un matiz de interpretacion ligeramente diferente al
dominio fisico, entendido éste en sentido estricto; ya que en estas ocasiones,
en la inferencia intervienen, junto con la explicacién natural o fisica,
aspectos propios de la formas de vida que fe imprimen un cierto rasgo de

apreciacién social, entre otros, que dificultan la interpretacion del
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razonamiento, por ejemplo: "Ana consumia drogas porque...", ya que en
esta inferencia se unen diferentes formas de apreciacion, como serian la
biolégica, que explicaria la adiccion del organismo. o la social, que

justificaria el motivo por el que se suele iniciar esta dependencia.

Como se deriva de la cantidad y naturaleza de los errores cometidos
parece evidente que los alumnos tienen serios problemas para realizar
inferencias inductivas a partir de situaciones concretas. Si bien, se aprecia
que los alumnos de 1° de BUP tienen un sentido algo més correcto de las
relaciones causales de .indole fisica que sus compafieros de un curso
inferior. También la naturaleza de los errores cometidos en ambos cursos
es diferente. En orden creciente las confusiones se presentaron en 8° de
EGB de Ia siguiente manera: el mayor nimero de equivocos se debié a
contestaciones arbitrarias; le siguen las inferencias realizadas desde a
interpretacién animistas; inferencias incompletas y deterministas; y hubo,
ademds, tantas oraciones no contestadas como expuestas de manera correcta.
En cambio, en 1° de BUP las dificultades mayores se encuentran en las
oraciones contestadas de manera incorrecta, le siguen cast en igual
proporcién las incompletas, las explicaciones animistas y las completadas
al azar, mientras que las que no fueron contestadas carecen pricticamente

de significacion en relaci6n a las que lo fueron de manera correcta.
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La desproporcién entre la elaboracién de manera correcta de inferir
la explicacion causal de motivacion psicoldgica v las de tipo objetivo o
fisica se debe, en gran medida, a que la primera estd vinculada a la
comprensién del mundo social, aunque el proceso de inferencia pueda
parecer, en cierto modo, similar a la comprensién del mundo fisico, en
cuanto que los alumnos tienen que explicar la razén de algunas normas por
las que se rige la sociedad. No obstante, existe una diferencia esencial entre
ambos tipos de razonamientos que radica en gue los mecanismos o procesos
por los cuales se aprenden las normas sociales y las siguen las
manifestaciones del mundo fi;;ico son de distinta indole: mientras que las
primeras se basan en procesos perceptivos y afectivos y se constituyen como
formando parte de razonamientos causales que dan respuestas a actividades
cotidianas o de simacionalgs vitales, las explicaciohes de indole fisica han
de ir més alld de lo observado, y se elaboran a partir de la interpretacién
de hechos objetivos generalizablés, por 10 que éstos precisan para su
compresiéﬁ de un cuerpo tedrico de referencia que tiene que ser aprendido
de manera sistematica desde una determinada ensefianza. En términos
globales la diferencia esencial radica en que las reglas sociales pueden ser
modificadas e incluso anuladas mientras que las reglas fisicas mantienen una

racionalidad constante.
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De los resultados anteriores parece que puede concluir que los
alumnos tienen dificultades en diferenciar cuando se les pide que justifiquen
y cudndo que expliquen un hecho; e§ como si no tuviesen necesidad de dar
pruebas de o que dicen, por e€so en sus respuestas no se preocupan de
justificar sus argumentos, simplemente responden a la necesidad de
completar la frase de manera mecénica, sin tener en consideracién que la
consecuencia de un hecho es 1o que sirve para la justificacién del juicio. Por
otro lado, realizan con bastante frecuencia los razonamientos segun criterios
que no estin basados en los hechos nawrales, errores que pueden ser
debido, al_:menos, a dos consideraciones: a la ignorancia de los
conocimientos basicos que soportan las cxplicacionéé de indole fisica, o a
un estado subjetivo del pensamiento que les impide razonar utilizando

hechos o situaciones generales.

Pensamiento analégico
Los razonamientos de tipo analdgico hacen posible la explicacion de
. V- f
conceptos desde relaciones que emergen de la experienciq}. Lo que implica:
- Partir de la observacién de hechos de experiencia.

- Relacionar las semejanzas que se perciben en situaciones diferentes.

- Estructurar el sistema conceptual de en base a la clasificacién de las
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percepciones realizadas.
- Expresar las implicaciones de que por medio de las analogias
ciertos aspectos de la realidad se hagan coherentes, se complete

o se aclaren.

Ejemplos de este tipo de razonamientos que se han incluido, _han.
sido: la metafora, el simil y la descripcién. Si bien. habria que matizar que
lo que se pretende con los ejercicios sobre el pensamiento de tipo anélégico
es la comprensidén de los matices interpretativos que cada uno de estos
recursos verbales supone para los alumnos. En concreto, se pretende .
indagar si los. alumnos entienden el sentido y alcance explicativo de la
'meuifora, el simil o la comparacion y las descripciones.

En el andlisis de las respuestas se observa que en ambos cursos los
alumnos (con mayor incidencia en 8° de EGB) tienen un claro
desconocimiento del significado del término metéifora y de la interpretacion
de ejernplos concretos, ignorancia que es alarmante ¢n el caso del simil. En
cambio,-la descripcién es bien conocida por los alumnos de ambos grupos.

Tanto de la frecuencia como de la naturaleza de~ios errores que
cometen los alumnos en ia interprétacién de la metdfora que se presenta en
la prueba, puede colegirse que las dificultades mavores son debidas a una

falta de precision en la explicacion, la dejan incompleta. También son
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frecuentes las contestaciones fortuitas en las que parece que los alumnos
responden lo primero que se les ocurre, sin evidenciar la menor idea del
sentido de la metafora.

Cuando los alumnos tienen que definir e interpretar un simil las
dificultades son semejantes a las anteriores, pero la frecuencia de errores es
mayor; ademds, en este caso un nimero considerable de alumnos (50% en
8° de EGB y un 30% en 1° de BUP) ni siquiera contestan, lo que hace
suponer que su desconocimiento de esta forma de comparacion es casi total.
En elia se manifiesta mayor dificultad de interpretacién que en la metifora,
cuestién que resulta incomprensible en cuanto que en el simil los términos
comparados no pierden su identidad significativa, mientras que en ‘la
metifora se funden el objeto ideal con el real y se establece una
identificacién entre ambos. También en esta ocasion, los desatinos en las
interpretaciones son realmente preocupantes si se tiene en consideracién que
la comparacién, el simil, constituye.uno de los recursos mas utilizados por
los profesores en las explicaciones, como ya se¢ habia anunciado. En
contraste con lo anterior, el término descripcién no sélo es bastante bien
comprendido por los alumnos de ambos cursos, sino que, ademds, muestran
un conocimiento y habilidad bastante aceptables en el desarrollo del texto

descriptivo correspondiente.
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Estos resultados poco satisfactorios plantean serios interrogantes
sobre la pertinencia del uso frecuente de comparaciones en las explicaciones
escolares y, sobre todo, hacen cuestionafse si estos recursos lingiisticos,
que pretenden ser apoyos al proceso de ensefianza, més bien 1o que hacen
es dificultar el aprendizaje de los alumnos si no se practican desde la
consideracién dididctica y sistemdtica que estos complejos procesos de
pensamiento exigen para que los alumnos los entiendan y los aprovechen en

su aprendizaje escolar.

Adiciones

El pensamiento aditivo consiste, esenciaimente, .en yuxtaponer juicios
sucesivos, agregando’significados, que resultan enlazados en el discurso;
esta operacion se realiza mediante procesos mentales basicos o primarios,
ya que sélo requiere: |

- Considerar hechos o situaciones.

- Afadir significados sucesivos.

Las dificultades encontradas en la complecién de este tipo de
relaciones han sido minimas tanto en 8° EGB como en 1° de BUP, siendo

aun inferiores en este curso que en el anterior. Los casos de desaciertos, se
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deben a que los alumnos introducen en el segundo término de la proposicion
argumentos que no tienen una clara relacion con lo expuesto en la primera
proposicidn, lo que hace que la oracién carezca de sentido. No obstante, y
al ser estos errores escasos, puede ciecirse que, en general, las refaciones
de adicion son bien comprendidas y expresadas por los alumnos; es mis, en
comparacién con el resto de los ejercicios, se dan en ellos los mejores de

todas las pruebas.

Disyunciones

E] pensamiento disyuntivo consiste, esencialmente, en excluir juicios
sucesivos que estidn enlazados en el discurso, descartando o eliminando
significados; esta operacién mental es, como la adicién, basica y sélo
requiere:

- Considerar hechos o situaciones.

- Excluir significados sucesivos o elegir una alternativa.

En esta ocasi6n, de manera anidloga a la adicidn, las dificultades
encontradas han sido minimas, tanto en 8° EGB como en 1° de BUP (curso
éste en que también esta vez los errores han sido ligeramente inferiores a

los habidos en el otro), si bien aqui las confusién mas frecuente ha sido la

introduccién de términos que son inexactos, que no estin en el mismo nivel
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o plano expresivo, y que no son admisibles desde el plano seméantico, por
ejemplo, "La profesora es clara o...0scura”, errores que parece indicar que
los alumnos tiecnen un deficiente dominio del léxico, por lo que no
encuentran el término preciso para sus expresiones.

Otras veces confunden la exclusion con otros tipos de respuestas y,
en lugar de descartarla la ofrecen como una alternativa que puede ser
compatible con lo planteado, por ejemplo, "La vida es sorprendente
o...maravillosa”. Este tipo de confusiones han sido frecuentes en 8° de

EGB y esporidicas en 1° de BUP.
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3. SINTESIS DE LAS CONCLUSIONES DE LOS DATOS Y OBSERVACIONES DE

LA PRUEBA DE LENGUA ESPANOLA

Antes de sefialar las conclusiones que se han extraido de la resolucion
de la prueba, y a modo de contraste, s¢ ofrece un resumen de las
inferencias de pensamiento que han de realizar los alumnos en la

elaboracién de los ejercicios. Estas suponen la consideracién de las -

condiciones siguientes:

- Desapego del punto de vista propio o inmediato que permite
razonar sobre juicios emitidos por los demds, lo que supone la

capacidad para establecer relaciones mentales reversibles.

. - Un marco conceptual o soporte teérico de referencia del tema en
cuestidn (conocimiento y clasificacién de nexos, nociones

elementales en los que se basan los hechos fisicos, etc.).

- Conocimiento de ciertas reglas 16gicas que permitan mantener el
razonamiento desde unas consideraciones generales establecidas a

priori, o desde el punto de vista de los demis.
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- Permanecer, durante todo el proceso de inferencia, en la asuncién
de los anteriores principios, sin volver a las creencias subjetivas

sobre la situacién planteada.

- Toma de conciencia y voluntad de decisiobn que permitan la
eleccién de los més adecuados entre los supuestos alternativos que

expresen y satisfagan la necesidad de su justificacion.

Partiendo de las determinaciones anteriores y tras realizar el oportuno
contraste entre las distintas pruebas y cuestionarios que integran este trabajo
se llega a las conclusiones siguientes:

En general, los alumnos de los dos cursos estudiados (8° de EGB y
1° de BUP) muestran tener serias dificultades en completar razonamientos
de upo deductivo, dificultades que se agudizan en la compresion y
realizaci6n de inferencias inductivas, y se empeoran atin mas cuando tienen
que realizar razonamientos apoyados en pensamientos de tipo analégico.
Estos problemas se ponen en evidencia, por una parte, en la constante
confusién en la elaboracién de explicaciones causales, en la carencia de
justificacion légica, en la extrapolacién de juicios subjetivos al hacer las

inferencias. en las confusiones entre la justificacién y la yuxtaposicion de
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juicios, etc. Por otra parte, las dificultades se deben, fundamentalmente, a
una falta de diferenciacion entre la justificacién y la explicacion, lo que
impide que los adolescentes comprendan el significado de algunas
- proposiciones que se les presentan. Estas dificultades dan razén, en gran
parte, de la escasa frecuencia de razonamientos hechos de manera correcta.

La confusién o imprt_:cisién en los nexos que utilizan para expresar
justificaciones, muestra que los alumnos basan sus razonamientos en
planteamientos intuitivos, [levados a efecto sin rigor, ya que responden de
forma rutinaria sin ser conscientes de las implicacipnes ni del proceso de las
infe.rencias. Es mis, de las respuestas parece inferirse que conciben el
mundo a través de situaciones particulares en las que se suelen implicar
personalmente, lo que les dificulta tomar clara conciencia de sus propios
pensamientos; esta excesiva subjetivizacion de los razonamientos induce a
pensar que los alumnos guian sus pens@entos por asuntos inmediatos, lo
que no les permite conseguir una visién de conjunto o generalizacién del
hecho o situacién planteada: Y, en consecuencia, no son capaces de tomar
conciencia de una regla y su excepcién; de aqui-que no empleen con
correccidn los nexos que expresan relaciones precisas en el discurso. Por
ejemplo, confunden con bastante frecuencia los nexos discordantes con los
de adicion, lo que parece indicar que no son capaces de considerar la

situacion que se le presenta como formando parte de una totalidad, de la
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que lo plaqteado constituye una excepcion y, en su lugar, solo prolongan la
accion o situacién sin entrar en la consideracién interna de la inferencia.
Otra observacién estimable en las respuestas de los alumnos es que
los problemas van creciendo a medida que el proceso de razonamiento se
vuelve mas complejo, puesto que los errores aumentan progresivamente al
realizar inferencias deductivas, inductivas y, en mayor medida, en el
pensamiento de tipo anal6gico, como la metifora y el simil. La frecuencia
y naturaleza de los errores que comenten muestra que los jovenes carecen
de las habilidades de pensamiento que permite realizar las reversibilidades
del razonamiento que les ifeven a generalizar situacioﬁes. Por otro lado,
parece que los alumnos carecen también de conocimientos tedricos sobre
algunos hechos y conceptos bdsicos en los que han de apoyarse ciertas
inferencias, como podrian ser los movimientos de la luna, o de ciertas
reglas l6gicas que son necesarias para razonar Segin proposiciones

establecidas a priori y no sobre lo que a ello les sugieren intuitivamente.
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En definitiva, el anélisis de las respuestas de los alumnos evidencia,

entre otros, los hechos siguientes:

- El escaso conocimiento de la normativa de la lengua espaiiola en
relacién a los nexos conectivos que, en cierto modo, justifica que
los alumnos no sepan usar y continuar inferencias con conectores

concretos.

- La frecuencia y heterogeneidad de los errores manifiesta que unos
nexos son mejor entendidos que otros y, en consecuencia las
inferencias que se realizan desde su uso también son mejor

expresadas.

- La redundancia de términos, las interpretaciones erréneas, las
oraciones imprecisas y la desconsideracion del significado de las
expresiones, evidencian la falta de atencién y carencia de interés

por el uso correcto de la lengua.

- La desconsideracién de leyes generales de un hecho impide a los
alumnos darse cuenta de las situaciones particulares de las que

parten.
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- La confusi6n de las relaciones de discordancia en la
yuxtaposicion. la coria explicacion e incluso la confusion entre jos
enlaces que muestran discordancia implicita y explicita, evidencian
las dificultades encontradas en pércibir la generahidad las

particularidades o excepciones que pueden darse.

- Los alumnos de 13 v 14 afos que cursan 8° de EGB responden de
manera incorrecta con mds frecuencia que lo sus compafieros de 15
a 16 afios, y-que cursan 1° de BUP, lo que muestra que los jévenes
de un curso superior poseen conocimientos y habilidades de
pensamiento mas estables que sus compafieros de un curso inferior.
Aunque la diferencia podria justificarse desde [a maduracion natural
de las capacidades cognitivas, vy no estrictamente por el apoyo de
la educacién. también por la seleccidn que supbne el acceso a los

estudios de Bachillerato Unificado y Polivalente.

- Las abundantes respuestas incompletas e imprecisas evidencian,
entre otras, una acumud desmotivada, aunque no apatica de los
adolescentes. que les lleva, en muchas ocasiones, a la
incomprension de las relaciones sutiles que se muestran en los

razonamientos.
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- La falta de habilidad para percibir las sutilezas de pensamiento
sobre [as que se apoyan los razonamientos dé indole causal, les
impide avanzar, de manera desenvuelta, en ciertos conocimientos
que se realizan y derivan de;l adentrarse en la percepcién de las
diferencias que no sélo se perciben con una interpretacion

superficial.

En sintesis, algunos rasgos comunes a los juicios que emiten estos
jévenes, entre otros, son:

. Razonar con frecuencia en funcién de significados concretos

de las expresiones y no sobre el sentido funcional de éstas.

. No mostrar una inquietud personal ('sinaéu.é ello signifique

rechazo) por explicar o justificar las proposiciones, lo que

impide que reflexionen y se impliquen en las inferencias que

deberian realizar con correccién.
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4. RESULTADOS GLOBALES DE LAS CONCLUSIONES DE LAS PRUEBAS DE
MATEMATICAS Y DE QUIMICAS

En los ambitos de conocimiento que han servido en este trabajo como
ejemplos de c6émo los alumnos adole§centcs adquieren y aplican el
significado de los nexos de conexién tiene una envergadura aiiadida a su uso
en el discurso verbal en la lengua vernicula, puesto que en el lenguaje
matematico los simbolos evidencian una dificultad afiadida pzira los alumnos,
puesto que los significados tienen que ser aprendidos y consesuados y no
s6lo su referente aparente (Primm, 1990, pg. 46 y ss). De hecho, el area
de Matemaiticas precisa de un conocimiento y uso especifico del lenguaje,
en cuantcj que su simbologia es puramente convencional; otro tanto ocurre
con Ja Quimica que utiliza basicamente para su expresién los simbolos en
algo andlogos a los matematicos. Sin embargo, el desarrollo del
pensamiento matematico es un proceso lento y dificultoso para los alumnos,
sobre todo en el periodo adolescente en €l que ya se precisa un dominio del
razonamiento [6gico para poder comprender ciertos algoritmos matematicos,

incluidos en sus programas, que sustentan principios y teorias en las que se

- .

soporta gran parte del conocimiento de la Naturaleza.
| v

Ahora bien, los procesos de pensamiento matemético en el nifio van

evolucionando de manera sorprendente, e incluso pudiera decirse que desde

los primeros momentos de su vida en e nifio se presenta una inclinacion a
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buscar semejanzas y realizar agrupaciones enwre los objetos que se le
presentan en su entorno inmediato y, paulatinamente, va formando nociones
de grupo, clase, relacién, proporcidn, equivalencia, etc. Mas tarde, de
espacio y de tiempo, de causalidad y de reversibilidad de las operaciones.
De este modo, puede decirse que la adquisicién de las estructuras 16gico-
matematicas pasa por el desarrollo y adqﬁisicic’m del ajuste perceptor y
motor unidos a la accién. Por otra parte, no hay que olvidar que desde los
primeros momentos de la vida del nifio, su actividad va acompaiiada del
lenguaje que les muestran los adultos, situacién que le permitird détcrminar
la relacion entre ciertas acciones concretas y su exposicién lingiistica, hasta
conformar su sistema verbal propio, entre el que se encuentra unos
incipientes elementos de la fengua matemética. Por consiguiente, a medida
qué el nifio relaciona su accién con la lengua, comienza a organizar y
comprender [as sithaciones a través del uso que supone y la funcién que con
ella se cumple: cualidades, formas, sabores, olores, etc.; y paulatihamente
va conformando, a raiz de las manipulaciones de los objetos, estructuras
l6gico-matematicas que posibilitan la agrupac_ién de objetos tendente a
conseguir seriacion, clasificacién, ordenacién de elementos, etc. (Piaget ¢
Inhelder, 1984, pg. 42 y 1985, pg. 26; Piaget, 1985, pg. 325; Inhelder y
- otros, 1975, pg. 59). De esta forma, puede arguirse que ¢l razonamiento en

el nifio comienza con el anilisis perceptivo y manipulador de la realidad que
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le rodea y, paulatinamente, va incorporando simbolos con los que
encontrard anatogias, semejanzas o diferencias, hasta llegar a una serie de
inducciones, deducciones, clases, géneros, etc. que le permitirdn construir
procesos de andlisis diferenciador y de sintesis global.es o clasificadoras de
la realidad; lo que posibilitard el elaborar procesos de pensamiento mas
complejo.

A medida que el nifio crece tanto su actuacién como sus modos de
pensar se van tornando mas complejos ¢ independientes de los intereses
inmediatos, situacion que va a permitir establecer diferencias entre el
espacio exterior y su propia existencia individual; esto le posibilitard
configurar su propia personalidad; le ayudara a distinguir entre los eventos
temporales presentes, pasados y futuros y a establecer ritmos vivenciales
segin la propia interiorizacion e integracion espaciotemporal de sus
expericnciaé y de su ritmo vital bioldgico.

Sin embargo, esta supuesta independencia de pensamiento que es
propio del lenguaje matematico no se presenta, como se podria esperar, en
los alumnos que componen la muestra de este estudio, en cuanto que del uso

.
de la simbologia matemética, parece deducirse que no esi comprendida por
la rn_ayoria de los alumnos, ya que muestran en la realizacién de los
ejercidos que han intentado aprender las expresiones algebraicas de manera

respectiva y con una finalidad puramente manipuladora, e intentan aprender
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el significado mecanico de las reglas pero no el significado real de éstas:
"poned todas la x a un lado de la igualdad; pasa al ot‘_ro lado los demas
términos cambiados de signo, etc.; lo que supone un aprendizaje
memoristico, repetitivo y sin verdadc;ro uso de lo mejor de la racionalidad,

que llevaria a la comprension.

Los resultados de las pruebas de Matematicas evidencian que los
alumnos no han apréndido las significaciones de los simbolos algebraicos,
sino que parece qﬁe realizan los ejercicios intentando recordar, de manera
memoristica, algunas reglas de resolucién de problemas y, al fallarles éstas,
cometen errores de cierta consideracion. I.

Otro ténto ocurre en la prueba de Quimica en la que se muestra que
los alumnos pueden reproducir ciertas definiciones, pero cuando se les pide
que realicen relaciones muestran que las concepciones previa de las que ha
partido su aprendizaje, han quedado sin modificar, por lo que el
conocimiento de los nuevos conceptos no ha sido efectivo, no ha sido un

verdadero conocimiento.
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5. SINTESIS FINAL

En general, podria decirse que los alumnos que han participado en
este estudio tienen dificultades en elaborar y comprender inferencias de
razonamientos verbal que indican causalidad. estas dificultades podrian ser
debidas al desconocimiento de los nexos conectivos que introducen estos
tipos de razonamientos, puesto que ia naturalezﬁ y significado preciso de
cada nexo implica y permite un tipo determinado de inferencia verbal, por
lo que parece evidente que un desconocimiento y uso no correcto de estos
nexos llevan a errores en la elaboracion de razonamientos. Estas dificultades
en comprender y expresar las relaciones de naturaleza 16gica no sélo queda
manifiesta en la prueba de Lengua Espariola sino que también cuando los
alumnos realizan eje_rc_:jg_ios y actividades en otras materias del curriculo
escolar, como son las Matemdticas y la Quimica, y en otras situaciones en

las que tienen que aplicar diversos tipos de razonamiento verbal.

En consecuencia con lo anterior se plantean las siguientes cuestiones

desde el punto de vista didactico:

A qué sea debida la dificulitad manifiesta en los errores de los

alumnos, parece encontrar respuestas si se indaga en la naturaleza de las
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contestaciones en las que se puede apreciar que si en una primera
aproximacién parece que en algunas ocasiones, sobre todo en el las
oraciones deductivas, se debe a la incapacidad de razonar de modo
complejo, en las oraciones de expliéacién fisica parece que la dificultad
mayor recae en que carecen de unos referentes conceptuales que sustentes
sus explicaciones, y que son imprescindibles para realizar este tipo de
inferencias ya que, aunque las respuestas muestran que tienen un ligero
conocimiento de los temas, en las respuestas evidencian que estos
conocimientos no est4n afianzados, como ocurre en el ejemplo: "El agua se
congela porque...del frio que hace las moléculas se congelan”.

Ahora bien, ante todas estas dificultades y excesivo personalismo y
particularismo de los razonamientos cabria preguntarse cémo seri posible
salir de este estado subjetivo a un pensamiento reversible: la respuesta,
aunque de dificil precisién, resulta ser de gran trascendencia para la
ensefianza, y si se toman en consideraci6n los requisitos basicos que se han
sefialado como procesos imprescidibles para realizar inferencias mentales,
se podria seiialar que el pensamiento reversible al exigir al sujeto apreciar
simultineamente una generalidad y sus particularidades, precisa entre otras
cosas, una puesta en comin, que permita generalizar las "experiencias
mentales” y el debate para encontrar su pertinencia o adecuacion a fas

necesidades de justificacién, que dentro de una situacién dialéctica se
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plantan, puesto que s()loAbajo la presion de los demés y mediante el discurso
los aluﬁmos tratardn de justificar sus procesos de razonamiento y de adquirir
habitos de pensar y de discernir entre los motivos que determinan un hecho;
pero esto supone una decision personal de implicarse en lo tratado hasta
encontrar un estado de satisfacciéon derivado de su voluntad de asumir,
como vélido, un determinado juicio. El estudio sosegado, el analisis
detallado y el contraste consecuente de los nuevos conocimientos con las
concepciones previas con las que se parte para aprender constituye otro
procedimiento que permite la desvinculacion subjetivista de la situaciones.
Otras actuaciones u procedimientos son necesarios y algunos deben haberse

realizado con anterioridad en el proceso educativo.

Si se indaga en la formacién inicial de los profesores se puede
apreciar que en ninguna licéﬁéiatura se hace alusién alguna ni se tienen en
suficiente consideracion la singularidad de los procesos de elaboracién
mental de los alumnos con el ritmo al ‘que suelen desarrollarse los
razonamientos de cierta compliejidad; ni tampoco se contempla la atencidn
necesaria en las especificaciones de cada ambito de conocimiemo,. las
dificultades mas frecuentes y los procesos mds usuales por los que se
desarrolia el razonamiento de los adolescentes, y ni siquiera se ofrecen

procedimientos de comunicacion que favorezcan los aprendizajes de los
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alumnos (anexo n°3 sobre fuentes documentales de Jos Planes de estudio de
distintas licenciaturas; los contenidos de los médulos del Curso para la
obtencién del Certificado de Aptitud Pedagégica, Procedimientos selectivos
de los profesores). Esta desatencién-de la formacion de los profesores se
vuelve fa manifestar en las -exigencias que la Administracién educativa
estgibleée en los procesos de acceso y seleccion de los profesores de
Educacién Secundaria Obligatoria que se encuentran muy alejados las de las

necesidades educativas reales de las aulas con adolescentes.

Si se tienen en consideracion los tres nivel'es establecido entre los
alumnos segin el rendimiento académico: A (alto), B (medio), y‘C (bajo)
se han podido apreciar errores mis frecuentes en los grupos C de cada
curso, si bien hay que sefialar que no ha podido constatarse de manera clara
una diferencia real de los alumnos en relécién a sus calificaciones escolares,
por lo que, al no existir diferencias continuas en ias respuestas de los
alumnos, puede decirse que las realidades que sustentan estas desigualdades
parecen estar explicadas mds bien por los prejuicios de ios profésores (y asi
puede apreciarse en las opiniones de los profesores respecto a estos
alumnos) puesto que tienen unas opiniones negativas de sus capacidades y

de sus expectativas, mas que en las capacidades reales de éstos. También
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es cierto que los alumnos de estos grupos tienen peores hdbitos de estudio
que sus compaiieros con mayores calificaciones escolares.

Si se aiiénde a la opini6n de los padres puede advertirse que é€stos,
en general, manifiestan tener una percepci.én positiva de sus hijos, aunque
" estos tengan problemas escolares. También estdn, de manera unanime, de
acuerdo con las decisiones de los profesores y se muestran respetuosos y
esperanzados por el futuro profesional que los profesores pueden ayudar a

conseguir a sus hijos.

Si se indaga sobre la formacién de base de los profesores de estos
alumnos y los procedimientos de ensefianza seguidos, no parece que se
encuentre en ello una respuesta satisfactoria, puesto que esto es comin para
todos los alumnos, es muy poco probable que cambien de procedimientos
de ensefianza de manera significativa, cada afic o con cada grupo. Tampoco
los libros de texto y otros materiales de apoyo parece causa significativa
dado su permanencia y comun uso.

En consecuencia, estas dificultades manifiestas en la comprensidn,
uso y dominio de recursos expfesivos de la lengua en los que se sustenta
gran parte del conocimiento que integra el curriculum de la Educacién
Secundaria Obligatoﬁa, hace posible cuestionarse si los contenidos

curriculares, asi como la secuencia y temporalizaciéon con los que se
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prescribe que tienen que Ser aprendidos,' sean de viable de consecucidn por
los atumnos adolescentes después de haber visto las dificultades que la
comprensién y expresion de razonamientos de cierta complejidad. Por otro
lado, y corroborando la manifiesta incapacidﬁd, en algunos casos. de seguir
procesos de pensamiento complejos por parte de los alumnos, se¢ han
incluido una serie de ejercicios en materias especificas en las que los
alumnos tenian que poner en'przictica sus conocimientos y habilidades en la
compresién y manejo de recursos expresivos del lenguaje; los resultados,

lamentablemente, refuerzan el sentido negativo de las conclusiones.

Todo lo anterior evidencia, entre otras, la necesidad de una
reestructura-cién y cambio de los Planes de Estudio en la formacién de los
Profesores de Educacién Secundaria y de los procedimientos de seleccién
}; acceso a la docencia, para que se adecuen a las necesidades reales de
aprendizaje de los alumnos que cursan este nivel educativo.

A continuacidn se presenta un resumen de una posible propuesta de
adecuacién y cambio en la formacién de los profesores de Educacién
Secundaria Obligatoria con intencién de contribuir a una profesionalizacién

mas eficaz.
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V. PROPUESTA PARA LA FORMACION INICIAL DE LOS
PROFESORES DE EDUCACION SECUNDARIA

OBLIGATORIA

La formacién didactica de los Profesores un como proceso de
interaccion en el que se atiende y propicie la elaboracién y desarrollo de
conocimientos (hechos, contenidos, procedimientos y actitudes), es no sélo
necesaria sino imprescindible para diferenciar, en sus singularidades, la
carrera de los docentes de otras profesiones a las que también
se puede acceder desde las titulaciones de las que los profesores proceden'.
Por ello su formacién inicial ha de atender tanto a la preparacion de los
conocimientos especificos como a una adecuada profesionalizacién como
docentes. Pero este tipo de formacién no es atendida en los planes de
estudio de los licenciados que desean ser profesores, tampoco es
considerada debidamente en los Cursos de Aptitud Pedagégica (CAP)
impartidos en los Institutos de Ciencias de la Educacién (ICE), y ni siquiera
es estimada eﬁ los procedimientos y pruebas de acceso a la docencia, como
puede apreciarse en la documentacién que se adjunta en el Anexo 3.

En los primeros se ignora casi rotundamente esta necesidad, en

cuanto que los curriculos de los profesores no estdn en sintonia con las
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necesidades de los alumnos que han de ser profesores en su dia. Los
segundos son el procedimiento de cubrir un trimite legal que sirve, en el
mejor de los casos, para que los aspi_rantes a profesores pasén unos meses
en los ICE memorizando aspectos generﬁles de psicologi’a evolutiva,
repasando temas que estudiaron ya en sus respectivas carreras, pero con
falia de concreciones en las did4cticas especificas, y careciendo de un
s:is‘tema adecuadamente regulado de pricticas docentes. En definitiva, la
formacién que se les imparte no es concreta ni consistente, y en la que los
médulos que integran, por ejemplo el CAP, son independientes y
desconectados o solapados entre si, segin los casos. Esto es debido, en gran
medida a que en los ICE no hay una plantilla estable y dedicada a las tareas
- de tutoria y preparacién de los futuros profesores, y a la investigacion de
este dmbito.

En cuanto a las formas de acceso a la docencia, y pese al cambio conceptual
que la administracién educativa ha introducido en las disposiciones legales
QUe regulan las més recientes convocatorias de acceso a su practica en el
nivel de Educacién Secundaria Obhgatoria en la realidad solo se tiene en
-
cuenta la reproduccién de una serie de temas poco ccpr&ectados con el
curriculo y las necesidades educativas de los alumnos, y siguiendo unos
supuestos didacticos que consisten, basicamente en unos modelos rigidos de

exposici6bn. Como puede apreciarse la consideracién y la preparacion

!
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did4ctica de los futuros docentes es casi inexistente o, en €l mejor de los
casos, insuficiente para atender a las demandas de formacién que los
alumnos reclaman y lo fines que se ha propuesto €l Sistema.

Ahora bien, y alin considerando que la funcién educativa no es algo
que pueda quedar resuelto de manera definitiva con una preparacion previa
al ejercicio profesional, y esto no sélo por el considerable aumento de la
diversificacion de los contendidos que deben ser aprendidos o por los
cambios qué en ellos se suceden, sino y, principalmente, porque el
desempefio de la tarea educativa requiere una dosis importante de
experiencia de campo.y de reflexién sobre el propio trabajo (Martinez,
1994, pg. 53). Por todo ello, la formaci6n inicial de los profesores es clave
para que ¢l proceso de aprendizaje de los alumnos se realice con fluidez y
acierto.

De aqui, la necesidad de paliar estas carencias cada vez son mas
alarmantes, permitiendo ofrecer a los profesores una formacién con la que
puedan hacer frente a las situaciones que se les pianteen en la préctica
educativa y cumplir con las exigencias legislativas. Para ello precisan tener
una preparacion especifica en didéctica que les permita aterftler, desde cada
ambito de conocimiento, la orientacion que guie el proceso de l\i;rendizaje
de cada uno de los alumnos, e integrar ese 4mbito dentro de la accién

conjunta de) Proyecto Educativo de Centro, lo que les obliga a conocer una
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serie de procedimientos organizativos. legislativos y de trabajo cooperativo

con otros profesionales.

Desde el analisis de la situacién actual de la formacidn inicial de los

profesores, habria que atender, esencialmente, tres aspectos coimplicados:

- Modificaciones en los planes de estudio de los aspirantes a
profesores, puesto que los vigentes no son adecuados para preparar
para la funcién docente. En ellos se¢ precisa aunar la preparacién
basica, la especializacién y un referente continuo a la prictica

educativa.

- Cuidada seleccidn de los aspirantes a la docencia, en cuanto que al
no haber existido un proceso con el que se elij_a los profesionales mas
aptos para la actividad docente, en la situacién actual acceden a la
docencia aquellos estudiantes que no tienen oportunidad de acceso a

otras profesiones.

- Eleccién y preparacién especial de los profesores que, desde la
Universidad, han de ofrecen este tipo de formacién a los nuevos

docentes, ya que en la actualidad la mayoria de los titulados y
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profesores que realizan esta labor tienen escasa relacién con la
investigaciéon pedagégica y con la realidad del aula, cvuando en la
formacién de los profesores se precisa aunar ios conocimientos
tebricos ‘o de investigacién con un referente continuo a la practica

educativa.

Este importante y delicado cometido le concierne a la Universidad
ya que es la entidad de mds alta cualificacién y, en concreto, en sus
Facultades de Educacién cuya misién es, entre otras, la formacion del
prbfesorado." Tarea que aunque en estos momentos y a efectos
administrativos se estd realizando en ella, en realidad la formacion de los
profesores de Educacion Secundaria constituye una actividad totalmente
ajena al resto de las propiamente formativas de esas Facultades; y su
planeamiento es muy distante de las inquietudes que aqui se han expuesto.
Todo ello reclama una revisién y un cambio consecuente.

Teniendo presente lo expuesto anteriormente, a continuacion se
manifiestan una serie de reflexiones que pudieran servir para la elaboracion
de una ailternativa a la preparacidon en diddctica de los Profesores de

Educacion Secundaria. en la formacion inicial.
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1. PUNTO DE PARTIDA

Si en la labor educafiva se toma a la "realidad como punto de
partida”, tal como se expresa en el Preaimbulo de la LOGSE (pg. 10) nos
encontramos con que también la asuﬂcién de este importante supuesto sigue
sin tenerse en cuenta en la elaboracién de procedimientos de formacién de
los profesores, cuando deberia constituir un referente inevitable, porque, en
definitiva, la reforma en la formacién de los profesores repercutira a largo
plazo, pero de manera ineludible, en la renovacién de las concepciones
peda;gégicas y en los procedimientos de accion educativa, de manera que se
adecuen, como se pretende, al los planteamientos de la Gltima reforma
educativa.

Es mds, la adecuacion a la realidad exige a los docentes una rigurosa
preparacién, una especialidad, una disposicién positiva hacia la ensefianza
y un dominio especial de procedimentos de comunicacion de los
conocimientos que ha de ensefiar, La carencia de tal formacién se torma en
una insatisfaccién de los docentes que conduce, en muchas ocasiones, a un
deficiente aprendizaje de los alumnos. Todo ello requiere un sistema en el

que se establezca la profesionalizacion de los estudios que les capaciten para

el ejercicio de la docencia.
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A modo de sintesis, las carencias mas evidentes en la formacion
inicial de los profesores de Educacién Secundaria se debe a la
desconsideracién de los elementos basicos .de intervencion en la escuela: los
alumnos, fos padres, los profesores en ejercicio y la administracion
educativa. En los procedimientos de formacién de los profesores, se

evidencia que estos ambitos son desatendidos, de manera que:

- La desconsideracion de la entidad e intereses de los alumnos, tal y
como se propone la planificacién de la formacidn de los profesores, se pone
de manifiesto en la nula atencién a los procedimientos de interaccién
didéética entre ellos y los profesores, lo que conduce a contradicciones
innecesarias y penosos contrates en los resultados de los aprendizajes
(concretados éstos en las calificaciones escolares) vy, sobi'e todo, en las
preferencias de los alumnos a la hora de construir su conocimiento, ya que
no sienten aversion -como suele pensarse- por materias supuestamente
dificiles, como las matematicas, sino que a2 muchos estudiantes les gusta esta
materia a pesar de encontrar en ellas serios obsticulos para dominaria,
teniendo incluso calificaciones pésimas en ella; lo que hace pensar que las
dificultades para fa comprensién de materias como esas no estd radical y

Unicamente en la "actitud negativa o apatica” de los alumnos ante el
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esfuerzo intelectual, sino que aquello que como tal se manifiesta, y en este
estudio asi se ha evidenciado, podria ser paliado con una preparacifn

adecuada de los profesores.

- El desconocimiento de las expectativas y probleméticés familiares de
'los alumnos y la carencia de estrategias de comunicacién de los profesores
con los padres de los adolescentes, hace que en muchas ocasiones se creen
barreras inexistentes, puesto que los padres, de manera individual y de
modo general, suelen estar de acuerdo con los procedimientos y decisiones

que los profesores toman respecto a sus hijos, incluso la mayoria de ellos

se muestran discretos y flexibles en las expectativas sobre ellos.

- La indiferencia, de hecho, ante las carencias formativas y humanas
de los profesores en ejercicio permiten que el acceso a la profesion docente
sea indiscriminado, ain cuando algunos de los que accedan a ella
encuentren verdaderas y directas trabas, asi como deficiencias en el proceso
de aprendizaje para atender a los alumnos que “vengan a caer en sus
manos”. En este sentido, puede tenerse en consideracién que la funcién
docente exige una serie .de cualidades personales, ademas de una excelente
preparacién en ¢l conocimiento de su materia, como la paciencia, buena

expresién, simpatia y alegria, tranquilidad, amabilidad, entre otras; y todas
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ellas deben y pueden ser atendidas en la formacién inicial de los profesores.
Estas actitudes hacia la docencia se han de poner en consonancia con la
sefialada preparacién teérica de base que permita a los profesores
determinar qué tienen que ensefiar, como gecuenciarlo y cémo comunicarlo

para poder ser valorado.

2. CONCRECIONES SOBRE LA ENTIDAD DE LA PREPARACION INICIAL DE
LOS PROFESORES DESDE ALGUNAS CONSIDERACIONES EXTRAIDAS DE
ESTA INVESTIGACION.

En pretendida concordancia con lo anteriormente expuesto y desde
la complejidad de la tarea docente se reclama un ajuste y atencién a las
nuevas necesidades educativas de los alumnos; por ello, en concreto la
propuesta-de formacién de los Profesores de Educacién Secundaria que se

plantea, se sugiere, de manera suscinta, la siguiente:

- Varia.r y adecuar e} curriculo de las licenciaturas para aquellos que
elijan ser profesores, con el fin de que las 4reas de conocimiento que
estos estudien tengan relacién y estén en concordancia con el
curriculo de 1a Educacién Secundaria, que luego tendrin que atender.

De manera que en los dos dltimos cursos de cada licenciatura hubiera
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una o dos materias optativas relacionadas explicitamente con el
contenido currciular de la Educacién Secundaria desde un enfoque
didactico. Esta materia seri_a impartida por Profesores de Ia
especialidad, de Educacién Secundarié en activo, con al menos cinco
afios de experiencia en este nivel, y que hayan recibido una
preparacion especifica (de esta forma quedarian relacionadas la

formacion permanente con la inicial) en la Facultad de Educacion.

- Cambiar el planteainiemo y contenido de los Cursos para la
obtencién de la Capacitacién de la Aptitud Pedagdgica. Por lo que
sustancialmente se deberd atender a:
. Formacién de 1a actitud o cualidades que se precisan para ia
docencia y que los alumnos reclaman, como las de paciencia,
buena expresiéon y explicacién, tranquilidad, respeto,
autocontrol, hablar en tono moderado, etc.
. Formacién de base y comin a todos los profesores, que
podrian consistir en: el estudio de las Lenguas, incluida la
materna y las Matemdticas; conocimientos de Historia Etica
y Politica; Estética; Ciencias de la Naturaleza; nociones

clementales de Neuropsicologia y procesos de construccion y
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desarrollo de las estructuras cognitivas y conocimientos de

procedimientos de comunicacién e interaccion didactica.

*. Formacién concreta de cada csgecializacién que atenderia la

diddctica especifica, esta incluiria: fundamentos metodoldgicos

y -recursos de su ambito de conocimiento; procesos de
construccion y desarrollo de ese dmbito; fundamentalmente,
teorias y procedimientos de evaluacién, estado de la
asignatura y demanda de formacién y aplicacién en Espafa y
en fa Unién Europea.

Este tipo de formaci6n seria durante un curso dcsimés de finalizar la
licenciatura y sélo podria acceder aquellos que hubieran superado las
materias optativas antes citadas.

~ . La distribuéién temporal de este curso seria la siguiente, por semana:
tres dias de actividades lectivas en la Facultad de Educacion y dos dias de
practica en un centro de Educacién Secundaria, y el tercer Triméstre integro
para précticas en el centro educativo. Los aspirantes a profesores han de
conseguir durante este curso una serie de créditos, realizando para ello
trabajos de investigacién en grupo, asistiendo a seminarios, y otros
procedimientos que oferten las Facultades de Educacién desde diversos
enfoques y ambitos de accién, y siempre con la orientacion del Tutor

correspondiente.
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Las actividades de la Facultad serian coordinadas por un Tutor que
atenderia a unos seis alumnos en practicas. Estos Tutores serian profesores
seleccionados especialmente para esta actividad de entre los Becarios de
Departamentos, Ayﬁdantes y Colaboradores Honorificos. La preparacién de
estos Tutores seria al menos de dos afio y su labor consistiria,
esencialmente, en orientar a los profesores en practicas € introducirlos en
Ia problematica de la actividad del aula a través de equipos de trabajo ¢
investigacion, reiacionando los conocimientos teéricosl con la actividad
practica. Asimismo, los procedimientos metodol6gicos que se utilizan para
la formacién de los docent\f:s deben ofrecer diversas opciones y posibilidades
de acercase a la actividad practica en el aula? a la discusion y trabajo en
equipo de los futuros docentes. Por ello habrian de combinar, entre otras,
las exposiciones de los profesores, con clases centradas en el andlisis critico
de materiales, debates en torno a documentos técnicos, trabajos en equipos,
estudio de casos, etc. Todo ello, como puede inferirse precisa de una
atencién especial al lenguaje como medio primordial de comunicacion ¢

interaccién didactica.



721

Ahora bien, el planeamiento basico de este trabajo de investigacion
entra en relaciéon con la formacién inicial de los Profesores de Educacion
Secundaria desde un 4mbito especifico que se ha sefialado como bésico y de
ineludible consideracion en el proceso edﬁcativo, en concreto la atencion a
aquellos procesos que propician en los alumnos la disposicién y desarrollo
de las estructuras cognitivas, como son los procedimientos de comunicacion

e interaccién didactica.

En definitiva, una vez mis, como una constante de esta tesis, se
intenta poner de relieve la repercusién que en el proceso de enseflanza y
aprendizaje tienen las expresiones verbales de los alumnos y, en
‘consecuencia, la importancia de la atencién al proceso comunicativo en las
aulas, y ya desde el periodo de formacion inicial de los profesores. Las
conclusiones que se han obtenido evidencian y refuerzan estas conjeturas,
y partiendo de ellas se proponen algunas sugerencias que pudieran resultar
de utilidad y a tener en consideracion en los planes formativos de los
profesores. En concreto, se aboga porque los docentes reciban, junto con
las cualificaciones de cada ambito especifico de conocimiento, una

preparacion didactica en la que se debe:
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- Considerar a los conocimientos especificos, en los que es especialista el
docente, basicamente desde la perspectiva de como estos se integran en la
estructura global del conocimiento.

~ Para ello ha de saber:

Que la capacidad intelectual no es solo la reunion de cierto némero
de capacidades generales (observacién, memorizacién, juicio, atencién,..)
sino la interjeccién de muchas otras capacidades diferentes, ca;ia una d? las
cuales es, en cierto modo, independientes de las anteriorés y .ha de
desarrollarse mediante un gjercicio adecuado y singular.

Su competencia docente ha de consistir en:

Entender y ser capaz de desarrollar las variadas capacidades que
participan en la configuracién del pensamiento, tomando como referente y
propiciando de manera especial la materia especifica que ensefian, pero
teniendo en consideracion su relacién con otros 4mbitos del conocimiento,
y sobre todo los que se refieren y afectan a las formas de vida, en las que
todo conocimiento repercute. .

_— -
- Saber que el lenguaje constituye una herramiema_1| ;};rimordial para
comprender y asimilar todos los conocimientos, de ahi qlle el dominio de
la expresién por el propio profesor. y por los alumnos, constituye un

objetivo indispensable de su actividad educativa.
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Para ello ha de estimar:

"Queé los cambios funcionales con respecto a nuestra concepciones
sobre el conocimiento, el pensamiento y el aprendizaje se ven impedidos o
distorsionados por la manera que tenemos de referimos‘ al mundo y de
pens.ar sobre é] en el marco de esa manera de hablar (Bruner, 1984). En
este sentido, las explicaciones, como medios de presentar los temas
concretos en el aula, no.s6lo estin intimamente ligada_ls al conocimiento,
sino, lo que quizds sea mds importante, son un acceso al conocimiento
(Bakker, y Clark. 1994, pg. 16), de ahi la importancia de que los
profesores conozcan responsablemente la complejidad de la red de criterios
explicativos que usan y valoran y que luego son utilizados por los alumnos
en sus manifestaciones orales y. escritas.

Su competencia docente ha de consistir en:

Colegir de las formas de expresase los alumnos, los procedimientos
que les llevan a conformar sus ideas previas sobre un determinado tema v,
¢n consecuencia, tales indagaciones pueden constituir un punto de partida
muy valioso para que el profesor lo tenga en consideracién a la hora
- de seleccionar, -secuenciar y enseflar ciertos concepto?"'que;;' en cada

. .

momento pueden inhibir o estimular el desarrollo de concepcionés concretas

en los alumnos.



724

- Tener en cuenta que !a formacién y desarrollo de conceptos que exigen la
intervencién de razonamientos complejos, como pueden ser las inferencias
deductivas, inductivas y el pensamiento analégico, es un proceso dificil y

lento para los alumnos adolescentes.

Para ello ha de saber que:

Cada 4rea, temitica 0 concepto requiere poner en practica habilidades
de pensamiento que requieren comprender y manejar los recursos expresivos
de la lengua desde una aplicacién de significados que se extraen y son
especificos de cada dmbito del conocimiento, aunque sean utilizados, desde
otros acepciones 0 con repercusion en a otras areas. Conyepcido de que su
buen hacer en este aspecto es transcendente desde la consideracion de la
didactica y que los buenos resultados dependen de 1a generalizacién, vertical
y horizoﬂtal, de este criterio en el sistema educativo.

Su competencia docente ha de consistir en:

Poner de manifiesto, en sus explicaciones, las relaciones especificas que
entran en funcionamiento para seguir procesos de pensamiento que
conduzcan al aprendizaje de conceptos concretos. Asi como ensefiar, de
manera - sistematica, los procesos de razonamiento que levan ’a tales

adquisiciones.
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- Que las dificultades mds frecuentes de los adolescentes parecen proceder
del excesivo personalismo y de los particularismo de los ‘razonamientos.
Para ello ha de saber:

Cémo se pasa del estado subj_etivd de pensamiento al pensamiento
objetivo reversible, en cuanto que este Gltimo se caracteriza por su
capacidad para percibir una generalidad y sus particularidades. Y esto se
propicié desde la comunicacién de las ideas, las expectativas, y las
convicciones que sustentan los conocimientos de Jos alumnos.

Su competencia como docente ha de consistir en:

Ofrecer oportﬁnidédes de didlogo en el aula para que los alumnos pongan
en comin sus "experiencias” y debatir su pertinencia 0 adecuacién a las
necesidades que se plantee dentro de una situacién dialéctica, puesto que
éélo bajo la presion de los demis, y mediante el discurso, los alumnos
trataran de justificarse y a esforzarse por adquirir hibitos de pensar y de
discernir entre los motivos que determinan un hecho; pero esto supone la
decisién personal de implicarse en lo tratado hasta que el sujelo encuentre
el estado de satisfaccién derivado de su voluntad de asumir, como vélido,

un determinado juicio.

- En el proceso de aprendizaje escolar las concepciones previas. los valores

y los intereses de los alumnos, y también de los profesores, actian como
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mediadores y sobre ellos toman asiento los nuevos conceptos, de manera
que cada alumno pone en juego sus propias formas de racionalidad que los
profesores han de hacer un esfuerzo por armonizar con las suyas propias.
La ev‘idencia del esfuerzo es ya, en -si, educativa.

Para ello ha de saber:

Lo cognitivo y lo afectivo interactuan en una unida dialéctica
permanente, puesto que una persona aprender desde a la ne__cgsi_dad de un
modo particular de entender la realidad y de actuar sobre ella (England,

- en Bates, 1989, pg. 91), de modo que los intereses personales determinan,
en gran medida, lo que se toma o se rechaza de los conceptos que se
ensefian en el ambito escolar.

Su competencia docente ha de consistir en:

Saber atender los conocimientos concretos desde los intereses
humanos y la accién que los hace posibles, y fundamentalmente desde la
interaccién simbdlica referida a la accién comunicativa y la comprension
que ponga en evidencia, con suficiente entusiasmo en su discurso en el. aula,
que las explicaciones de hechos naturales y soéiales no son lineales ni
cerradas, ni el conocimiento es neutral ni abstracto o desvinculado de los
intereses de las personas que lo construyen o utilizan (Habermas, 1982,

1992), sino que el conocimiento es abierto y flexible, que se construye y
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modifica en funci6n de las necesidades individuales de justificacion y

explicacion de los fenémenos y de los hechos naturales y sociales.

En definitiva, los procedimientos de comunicacién e interaccion '
didactica van encaminados a desentrafiar la entidad de los conocimientos
concretos y Ias formas de su comunicacidn para que puedan ser ensenados
por- los profesores y aprendidos por los alumnos. Ahora bien, tomando en
consideraciéon que el conocimiento humano se va formando por el
entendimiento de los hechos externos mediante procesds de razonamuento
(Pierce, 1988, pg. 90), cabria decir que el uso y desarrollo de la razén
constitmye uno de los soportes basicos en los que debe apoyarse la
formacién didactica de los profesores. Ahora bien, la racionalidad
humana deviene de la biisqueda de respuestas a la problemética que se
plantea continuamente a lo largo de la vida, y ésta se manifiesta
- especialmente en la capacidad de realizar pcnsﬁmicntos deductivos,
inductivos y los de indole analégica. Todos ellos, tedricamente, pueden
mostrarse separados para su estudio, pero en la realidad discursiva se
presentan integrados, en mayor o menor medida, y son complementarios
entre si para elaborar juicios y razonamientos complejos.

Estas interrelaciones se ponen de manifiesto en la trama dialéctica

que se establece para llegar a conocer algo: cuando una persona razona de
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un modo deductivo, no va mdis alli de la informacién que tiene delante y
saca las conclusiones de los argumentos existentes aplicando reglas ldgicas,
de modo que la conclusién estaba contenida de forma implicita en el primer
término de la proposicién (N ickersoﬁ y otros, 1990, pg. 27): Cuando razona
de modo inductivo va mas alld de la informaciéanue recibe, y ha de
descubrir reglas o principios generales partiendo de situaciones particulares
(Ibidem, 1990, pg. 28), y cuando establece analogias lo que se hace es
comprender un hecho o situacién que corresponde a otro d_ominio del

conocimiento, al evocar otra situacién o hecho similar (Pozo y otros, 1991,

pg. 83) desde un mismo o distinto ambito de accién.

En consecuencia, la importancia de la atencién a' estos tipos de
razonamiento en la formacion de los profesores reside, esencialmente, en
que ellos permiten predecir y dar respuestas a las necesidades de explicar
las incertidumbres de la vida, lo que da posibilidad a las personas de
adquirir una aparente seguridad, y tener supuestas prevenciones ante nuevas
y desconocidas situaciones. Estas supuestas certezas constituyen la base de
las convicciones, en la que se apoyara la _adquisicién y el desanoll;) del
conocimiento. Desde estas consideraciones el pensamiento o inferencias de
tipo causal constituyen formas de razonamiento que tienen una gran

trascendencia por su poder previsor y explicativo; de manera que ia
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compresion de los procedimientos mentales que suponen su desarrollo y las
dificultades que implica su dominio constituyen elementos claves para que
el prc;fesor organice y secuencie el ambito curricular que deba enseiiar.
Puesto que 1a comprension de los proccsois que fos alumnos llevan a efécto
para reé]izar razonamientos de indole compleja permite interpretar, y en
cierto modo acceder, a la manera en que los alumnos elaboran y llegan a
adquirir ciertos conceptos; lo que, de alguna manera, equivale a conocer
cédmo construyen y dirigen su proyecto de vida a través de las explicaciones

y justificaciones que ellos mismos expresan.

Lejos de la intencién de que estas reflexiones puedan considerarse
absolutamente determinantes, terminales y definitivas, se desea manifiestar,
en estas linéas, el deseo e interés por continuar investigando sobre la
pertihéhcia de las ideas expuestas y de continuar su estudio sin solucion de

continidad.



729

VI. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABRAHAN, A. (1975): El_mundo_interior del docente. Barcelona.
Promocién Cultural. S.A.

ACOSTA, G. (1987): Aprender discurriendo. Madrid. Paran_i_nfo.

AEBLI, H. (1958): Una didactica fundada en la psicologia de Jean Piaget.
Buenos Aires. Kapeluz. :

ALCINA, F. Y BLECUA, J. M. (i982):_Gramdtica espafioia. Barcelona.
Ariel.

ALLPORT, G.W. (1973): La personalidad. Su configuracién v desarrolio.
Barcelona. Herder. )

AGUIRRE, 1. (1981): "La ensefianza de las ciencias y la teoria de Piaget".

Boletin de Instituto de Ciencias de la Educacién. N° 4, pg.(25-39). Madrid.
Universidad Auténoma.

- (1985). El adolescente v el aprendizaje de las ciepcias. Estudios de
educacién. Ministerio de Educacién y Ciencia.

ALTMAN, J. (1967): en Bonnet, C y otros, (1989): Traité de Psycholgie
cognitive, n°1. Perception, action, Langage. Paris. Dunod.

- (1969); Globus y Sheibel, 1967; Jacobson, 1970, 1972 citados por
Jacobson, M. en "Desarrollo del cerebro en relacion con el ]enguaje';.

Comp. Lenneberg, H. (1982): Fundamentos del desarrollo del lenguaje,
pg.108. Madrid. Alianza.



730

ALVAREZ TOLEDO, S. (1990): "Contextualidad de la relacién causal”
en Conocimiento y accién. Estudio de 1égica y filosofia de la ciencia 111

Compl. Pérez Ballester. Universidad de Salamanca.

ARRIBAS SERRANO, J. (1990): Lengua castellana, 8° de EGB. Madrid.
Everet. |

PEREZ, A. (1989): en Gimeno, S. y Pérez, A. La ensefianza. Su teoria v
su prictica. Madrid. Akal.

ARISTOTELES (1981): Metafisica. Madrid. 10® edc., Espasa Calpe.

ASCH Y RIMAT, citado por Vigotsky, (1985):_Pensamiento v Lenguaje.
Buenos Aires. La Pléyade.

AUSUBEL, D. Y OTROS (1976): Psicologia evolutiva. México. Trillas.
- (1991):Psicologia evolutiva. México. Trillas.

BAKKER, G. Y CLARK, L. (1994): La explicacién. Una introduccidn a
la_filosofia de la ciencia. Madrid. Fondo de Cultura Econémica.

BHULER, K. - Citado por Vigotsky (1990): en "Ensayo sobre el desarrollo
espiritual del nino”, pg. (163-176), en QObras escogidas 1. Madrid. Visor.

BISQUERRA, R. (1989): Métodos de investigacion educativa. Guia
practica. Barcelona. CEAC.

BOHN, D. y PEAT, D. (1988): Ciencia, orden v creatividad, Barcelona.
Kairo6s.



731

BONNET, C., GHIGLIONE, R. Y RICHAD (198%): Compiladores.

Perception, action, [angage. Traité¢ de Psycholgie cognitive, n°l. Paris.
Dunod. '

BRIDGEMAN, B. (1991): Biologia y comportamiento de la _mente.
Madrid. Alianza Psicologia.

BRONFENBRENNER, U. (1987):La_ecologia_del desarrollo _humano.

Buenos Aires. Paidds.

BRUNER, J., Goodnow, J. y Austin, G.(1978): El proceso mental en el
aprendizaje. Madrid. Narcea.

- (1980): Investigaciones sobre el desarrollo cognitivo. Madrid. Pablo del
Rio. | ‘

- (1984): Accibn, pensamijento y lenguaje. Madrid. Alianza.

- (1986): El habla del pifio. Barcelona. Cognicién y desarrollo humano.
Paidés.

- (1991): Actos de significado. M4s alli de la revolucidn cognitiva. Madrid, |
Alianza. :

BUNGE, M. (1973): La investigacién cientifica. Ariel. Barcelona

y otros, (1977): Las teorias de la causalidad, Salamanca. Sigueme.
- (1983): Lingiistica y filosofia. Barcelona. Ariel.

CARDEN, C. (1991): El discurso en el aula, El lenguaje de la ensefianza
y_ el aprendizaje. Méjico. Paidés/MEC.

CARR, W. Y KEMMIS, S. (1988): Teoria critica de la ensefianza: la

investigacién-accidn en la formacién del profesorado. Barcelona.
Martinez Roca.



732
CARRETERO, M. Y PALACIOS, J. (1982): "Los estilos cognitivos.
Introduccién al problema de las diferencias cognitivas individuales”, n° 17,
pg. (21-28). Infancia y aprendizaje.

CHANGEUX, J. P. (1983): En Chomsky, N. y Piaget, J. Teorias del
lenguaje. teorias del aprendizaje. Barcelona. Grija}bo.

COLAS B., P. Y BUENDIA E., L. (1992): _Investigacién educativa,
Coleccion Ciencias de la Educacion. didactica, 7. Sevilla. Ediciones Alfar.

COLEMAN, J. C. (1985): Psicologia de la adolescencia. Madrid. Morata.

COLL, C. (1987): Psicologia y curriculum”, Barcelona. Laila.

CONBRACH, L, J. (1989): en Wittrock, M.C. _La investigacién de la

ensefianza. Enfoques. teorfas v métodos, I. Barcelona. Paidos
Educador/MEC.

CONEL, (1947, 1955, 1959): citado por y Altman (1967) en Bonnet, C y
otros (1989). Traité de Psycholgie cognitive, n®].Perception, action,

Langage.- Paris. Dunod.
BONNET,C.

' CONFORD, F. M. (1982): La teoria platénica del conocimiento. México.

Fondo de Cultura Econ6émica.

COOK Y REICHARDT (1986): Métodos cualitativos y_cuantitativos en
investigacién evaluativa. Morata. Madrid.



733

CHOMSKY, N. Y MILLER, L. (1972): El andlisis formal de los
lenguajes naturales. Madrid. Alberto Corazén, eds.

Y Piaget, J. (1983): Compl. Piattelli-Palmarini, M. Teorias del lenguaje,
teorias del aprendizaje. Barcelona. Critica, Grijalb“g

- (1988): El lenguaje y los problemas del conocimiento. Madrid. Visor.
- (1989): El conocimiento del lenguaje. Madrid. Alianza Universidad.

DANHIN, A. (1983): en Chomsky, N. y Piaget, J. Teorias del lenguaje,
teorias dej aprendizaje. Barcelona. Grijalbo.

DICCIONARIO ENCICLOPEDICO ILUSTRADO, (1969): Barcelona.
Plaza y Janes.

DELAMONT, S. (1988): Interaccién didéctica. Didlogos de Educacién.
Madrid. Cincel-Kapeluz.

DENZIN, N.K. (1988): “Triangufation“, en Keeves,J. P. Educational
Research ., Methodology, And International Handbook, Oxford. Pergamon

Press.

DENDALUCE, 1. (1988): Compl._Aspectos metodojégicos de la
investigacién educactiva. Madrid. Narcea.

DEWEY, (1928): Cémo pensamos.Vol. IV. Madrid. Edt. de la lectura.
- (1989): C6émo pensamos. Barcelona. Paidés.

DICCIONARIO DE LA REAL ACADEMIA ‘ESPA'NOLA, (1984).
. R
Madrid.

DICCIONARIO DE LA REAL ACADEMIA ESPANOLA, (1992):
Madrid.



734

DRIVER, R. Y OTROS. (1982): "Children‘s Learning in Science”, n° 4

(2), pg-(69-79). Educational Analysis.
- (1986): "Psicologia cognoscitiva y esquemas conceptuales de los
alumnos”, n° 4 (1), pg. (3-15). La ensefianza de las ciencias,

- (1989). Las ideas cientificas en la infancia y la adolescencia. Madrid.
MEC/Morata. '

DOYLE, W. (1985): "La investigacién sobre el contexto del aula: hacia un
conocimiento basico para la practica politica de la formacién del

profesorado, n°2, pg. (29-42). Revista de Educacioén.

ECO, U. (1982): La estructura ausente, Barcelona. Lumen.

- (1985): Tratado de semidtica general. Barcelona. Lumen.

EISNER, E. (1987). Procesos cognitivos v curricutum. Madrid. Martinez
Roca.

ERICKSON, (1968): Identidad, juventud y crisis. Buenos Aires. Paidos.

FERNANDEZ HUERTAS (1976). Diddctica. Madrid. Universidad
Nacional de Educacion a Distancia.

FERNANDEZ PEREZ,M. (1994): Las tareas de la profesién de ensefiar.,
Madrid. Siglo XXI.

FEYERABEND (1987): Conura €l método: esquema de una teorfa
anarguista del conocimiento. Barcelona. Ariel. e [
- (1991): Didlogos sobre ¢l conocCimiento. Madrid. Citedra. 1

FISCHBACH, G. D. (1992): "Mente y cerebro”, noviembre, pg. (6-15).
Investigacién y ciencia.



735

FRAISSE, P. Y PIAGET, J. (1974): Lenguaje, comunicacidn_y decision.
Buenos Aires. Paidos.

FEUERSTEIN, en Nickerson y otros (}.990): Enseiiar a pensar. Aspeclos
de Ia aptitud intefectual. Paidés/M.E.C.

GESELL, A. (1978). El adolescente de 10 a 16 afios. Vol.IV. Buenos
Aires. Paidés.

GILLESPIE, R.J., HUMPHREYS, D.A., BAIRD, N.C. Y ROBINSON,
E.A. (1990): Quimica. Barcelona, 2vol. Reverté.

GIMENO SACRISTAN, J. Y PEREZ GOMEZ, A. (1989): La
ensefianza: su teoria v su prictica, Madrid. Akal univeritaria.

GIORDAN, A. Y DE VECHI, G. (1988): Los origenes del saber. De las
concepciones personales a los conceptos cientificos. Sevilla. Diada.

GONZALEZ, JIMENEZ, F. E. (1990a): "Sobre la fundamentacién y
valor de la didédctica”. Vol.l (1). Universidad Complutense. Madrid.
Revista Complutense de Educacién, .

- (1990b) "Sobre la situacién y el significado de la diddctica”. Vol.1 (2).
Universidad Complutense. Madrid.Revista Complutense de Educacidn.

- (1.992)._Estudio sobre fundamentos, cometidos y estructura de una
Facultad de Educacién-Centro de Formacién del Profesorado, U.C.M.

GREEN, J.L. (1983): "Teaching and learning: A linguistic perspective”,
n® 83 (4), pg. (353-391). Elementary School Journal

HABERMAS, J. (1992): Teoria de accién comunicativa, §. Madrid.

Taurus.



736

HILLEBRANG (1966): Psicologia del aprendizaje v de la_ensefianza.
Buenos Aires. Aguilar.

HUME (1969): Del conocimiento. Buenos Aires. Aguilar.

INHELDER, B, BOVET, M. Y SINCLAIR, H. (1975):Aprendizaje y
estructuras de] conocimiento. Madrid. Morata.

- Y Matalon, B.(1979): "El estudio de la resolucion de problemas y el
pensamiento”, en Lecturas de Psicologia del nifio. 1. Compl. Delval, J.
‘Madrid. ‘Alianza Universidad.

- y Piaget, J. (1985): De la i6gica del nifio a la 16gica del adolescente.

Barcelona. Paidds.

JACOBSON, M. (1982): "Desarrollo del cerebro en relacién épn el
lenguaje”, en Lenneberg. E. Fundamentos del desarrollo del lenguaje.

Madrid. Alianza Universidad.

KANDEL, E. R. Y HAWKINS, R. D. (1992): "Bases biologicas del
aprendizaje y de la individualidad”, noviembre pg. (49-57).
Investigacion y Ciencia.

KANT, M. (1978): La critica a la razén pura”. Buenos-Aires. Alfaguara.
(1991): La critica a 1a razén pura”. México. Pornia.S.A.

KARMILOFF-SMITH, A. e INHELDER, B. (1981): "Si quieres avanzar
en ¢l aprendizaje, hazte con una teoria”, n° 13,

(pg. 67-88). Infancia y aprendizaje.

KEEVES, J.P. (1988).FEducational Research Mé;hgﬁglggy, And

International Handbook, Oxford. Pergamon Press.




-

737

KUHN, T. (1971): La estructura de las revoluciones cientificas. México. -
Fondo de Cultura Econémica.

- (1987): La_tensi6n esencial. México. Fondo de Cultura Econémica.

LANDSHEERE, G. (1994): citado por Marcelo, Garcia, C. en Formacién

del profesorado para el cambio educativo. Barcelona. Promociones y
Publicaciones Universitarias, S.A.

LAKATOS, 1. (1983): La metodologia de los programas de investigacion
cientifica. Madrid. Alianza.

LANDFORD, P. (1989): El desarrollo del pensamiento_conceptual en lla
escuela primaria. Méjico. Paid6s/MEC.

- (1990): El desarrollo del pensamiento conceptual en la Fscuela
Secundarja. Meéjico. Paidés/MEC.

LAKOFF, G. Y JOHNSON, M. (1991): Metifora de la vida cofigiana.
Madrid. Catedra.

LAZARO CARRETER, F. Y TUSON, V. (1979). Curso de Lengua

espafiola. Manuales de orientacion universitaria. Madrid. Anaya.
- (1984). Curso de Lengua, 8° E.G.B. Madrid. Anaya.
- (1989): Lengua espafiola, 1° de Bachillerato. Madrid. Anaya.

LURIA, A.R. (1980): Lenguaje y pensamiento. Barcelona. Martinez Roca.

- (1983): Lenguaje v desarrollo intelectual del nifio. Madrid. Siglo XXI.
© - (1985): La vida. Experimento inacabado. '

LOCKE (1980): Ensayo sobre el entendimiento humano 2 vols. Madrid.

Editora Nacional.



738

LORENZ, K. (1983): citado por Rield, R. en Biologia del conocimjento.
Los fundamentos filogenético de la razén. Barcelona. Labor universitaria.

MARCELO GARCIA, C. (1994): Formacién del profesorado para_el
cambio educativo. Barcelona. Promociones y Publicaciones Universitarias,
S.A. |

MARCHESI, A. CARRETERO,M. Y PALACIOS, J. (1986): Psicologia
evolutiva. N° 1. Teorias vy Método. Madrid. Alianza Psicologia.

MARGARIDAS, M. M. (1589). "Algunas abordagens a comprensao da
leimwra”, n°3. Lisboa. Revista de educaciao.

MARTINEZ SANCHEZ, A. (1994): "La formacién del pedagogo a través
de la ensefianza de la did4ctica. Anélisis de una experiencia”. Ensefianza.
Vol. X1I, (pg. 51-72). Edt. Universidad de Salamanca.

MIALARET, G. Y DEBESE, M. (1986): FogmaciQ’n continua y educacion
permanente. Barcelona. Oikos-Tau.

MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA. Madrid.

- (1970): Ley General de Educacion y Financiamiento de la Reforma
Educativa. Escuela Espaiola, 42 Egc. Madrid.

- (1989a): Plan de Investigacién Educativa y de Formacién del Profesorado.
- (1989b): Ejemplificaciones del Disefio Curricular Base de Educacion
Secundaria. '

- (1989¢): Libro Blanco para la Reforma del Sistema Educativo.

- {1989d): Plan de Investigacion Educativa y de Formacién del
Protesorado. .

- (1989¢): Diseno Curricular Base de Educacién Secundaria
Obligatoria 1 y 1I.



739

- (1990): Ley Orgénica de Ordenacién General del Sistema Educativo.

- (1991a): Cajas Rojas de Educacién Secundaria Obligatoria. ‘

- (1991b): Estructura y contenido del Bachillerato.

- (1992): Cajas Rojas de Educacién Secundaria Obligatoria,

(Guia general; Decreto de Curriculo; Proyecto Curricular; Orientacién y
Tutoria; Orientaciones Didicticas; Areas Curriculares; Materias optativas
y Temas Transversales).

MONOD, J. (1988): El azar v_la necesidad. Ensayo sobre {a filosofia
natural de la biologia moderna. 4* Edc. Barcelona. Tusquets.

NAVARRO, V. (1991): "Produccién y estado de binestar. El contexto
politico de las reformas. Madrid. Sistemas.

NEISSER, U. (1976): Psicologia cognitiva. México. Trillas.
.~ (1981): Psicologia cognitiva. México. Trillas.

NELSON, K. (1988): El descubrimiento del sentido. Alianza psicologia.
Madrid.

NICKERSON, R.S. Y OTROS. (1.990): Ensefiar a pensar. Aspectos de
la_aptitud intelectual. Paid6és/M.E.C.

NORMAN Y SHALLICE, (1980): citados por Bridgeman, B. (1991):
Biglogia v comportamiento de la mente. Madrid. Alianza Psicologia.

NOVAK, J. (1982): Teoria v prictica de la Educacién, Madrid. Alianza
Universal.
- y Godwin, C. (1988): Aprendiendo a aprender. Barcelona. Martinez Roca.



740

OLERON, P. (1989): L’intelligence de 1‘bome. Paris. Colin Armand.

PENER, J. (1994): Comprender la_mente representacional. Cognicién y
desarrollo humano. Barcelona. Paidés.

PEREZ DELGADO, E. Y GARCIA ROS, R. (1991): La psicologia del
desarrollo moral. Madrid. Sigio XXI.

PEREZ GOMEZ, A. (1989): "Paradigmas contemporineos en
investigacién didéctica” en Gimeno Sacristin, y Pérez Gémez.

La ensefianza: su teoria y su préctica. Madrid. Akal univeritaria.

PEREZ SERRANO, M,G. (1990): Investigacién-acccién. Aplicaciones al
campo social v educativo. Madrid. Dykinson.

PIAGET, J. - (1976): Biologia y conocimiento. Madrid. Siglo XXI.

- (1977a): El juicio y el razonamiento en el nifio. Estudio sobre la l6gica
del nifio (II). 3% edc. Buenos Atres. Guadalupe.

- (1977b): Compliacién. Las teorias de la causalidad. Salamanca.

Ed. Sigueme.

- (1979a), dirigido por Piaget: Tratado de légica y conocimiento cientifico.
Buenos Aires. Paidos.

- Inhelder,B. (1979b). En Delval (Cmpil.). Las operaciones intelectuales y
su desarrollo”, pg. (71-119) Lecturas de psicologia del nifio.. Madrid.

Alianza Universidad Textos.
- {1979c): "El desarrollo infantil segin la teoria de Jean Piaget”,

pg. (33-69). En Delval (Compil.). Lecturas de psicologfa del njfio.. Madrid.
Alianza Universidad Textos.

- Beth, E.W.(1980):_Epistemologia matemdtica y psicologia. Barcelona.
Critica.



741

- (1983): _El lenguaje v el pensamiento en el nifio. Estudio sobre la l6gica
del nifio (I). Buenos Aires. Guadalupe.

- Inhelder,B.(1984): Psicologia del nifio. Madrid. Morata

- (1985): El nacimiento de la inteligencia en el nifio. Madrid. Morata

- (1987a). El estructuralismo. Barcelona. Oikos-tau.

- (1987b): Epistemologia genética 1. El pensamiento__matematico.
Introduccion a la epistemologia genética. Paidds. Méjico.

- (1991): La formacién del simbolo _en el nifio. Buenos Aires. Fondo de

Cultura Econdémica,

PIATTELLI-PALMARINI, M. (1983): Teorias del lenguaje, teorias del
aprendizaje. Barcelona. Critica, Grijalbo.

PIERCE, CH. (1988): El hombre, un signg. Barcelona. Critica.

PIMM, D. I.(1990): El_lenguaje matemdtico en ¢l aula. Madrid.
Morata/MEC.
POPKEWITZ, T. (1988): Paradigma e ideologia en investigacion

educativa. Madrid. Mondadori.

POPPER, K. (1972): La légica de la investigacién cientifica. Madrid.
Tecnos.

POZO, 1 Y CARRETERO, M. (1987a)."Del pensamiento formal a las
concepciones espontineas: jqué cambia en la ensefianza de las ciencias?",
n°38 (pg. 35-52). Infancia y aprendizaje.

- (1987b): "La historia se repite: Las concepciones espontineas sobre el
movimiento y la gravedad”, n°38, (pg. 69-86). Infancia y aprendiigje.

- (1987¢): Y sin embargo, se puede ensefiar ciencia, n°38 (pg. 109-113).
Infancia v aprendizaje.

- (1989): Teorias cognitivas del aprendizaje, Madrid. Morata.



742

- (1991): Y otros. Procesos cognitivos y la comprension de la ciencia. Las

ideas de los adolescentes sobre la quimica. Madrid. Centro de Investigacién
y Documentacién Educativa.

RAPPOPORT, L. (1986): La personalidad desde los 13 a 25 afps. Buenos
Aires. Paidos.

RICHARD, J. F., BONNET, C. Y GHIGLIONE, R. (1990): Comp. Le

tratament de | “information symboligue. Traité de psychologie cognitive 2.
Paris. Dunod.

RODRIGUEZ MONEO, M. (1993). "La representacioén y ‘el aprendizaje
de conceptos”, n°3, (pag. 59-79). Tarbinya

RODRIGUEZ DIEGUEZ, J. L. (1985): Didéctica general, Madrid.
Cincel.

ROGER, K. (1976): El proceso de convertirse en persona. Buenos Aires.
Paidos.

SANTIUSTE, V. (1990): "Teoria del lenguaje: implicaciones educativas”.
Vol.113. (435-450). U.C.M. Revista Complutense de Educacién,

SEARLE, J. (1990): Mentes, cerebros y ciencia. Madrid. Catedra.
SECO, R. (1982): Manual de gramitica espafola. Madrid. Aguilar.

SINCLAIR, H. (1978): Adquisicién del lenguaje vy desarrollo de la
mente, Barcelona. Paidés.

- (1982). "El papel de las estructuras cognitivas en la adquisicion del



743

lenguaje”. En Lenneberg. H.E. compilacién. Fundamentos del desarrollo
del lenguaje. Textos. Alianza Universidad.

SHALLICEN, (1972 y 1978): citados por Bridgeman, B. (1991): Biologia
y_comportamiento de la mente. Madrid. Alianza Psicologia.

SHATZ, C. J. (1992). "Desarrollo cerebral”. Noviembre, pg. (17-24).
Investigacién y ciencia.

SLOBIN, D. 1. (19 ). Introduccidn a la psicolingiiistica. Madrid. Morata:

SOKOLOV, M. A. (1969): citado por Stones, E. en Psu:ologla educativa.
Madrid. Magisterio Espafiol. o

SOLE, 1. (1994): "Aprender a usar la lengua. Implicaciones para la
ensefianza”. Mayo, n° 26 (pg.5-10).Aula.

STENHOUSE, L. (1988): "Case Study Methods”, en Keeves,]. P.

Educational Research . Methodology, And International Handbook . Oxford.
Pergamon Press.

STONES, E. (1966): Psicologia educativa. Madrid. Magisterio espaiiol.

l .
TABA, en Gimeno Sacristdn, J. y Pérez Gomez A. (1989): La ensefianza:
su teoria v su prictica. Madrid. Akal univeritaria,

VIGOSTKY, L.S. (i979): Ei dcs.arrollo de los procesos psicoldgicos
superiores, Barcelona. Critica.

- (1984): "Aprendizaje v desarrolio intelectual en edad escolar”.Infancja v
aprendizaje. pg. (11-16). '




744
- (1985):_Pensamicnto v Lenguaje. Buenos Aires. La Pléyade.
- (1991): Obras escogidas.l, Madrid. Visor/MEC.

VVAA, (1987): Programas Renovados de_la_Educacién General Bésica.
Ciclo Superior. Ministerio de Educacién y Ciencia. Escuela Espafiola.

VVAA, (1984): Matemdticas de 8° de EGB, Equipo signo. Madrid.
Anaya-Azimut.

WITKING, H. A. Y GOODENOUGH, D. R. (1985): Estilos cognitivos.
Naturaleza v origen. Madrid. Pirdmide.

WITTROCK, M.C. (1989): La investigacién de la ensefianza_ Enfogues,
teorias y métodos. I, 11 y III. Barcelona. Paidés Educador/MEC.

ZUBIRI, J. (1970). Cinco lecciones de filosofia. Madrid. 22edc., Morata.



745

VII. REFERENCIAS LEGISLATIVAS

- Constitucion Espafiola de 1978. Boletin Oficial del Estado
Biblioteca Bdsica Juridica, 1, (1986). Madrid.

- Ley General de Educacion y Financiamiento de la Reforma Educativa de
1970 (BOE de 6 de agosto), (1977): Escuela Espaola. S.A.,14° E_dicién.
. Madrid.

- Real Decreto 3087/1982, de 12 de noviembre (BOE del 17), por ¢l que
se fijan las Ensefianzas Minimas para el Ciclo Superior de Educacién
General Basica.

- Programas Renovados de la Educacion General Bésica. Ciclo Superior,
6°, 7° y 8° de EGB, (1987): Escuela Espafiola, S,A,. Madrid.

- Ley Orgénica 1/1990 de 3 de octubre (BOE del 4) de Ordenacién del
Sistema Educarivo.

- Real Decreto 1007/1991 de 14 de junio (BOE del 26), por el que se
establece las ensefianzas minimas correspondientes a la Educacién
Secundaria Obligatoria, (correcciones en BOE de 1 de agosto).

- Real Decreto 111700/1991 de 29 de noviembre (BGE de;2 de diciembre),
por el que se establece la estructura del Bachillerato. A

- Real Decreto 1701/1991 de 29 de noviembre (BOE de 2 de diciembre),
por el que se establecen especialidades del Cuerpo de Profesores de



746

Ensefianza Secundaria, se adscriben a ellas los profesores correspondientes
de dicho Cuerpo y se determinan las dreas y materias que deberd imparte
el profesorado respectivo.

- Orden de 27 de abril de 1992 (BOE de 8 de mayo), por la que se dictan
instrucciones para la implantacién del segundo ciclo de Educacion
Secundaria Obligatoria.

- Resolucién de 10 de junio de 1992 (BOE de 18 de septiembre), por la que
se aprueban materias optativas para su imparticién en la Educacion
Secundaria Obligatoria.

- Resolucién de 31 de agosto de 1992 (BOE de 18 se septiembre) de la
Secretaria del Estado de Educacion, que desarrolla la Orden de 27 de abril
de 1992, por la que se dan instrucciones para la implantacién anticipada
del segundo ciclo de Educacién Secundaria Obligatoria.

- Real Decreto 1178/1992 de 2 de octubre (BOE del 21) por el que se
establecen las ensenanzas minimas del Bachillerato.

- Real Decreto 1179/1992 de 2 de octubre, por el que se establece el
Curriculo del Bachillerato.

- Orden de 12 de noviembre de 1992 (BOE de 20 de noviembre), por ia que
se regula la evaluacién y la calificacion de alumnos que cursan el
Bachillerato establecido en la Ley Orgénica 1/1990, de Ordenacién del
Sistema Educativo, (correccion de erratas en BOE de 27.de enero de
1993). : ' 8 [



747

- Orden de 12 de noviembre de 1992 (BOE del 20) sobre evaluacién de
Educacién Secundaria Obligatoria.’

- Orden de 12 de noviembre de 1992 (BOE del 20), por ia que se dictan
instrucciones para la implantacion. anticipada del Bachillerato establecido
por la Ley Orgéanica 1/1990 de Ordenacion del Sistema Educativo.

- Orden de 12 de enero de 1993 (BOE del 19), por la que se regulan los
programas de Garantia Social durante el periodo de implantacién
anticipado del segundo ciclo de la Educacion Secundaria Obligatoria.

- Orden de 2 de abril de 1992 (BOE de 15 de abril de 1993), por la que
modifica 1a Orden de 30 de octubre de 1992, por la que se establecen los
elementos bisicos de los informes de evaluacién de las ensefianzas de
Régimen General reguladas pro la Ley Orgénica 1/1990, asi como los
requisitos formales derivados del proceso de evaluacién que son previos
para garantizar la movilidad de los alumnos.

- Real Decreto 535/1993 de 12 de abril (BOE de 4 de mayo), por el que se
modifica y completa ¢l Real Decreto 986/1991 de 14 de junio, por el que
se aprueba el calendario de aplicacién de la nueva Ordenacién del Sistema
Educativo. ‘

- Resolucién de 25 de mayo (BOE de 7 de junio) de la Secretaria del
Estado, por la que se regulan los Programas de Diversificacién Curricular
en la Educacién Secundaria Obligatoria durante el periodo de implantacién
anticipada de la misma.

- Resotucion de 28 de mayo (BOE de 4 de junio) de la Secretaria del Estado
de Educacidn, sobre sistemas y procedimientos para decidir la promocién
y titulacién del alumnado en la Educacidén Secundaria Obligatoria.



748

- Real Decreto 929/1993 de 18 de junio (BOE de 13 de julio), por la que
se aprueba el Reglamento QOrgdnico de los Institutos de Educacién
Secundaria.

- Orden de 8 de junio de 1993 (BOE de 19 de julio) por la que se dictan
instrucciones para la implantacién anticipada de la Educacién Secundaria
Obligatoria.

- Resolucién de 14 de julio de 1993 (BOE del 29), de la Secretaria de
Estado de Educacién, sobre el proceso de elaboracion y revision de los
Proyectos Curriculares en la Educacién Secundaria Obligatoria durante el
periodo de implantacién anticipada de esta etapa educativa.

- Orden de 28 de julio de 1993 (BOE de 4 de agosto), por la que se
aprueban nuevas materias optativas para Jas modalidades de Tecnologia y
Ciencias Humanas y Sociales del Bachillerato establecido por la Ley
Organica de 1/1990 de Ordenacién del Sistema Educativo.

- Resolucién de 30 de julio de 1993 (BOE de 14 de agosto) de la Direccion
General de Renovacion Pedagégica, i:'or la que se regula el curriculo de
las materias optativas establecidas por Orden de 28 de julio de 1993 para
las modalidades de Tecnologia y Ciencias Humanas y Sociales de
Bachillerato.

- Circular de 27 de julio de 1993 de la Direccidn General de Renovacién
Pedagdgica por la que se dictan instrucciones sobre el plan de actividades
de los Departamentos de Orientacion de los Institutos de Educacién
Secundaria, las responsabilidades especificas de los profesores que io
componen y su coordinacién con los equipos de Orientacién Educativa y
Psicopedagégica.



749
- Ministerio de Educacién y Ciencia:

t

. (1992): Cajas Rojas de FEducacion Secundaria Obligatoria,
(Guia general; Decreto de Curriculo; Proyecto
Curricular; Orientacién y Tutoria; Orientaciones

Didicticas; Areas Curriculares; Materias optativas y
Temas Transversales).

. (1991): Estructura y contenido del Bachillerato.

. (1989a): Ejemplicaciones de! Disefio Curricular Base de Educacién
Secundaria.

. (1989b): Libro Blanco para la Reforma del Sistema Educativo.

- (1989c): Plan de Investigacion Educativa y de Formacion del
Profesorado.

. (1989d): Disefio Curricular Base de Educacién Secundaria
Obligatoria [ y II.

- Planes de Estudio de la Universidad Complutense Madrid {(1994).

- Documentos sobre el itinerario de los Cursos de Capacitacién Pedagégica
(C.A.P.) del Instituto de Ciencias de Educacién de la Universidad
Complutense de Madrid de los afios 1974 a 1994,



UNIVERSIDAD COMPLUTENSE DE MADRID
FACULTAD DE EDUCACION

Centro de Formacion del Profesorado
Dpto. de Didactica y Organizacion Escolar

. . TESIS DOCTORAL
ANEXOS

ESTUDIO, EN ALUMNOS ADOLESCENTES, DEL USO DE
INFERENCIAS DE RAZONAMIENTO VERBAL QUE
INDICAN CAUSALIDAD.
IMPLICACIONES EN LA FORMACION INICIAL DE LOS
PROFESORES DE EDUCACION SECUNDARIA.

Autora: Escoldstica Macias Gomez

Director: Dr. D. Félix E. Gonzalez Jiménez

Madrid, 1995



ANEXO 1

a. Cuestionario aplicados a los padres y
resultados de pruebas psicologicas y
aptitudinales de los alumnos de 8° de
Educacién General Basica

b. Cuestionario aplicados a los padres y
resultados de pruebas psicoldgicas y
aptitudinales de los alumnos de 1° de
Bachilierato Unificado Polivalente

c. Orientaciones para interpretaciones de
las pruebas psicoldgicas y aptitudinales
aplicadas a los alumnos



iNDICE

ANEXG 1

a. Cuestionario aplicado a los padres y resultados de las pruebas psicolégicas y
aptitudinales de los alumnos de 8° de Educaciéon General Bésica que componen
la muestra del estudio de campo.

b. Cuestionario aplicado a los padres y resultados de las pruebas psicologicas y
aptitudinales de los alumnos de 1¢ de Bachillerato Unificado Polivalente que
componen la muestra del estudio de campo.

c. Orientaciones para la interpretacion de las pruebas psicologicas y aptitudinales
aplicadas a los alumnos.

ANEXO 2

a. Modelo de cuestionario aplicado a todos los alumnos de la clase de 8° de
Educaciéon General Basica y de 1° de Bachilierato Unificado Polivalente.

b. Prueba especifica aplicada a los alumnos de 8° de Educacion General Bésica
que y de 1° de Bachillerato Unificado Polivalente que componen la muestra del
estudio de campo:

b.l. Prueba de Lengua
b.2. Prueba de Mateméticas
b.3. Prueba de Quimica

ANEXO 3

a. Cuestionario aplicados a profesores de los alumnos de 8° de Educacidn
General Bésica y de 1° de Bachillerato Unificado Polivalente

b. Cuestionario aplicados a alumnos det Curso de Aptitud Pedagogica (C.A.P.)

¢. Plan de estudios vigente en la Universidad Complutense de Madrid para las
licenciaturas de Ciencias Quimicas, Matematicas y Filologia clasica

d. Cuadro que contiene la trayectoria de los modulos y horas de los Cursos de
Aptitud Pedagégica organizados por el Instituto de Ciencias de la Educacion de
la Universidad Complutense de Madrid

ANEXO 4

indice legislativo



a. Cuestionario aplicados a los padres y
resultados de pruebas psicoldgicas y
aptitudinales de los alumnos de 8° de
Educacién General Bésica



Cuestionario para les padres. (1)

Alumno: 8-Al

A 1os padres:

Con el fin de ayudar a su hiyoia) en |3 ornientacion escolar. les rogamos respondan con sincendad al siguiente Cuestionarnio

Las catos son CONFIDENCIALES. Por favoar, haganio llegar al Colegio en SOBRE CERRADO

Profesion del padre. Chofer

Estudios que posee. Primarios

La madre, ;trabaja fuera de casa?. No Estudios que posee. Bachillerato

{(Ponga una cruz en la contestacitin adecuada.)

1.

¢Estan usiedes satisfechos del rendimienio escolar 0e su hijo{a)?

¢Creen cue 5 encuentrz a gusto y seusfecho{a) en et Centro?

¢Tiene en casa un 2mbeente propicic para el estudio?

3} ¢Creen que trabaja v se esfuerza todo lo que puede en los estudios?

b) ¢Creen que colzbora todo lo que puede en las tareas familiares?

¢Como ven las celaciones de su hiyela) con los prolesores, en especial
conel Tutor? . ... ... ...

¢Qué relacion manuene 13 familia con el Colegio?

¢COmo ha reaccionado su hijo{a) ante los resultados de las evaluacionas dal
Curso anterior

% Mucho Y Bastante 7] Norma
™ Poco Muy poco

¥ Muche ] Bastante M Norma
T Poco J Muy poco

3 Mucho [ Bastante X} Norma
™ Poco [0 Muy poce

X Siempre [} Con frecuencia

{3 Aveces [ Raramente [ Nunca
{1 siempre ] Con frecuencia

[J A veces [] Raramente [] Nunca
g Cordiales ] Normales

1 De indiferencia [J De rechazo

) Cenfiictivas con alguno

O Cordiales X1 Normales

] Deindiferencia [ De rechazo

[ Contfictivas con alguno

[] Se sinti6 satistecho(a)

[ Se mostrd indiferents

g Se manifestd conforme

a

Se quejaba del profesorado




Cuestionario para Jos padres. (2)
Alumno: 8-Al _ h

Estuvieron de acuerdo

‘8" ¢(Cual tue 12 actitud de ustedes ante dichas evaluaciones? . .. ......_ .., {3 Se mostraron indiferantes
{3 Las consideraron injustas
[J 3 horas [ 2 horas
9. Ordinariamente. ¢(Cué~a lempo dedica cada dia at estudio v 1areas escolares? 2 1 hora [} '/, hora
(] Nada
{] Responsable {] Despreocupadol(a)
. . 1
10. Ante su 1rabajo y obicaciones s& muestrd . . ... L. D Constante . D treeguler
5 Seguro de si mismo{a)
{7 Excesivameante preocupado(a)
% Abiarto(a) 1 Sociable
1. a) En el wato conlos demds miembeos de la famiia, su hijola) se manifiesta | ] Timido{a) {7 Retraido(a}
[[] Dominants [ lndepandiants
‘ ] Abierto{a} @ Sociabie
b) En el tr2to con cuienes no son de la familia, su hijo(a) se manidiesta ... § ] Timido{a) {0 Retraido{a)
{1 Dominante O tndependiente
Con los mayores Con los menores
X tgual L lgual
12. En relacidn con sus nermanos. sy hpo(a) se siente . .., . ... .. i} Inferior T Inferior
[} Superior ) Superior -
X} Comprensives ] Exigentes
13. Enel ira10 con su 5qa{a), suelen Ser |, .. ... Lo E ;:J.., 9
i1 Severos . | 8landos
14, Teniendo en cueniz las aptaudes, rendimien[o c¢e su hgola) y la suuacibn g; Bachillarata
famihar, ;que eslucics les gustaria que sniciara? ... L L {1 Formacion Profesional de 1.** Grado
[ Otros estudios o trabajo {indigueio) ..
15,  Ha reatizado los esiuzios en este Centro duranie el curso antenor? X)) S1 [ NO
£n caso negativo. (cuél ha sido ef motivo de esie cambio? . ... ..
16. Padece su hijo(a) ziguna enfermedad o problema que le wmprda 13 asistencia normal 3 ciase 0 que Dueda «fluw en su rehlom 21
T3S0 B0 ONQ. JCUs? e
17, En qué asignaturas obtiene su hijgla) mejares Cé'lﬁCﬂClOﬂéS?.,C.l..N..QT.\).‘T}..A.L"E.(.Z..:....’S.:'...‘:. A= =
18. 3} ¢Han observace 2iguna aptitud o habiidac en su hyo({a)? & SI [J NO
ECUAT DD 0 0 ) e e e bbb e e e < e
b} (Es18n de acuerdo con que desarcofle dicha apuiud o habikdad? (4 SI [3 NO
—- . . —— _— = . . - ‘. - - ’ —
FPorguel. O IS D e L e s, RSO RN I < T AN RO
19. a) Qué estudios 0 profesibn creen que le puede convenir mas a su hijo(a} par su Cardcier v nivel intelectual? ... ..

e CAEN L A S Cam N a DA S, ot LET

e

b) (Qué profesitn les gustaria que eligiese?..... ?c&{\ab!ﬂ“ﬁb’\‘\\)nge“’\j'ﬁ:“\DO L

fo = nmas o asts mieadar A melanfar Mieiar a4 su hijofal? .




Resultado de las pruebas psicolégicas. (1)

Alumno: 8-Al Curso: 5° de E.G.B.
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Resultado de las pruebas psicolégicas. (2)

Alumno: 8-Al

Curso: 5° de E.G.B.

APTITUD GENERAL PARA
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EVOLUCION ESCOLAR ..

PRUEBA NO VERBAL. ...

MUY POCC
DESARROLLADA

oo

DIMARNLLADA TERMIND WEDIO

BUENA

MUY BUENA

i1

1 B2 W (L ST SRR 1R S0 W S0 W YL 3

I N i1

[IRNR

ARR A

LT

E-l(**

s s o e m e s sene] |

L

I P

hewcs

SEJIG 96 3630 P IEEIE 6 EN WM I W,

O MRS M i [ | I
[ I b I i
25 -2 -1's 1 G5 L] 14 3 15 27 5

APTITUDES DIFERENCIALES  wuv poco S . .

' OF LA INTELIGENCIA: | DESARAOULADA | o | TERHIO KIS | BUERA | s Buera
BTS SRR LI L |u-‘,'-.1n @ ;_u ws e [ e 1
| TP T Y W
RAZDNAH.VERﬁéL;--.;.5{F*¥*}¥u&?nngykknéukiu&k***né | | I
RAZONAM. -NUMERICO ... oxwpoonhoumneions] | 1} | 4 | 4 | |
RAZONAM. LOGICO .... - xupomaion| b | | 1"] N

. s A A R
RAZONAH.ESPACIAL ... -‘.*hw*hxg*‘nu wpewrene| | G- | ! | | ]
cd ] I o O | | |
I B - A 0% 0 03 s H 2%
CGDICIONANTES DEL o et '

;\FD‘ENDIZ‘AJE ESCOLAR DESARROLLADA D(Slif:ubl TLRMING MEDID HUENA MUY DUENA
:-'7'1\~ :‘._ .l-:l'ﬂ'_.ll"‘ % 5 sy o .50\ 0% EY Bt WY e L 139 LIRY
R R S I N N [ S O

COMPRENSTON VEREAL . " kiexwloskis

R Mo SN T R
R N I
1 2%

NQ_TA; En esta escats un slumne pusde quedar situado en un determinado factor, por ejemplo,en s puntuacidn 60; aslo quiare
Ae2iT qué #1 50 % de 1o slumnoy S sy misma eded vy nivel tultursl alcanzen puntuscionss inferioies & 14s del interesado, v sl

49 % restants, superiores al misma,




Resultado de las pruebas psicolégicas. (1)

Alumno: 8-Al Curso: 8° de E.G.B.
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Resultado de las pruebas psicolégicas. (2)

Alumno: 8-Al Curso: 8° de E.G.B.
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Cuestionario para los padres. (1)

Alumno: 8-A2 K

© A los padres:

Con el fin de ayudar a su hgo(a) en '3 crentacidn escolar. les rOnamOs respoNdAn COoN sincendad al siguenle CLesGN3NG.
Las datos son CONFIDENCIALES. Par favor. higanio llegar al Colegio en SOBRE CERRADO. 9

Profesion del padre. Maestro Estudios que posee. Medios

La madre, ;trabaja fuera de casa?. Si Estudios que posee. Medios

{Ponga una cruz en la caniestacién adecuada.}
. o stochss del rendimi ar o n 5 ¢ Mucha [ Bastante {1 Normal
; feg) 2 e s a)’
. ¢Estén ustedes satisfechos del rendimiento 2scolar v hyg(a) E Poco 7 Muy poco
1 Mucho ] Bastante & Normal
i eniva t ustecno(a) en el Centro? = =
2. iCreen que se encuent’z 2 gusto y salistecno(a) en el Centr = Poco 3 Muy poco
a T . - . | dio? 7} Muche X] Bastante [ Normal
; amb-ent & ? _
. ¢Tiene en casa un amb-¢nte propicio para &l eswdio =i Poco [ Muy poco
s ‘ . . dias? = Siempra (] Con frecuencia
. a) Creen que trabajz v se estuerra 10do ¢ Que puede en 105 estudios? ::Il A veces 'D Raramente D Nunea
_.4"} - -
o | tareutiares? i} Siempra [l Con frecuencia
b} Creen que colabors 10do lo que puece en 13s tareas familiares? T} A veces [ Raramente [J Nunca
5. ;Cémo ven fas relaciones de su hyolaj con los prolesores. en especial %) Cordiales {7 Normales
€on el TUIOM? . .. i) De indiferencia [ De rechazo
£ ] Conflictivas con alguno
{7} cCordiales {xd Normales
6. ;Qué relacién manuene 1a famitia con ef Colegio? ... . .._............... (J Deindiferencia [J De rechazo
{7 conflictivas con alguno
. . \ . tuaciones del Se sintid satistacho(a)
7. Cbmo ha Tcaccuonado su hijo{a) ante los resultados de las evaluaciones de {J Se mostré indiferenta
CUISO ANLEAON .. ... ..ottt [ Se manifestd conforme
{3 Se quejaba dal prafescrada




Cuestionario para los padres. (2)
Alumno: 8-A2

Estuvieron de acuardo

A
;B _l<Cu3J fye la actilud de ustedes ante dichas evaluaciones? . .. ..., ... ... ] Se mostraron indiferantes
: [ Las consideraron injustas
{3 3 horas & 2 horas
9. Orainaramente. icudnio 1empo dedica cada dia al estudia v tareas escolares? | [] Y hora [ '/, hora
) Nada :
B9 Responsatie {] Despreccupado(al
Constante [} lrregular
10. Ante 5u Urabajo y obligacones se muestra . ... . ... L., g — 0 9
[ Seguro de si mismo(a)
O] Excesivamente prescupado(a)
) Abigrto(a} [ Sociable
11. 2} En el a0 con 1os cemas miembros de 1a famdia, su hijo{a} se manidiesta [J Timido(a) ] Retraido(a)
[0 pominante O independianta
.| & Abierto{a} {1 sociable
b) £n el 1rate con guienes no son de la familia, su hijo{a) se manifiesta ... | [} Timido{a) - [0 Retraido(a)
] Dominante O] independiante
Con los mayores Con los menoces
. O tgual O igual
12. En relacidn con sus hermanos, su hijofa) sesiente .. ., ... .. ... L. @l Inferior [ tnferior
"o ) {1 Superior [ Ssuperior
- Comprensivos 1] Exigentes
13, En el 1rato con su kei{zi suelen S&r . ... ... L. L L o % P n g
0O Severos {3 Biandos
4. Teniendo en cuentz tas eotitudes. readimieanto de su hijo(a) v {a situacion IA Bachilierato
tamiliar, jqué estudios ies gustaria Que INICIara? . ..., L L. L. ... ) Formacién Profesional de 1.¢° Grado
[} Otros estudios o trabajo (indiquela) ...
15, ,Ha reahzado los estuZics €n este Centro durante el'curso antenor? &5 st [J NO
En ¢zso negativo, (cue! =2 sido el motivo de este cambio? ... T s e st et
/
16. ,Pagdzce su hijo(z) 232 enfermedad o problema que le impida la asistencia normal 3 clase o que pueda influir en sy renc.T.en
) 81 B3 NO. Cuz??
17 En cué asignaturas ciene sy hijo(a) mejores calNCACIONEST i iicireresion 2 e sty emeeemar e e nme e
/
18. &) (Man observace z-guna aptilud o habilidad en su hijo(a)? [ St NO
Cudl? e oo v s eeseoe oo reeeee e e b3 eee s e st et ree et res o eeene
b) (Estan de acuerce ¢an que desarrclle dicha aptitud o habifidad? -(J st [ NO
Porqué? . ... y
19

3} (QOué estudios 0 orofesidn creen que le puede convenie mas a su hijo{a) por su caracler y nivel mntelectual? ... e,

b} (Qué profesidn les gustaria que eligiese? ...

“NenminmiAn mre nec aeda avodar 3 orentar mejor a su hijo{a)?..




Resultado de las pruebas psicolégicas. (1)

Alumno; 8-A2

Curso: 5° de E.G.B.

PERSONALIDAD:
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Resultado de las pruebas psicolégicas, (2)

Alumno: 8-A2

Curso: 5° de E.G.B.
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Resultado _de las pruebas psicolégicas. (1)

Alumno: 8-A2

Curso: 8¢ de E.G.B.
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Resultado de las pruebas psicolégicas. (2)

Alummno: 8-A2 Curso: 8° de E.G.B.
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Cuestionario para los padres. (1)

Alumno: 8-A3

r ot

o
A los padres:

Con ¢l fin de ayudar a su 'hgofa) en la onentacidn escolar, les rogamos respondan con sincerdad 2l siguiente cuestionano.
Los datos son CONFIDENCIALES, Por favor. higanlo Ylegar al Colegio en SOBRE CERRADQ,

Profesion del padre. Camarero Estudios que posee. Primarios

La madre, ;trabaja fuera de casa?. No Estudios que posee. Primarios

(Ponga una cruz en la contesiacion adecuada.}

. - Mucho 3 8 N |
1. (Estan ustedes satisfechos del rendimiento escolar de su hijo(a)? ... ... ... g e uco — Mas:antzo 0 Norma
a ' uy go
Mucho [ Bastan Narmal
2. (Creen que se encuenirg @ gusio v satisfecho(a) en el Centro? ... ... ... .. % - v = M sta t: a
oco R uy poco
. . . Much X Ba Normat
3. .Tiene en casa un ambiente propicio para el estudio? .. .. ... ... .. .. .. 8 Po(:;) ° r:é M:ta:;:() G m
. Y
. Siempre Con frecuencia
4. 2) (Creen que trabaja y se esfuecza todo lo que puede en los estudios? .. . % A vec‘:.s % Raramente [ Nunca
) ) R X Siemprae Con frecuencia
b) (Creen que colabora 10do lo que puede en las lareas familiares? . ... .. % A vecf:;s E]] Raramente L__] Nu
a nca
5. (Coéma ven 13s relaciones de su hijo{a) con los profesores. en especial @ Cordiales {7 Normales
con et TUIor? . e [ De inditerencia [[] De rechazo
[J conflictivas con alguneo
[J Cordiales X Normales
6. ,Qué relacion mantiene 1a tamilia con ei Colegio? . ..................... [0 Deindiferencia [ De rechazo
[ conflictivas con alguno
. . . Sa sinti¢ satisfecho{a
.7, ;Céma ha reaccionado su hijo{a) ante los resuliados de las evaluaciones del % Se mostrd indif © o(t !
. indifarante
CUTSO AMHBIOM . . o L, b it et e e m et e e e e et e e e e
¥ {7 Se manifestsé conforme
() Se quejaba del profesorado




g "

9. Ordinanamente. (cudnto tempo dedica cada dia al estudio vy 1areas escolares?

10 Ante su trabzjo y oblgaciones se myesira

Cuestionario para los padres. (2)

Alumno: 8-A3 : T

(Cypat fue 13 acud de usiedes ante dichas evalyaciones? . .

Estuvieron de acusrdo
Sa mostraron indiferentes
tas consideraron injustas

OG0

3 horas X 2 horas
1 hora ] 7/, hora -

Nada
Responsable [} Despreocupado(a)
Constante {3 trregular

Sagurc de si mismo{a}
Excasivamente preccupado(a)

0% | 00 | 000K | OO0

Abierto{a} {7} Sociable
11, a} En el wrgto con los demas muembros de 13 famuka. su hio{a) se manifesta Timido{a} {1 Retraido(a)
Dominante [} independients
Abierto(a) {7 sociable
b} Er el trato con qurenes no sat de la famdia, su hijg{a} se manitiests Timido{a} {3 Retraido{a)
[J Dominante {J Independiente
Caoan los mavyores Con los menares
& igual ] tgual
12. En relacdn con sus hermanos. su hijo(a) se siente ) interior 3 inferior
[} Superior 3 superior
.. Comprensivos { | Exigentes
13. En el trz10 con su hijo(a). suelenser ... ... ... ... ... ...... B P U 9
[] Severos ] standos
14, Tenienco en cuenta lgs aptitudes. rendimientd de su hijo{a) v 'a siwacion ',m Bachillerato
famitiar, ;qué estudios les gustaria que 1iCidear ... .. ... ..., {1 Furmascion Frolesione us 1.9 Grado
{1 Otros estudios o trabajo (indiqueto).....
15, ;Ha rezhizado los esiucios en este Centrg durante el curso antencr? (X 81 [] NO
En case negativo. jcudl ha sido el motive de este cambio? ... .
6. (Fadece su hijo{a) slguna enfermedad o problema que fe impida la asisiencia normal a cizse o que dueda wiluir en su rendim.z-¢?
D0 SE TR N, GQURIT ettt oo eieees e e e et e er e e
- /
17. (En queé asignaluras obuene su hijo{a) mejores cahiticaciones? AL 4 JT L4 AR L& L nLENGU AR~ MATEAT AT C”?.
f/\( GAES b4 goc,f/;def ‘)’G/NJI/J
18. a) (Han observado alguna aptitud o habihdad en su hyofa)? P 31 T3 NO
Cot? QU E L RESCINSABLE. DELL L5878
b) (Esian de acuerdo con que desarralle dicha aptitud o habdidad? ¥ SI [:] NQ
Bt~ < V- O SO OO P SO P O P T U SS TV P ST OV P SO TU O VRPN
19. a} Cuwé estudios o protesién creen que le puede convenir mis 2 su hiyola) por su cardcter y nivel intelectual? ........ocociveee.
L G STARM oS ER.. . EOLEE.. et
b} (Qué profesidn les gustaria gue eligiese?..........M.Ea./....cmg ......................................................................... ettt

brs e nesss malne o e hainfa)? /1/0 /ACC“/:ALT/?



Resultado de las pruebas_psicolégicas, (1)

Alumno; 8-A3 Curso: 5° de E.G.B.
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Resultado_de las pruebas psicolégicas. )

Alumno: 8-A3

Curso: 5° de E.G.B.
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Resultado _de las pruebas psicolégicas. (1)

Alumno: 8-A3 Curso: 8° de E.G.B.
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Resultado de las pruebas psicoldgicas. (2)

Alumno: 8-A3 Curso: 8° de E.G.B.
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Cuestionario para los padres. (1)
Alumno: 8-B4 .

v+ A fos padres:
|

Con el tin de ayudar a su hyo(a) ‘en {3 arientacidn escoldr. les rogamas respendan con sinceridad af sigulente cuestionano.
Los datos son CONFIDENCIALES, Por favor, haganio llegar at Colegio en STERE CERRADD

Profesion del padre. Directivo Estudios que posee. Superiores

La madre, ;trabaja fuera de casa?. No Estudios que posee. Superiores

{Ponga una ¢ruz en la contesiacibn adecuada.)

. i , ™ tucho [ Bastante )ZI Normafl
1. (Estdn usiedes satisfechos del rendimiento escotar de su hijg{a)? ... .. . =
1 Poco (O Muy poco
1 Mucho " Bastante Normal
2. ¢Creen cue ge encuentra a gusia y satisfecho(ad en el Centro? | . = E a
R : Poco  Muy poco
. . . 71 Mucho X} Bastante Norma!l
3. (Tieme en €3sa un 2mbiente Dropicio para et estucig? .. . :‘ @ u
i ! Poco ) Muy poca
Siempre [] Con frecuencia
4. a) (Creen que trabaja v se esfuerza 10do 10 que puede en 1os estudios?
Vo a By que o A veces [ Raraments [J Nunca

Siempre [] Con frecuencia

b) (Creen que colabors todo Io que puede en 1as 1arpas famihares? :
) < ? que » A veces [X Raramente [ Nunca

0w | ®o

5. (Como ven las relaciones de su hijo{a) con los profesores. en especial

Cordiales Normales
con el Tutor?

Da indiferancia De rechazo
Contlictivas con alguno

any

Cordiales ] Normales
De indifarencia {] De rachazeo

6. (Qué relacion manuiene la tamitia con el Colegio? .. ....................
' Conflictivas con alguno

Se sintid satisfecho{a)

Se mostrd indiferente

Se manifestd conforma

Se qusejaba del profesorado

7. (Como ha reaccionado su hijo(a) anta los resuftados de fas evaluaciones del
CUTSO ARIBNOT . ... ... ... irurnnncnnnnnnn e

oochy, | OO,




Cuestionario para los padres. (2)

Alumno: 8-B4 "

Estuvieran de acuardo
.8, iCudl fue 13 actiud de ustedes ante dichas evaluaciones? .. ... ... Se mostraron indiferontes
o : O Las consideraron injustas
[0 3 horas T 2 horas
9. Qrdinanamente, .cudnio tiempo dedica cagda dia al estudio vy tareas escolares? Ff T hara ] '/, hora
ﬁ Nada
(J responsable ﬂ Despreccupado(a)
. Constante lrragular
10. Ante su 113baj0 v obhigaciones se muestra . . ...  ......... . ........ D . . D 9
[J Seguro de si mismo{2)
D Excasivamente preocupadol(a)
[ Abierto(a) [J sociable
11. a} En elirato con fos demds miembros de fa famibia, su hijo{a} se marifesia {:] Timido(a) ] Retraido{a)
B’ Dominante O independianta
[0 Abierto{a) @’Sociabie
b) En el rato con quienes no son de 1a familia. su hyo(a) se manfiesta ... | [ Timido(a) ] Ratraida(a)
= Dominante [ Independienta
Con las mayores Can los menoras
2 igual O 1gual
12. En relacién con sus hermanos. su hijo{2) se siente .. ... .. .o . .o L Inferior (3 inferior
™\ superior ] sSuperior
. - Campransivos A Exigentes
13. Enel trzte con su hijo{a). sueleaser .. .. ... E P pa 9
T Sevaros [C) 8landes
14. Tenienco en cuenta las aptitudes, rendimiento de su hijo(a) vy 12 situac:on E Bachilterato -
familiar, ;qué estudios les gustaria que inigiard? .. .., ... ... L Fermacidn Profesiona:l de 1.4 Grado
E:_ Otros estudios o trabajo (indiquelo).
15. ¢Ha reshizado los estudios en este Ceniro durante el curso antenor? 3 St ] %0
‘En caso negativa, ¢cuat ha sido el motivo de este cambro? ... i e et e ks e seate e e e
16.

17.

18.

19,

sl

¢Padece su hijo(a} alguna enfermedad o problema que le impica la asistencia ne-mal 3 clese © que pueda intiuir en su rendimenta?

[J St 3 NO. ;Cus¥n o, e e, et e

2)

B

2)

b)

¢Han observado alguna aptitud o habilidad en su hije(a)? G Sl E NQ

<Estdn de acuerdo con ‘que desarrolle dicha aptitud o haoilidas? [X] St [J NO

M?c%ﬁ/’@x Lod.f te—)-frlr //' -

(Pot qué?

(Qué estudios o profesidn creen que le puede convenir mas a su hijo(a) por su cardcler ¥ nivel INIEILCIVAI? . ..o eeiee

UG DrofRSION 15 QUSTANIA QUB @IIGIESEY oo ittt oeeveesees e et obeeeee o8t omemeet S emeh e 25 eeeebeeeeeecese s seseese e seesseseeeeten s e sms s e seeamareresessonsren

iNecaza harnr alnuna ohservecidon due nas pueda Ayudar 3 OHentar MeEJOr @ Su BHOCA YT e ire s stae s s enrete e nesen



Resultado de las pruebas psicoldgicas. (1)

Alumno: 8-B4

Curso: 5° de E.G.B.

PERSONALIDAD:
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NOTA: Cuanto m3s $o aproximen las puntuaciones obtenidas en cada uno de los rasgos de personalidad 2 las zonas
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Resultado de las pruebas psicolégicas. (2)

Alumno: 8-B4

Curso: 5¢ de E.G.B.

A 0% o
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cas. (1)

Resultado de las pruebas psicolégicas

Alumno: 8-B4 Curso: 8° de E.G.B.

; .
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Resultado de las pruebas psicolégicas. (2)

Alumno: 8-B4 Curso: 8° de E.G.B.

i1,  AREA INTELECTUAL

WIVIDT ALE IRIRE: P XN i
A APTITUD PARA, e e . l
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Cuestionario para los padres. (1)

Alumno: 8- Bé

R
' . Alos padres

Con e fin de ayudar 3 su byo(a) en la onentacidn escolar. les ragamos res igui ] '
. pondan con sincendad al siguienie
Los datos son CONFIDENCIALES. Por favor, higanlo llegar al <otegio en SOBRE CERRADO guie cuestionano.

Profesion del padre. Directivo Técnico Estudios que posee. Superiores

La madre, ;trabaja fuera de casa?. Si Estudios que posee. Superiores

Ponga una ¢ruz en la contestacion adecuada.
g

1. ¢Estan ustedes satisfechos del rendimrento escolar de su hiolal? ... ..
2. iCreen que se encuentra 2 guslo v sausfecha{a) en el Cenwro? . ... ..
3. 4Tiene en casa un zmbiente propicio para el estudio? ... ..

4. a) (Creen que trabaja v se esfuerza 10do 1o que puede en los estydios? . . ..

b) ¢(Creen que colabora 10do 10 que puede en las tareas familiaces?

5. (Cémo ven las relaciones de su tjo(aj con los bnofeso:es, en especial
Can el TULOE? . . . e e e

6. ¢Qué relacidbn mantiene la familia con el Colegio? . ................. .

7. iComo ha reaccionado su hijo(a) anta los resultados de las evaluaciones del
curso anterior . ... ... D e

o —— -

] Mucho 7 Bastante {3 Normal
2. Poco % Muy poco

1 Mucho X Bastante ] Normal
i} Poco T Muy poco

7\ Mucho  {: Bastante [J Normal
1 Poco T Muy poco

3 Siempre - Con trecuancia

[J Aveces =X Raramente [J Nunca
[ Siempre {_| Con frecuencia

&) A veces [ Raramente [ Nunca
{3 Cordiales O Normales

B4 De indiferencia [ De rechazo
O cConflictivas con alguno

B4 Cordiales (O Normales
{0 De indiferancia [] Da rechazo
(O contflictivas con alguno

] Se sintié satisfecho{a)

{J Se mostréd indifarents

[ Se manifestd conforme

3 se quejaba del profesorada




Cuestionario para los padres. (2)

Alumno: 8-B5S

& Estuvieron de acuerdo

8, |<'Cual fue la actitud de ustedes ante dichas evalyaciones? . . . ] Se mostraron indiferentes
‘ (] Las consideraron injustas
"1 3 horas (] 2 horas
9. Ow.ranamente, (CUANIO LEMDE 320iCa Cada dia al estudio v 12reas escolares? | 251 hora (] '/, hora
] Nada
™} Responsable (O Despreocupadola)
. i t | |
V0. Arie su trabajo y OblIgaciones se Muestra ... .. ... ... ... Q, Constante . X leregular
1 Seguro de si mismo{a)
1 Excesivamente preocupado(a)
R, Abierto(a}  Sociable
11, a) En el ato con los demas membros e fa famihia. su hyola) s mandiesta | ] Timido{a) T Retraido(a)
- 7] Dominante [T independienta
i ] Abierto{a) X Sociable
b} En el U310 con quienes no son de la familia, su hijofa) se manifiesta . . . I Timido{a) 3 Retraido(a)
) Dominanta {" Independiante
Con los mayores Con 10s mancres
] igual X, Igual
12, Enrglacibn con sus hermanos. su hijo(3) se siente . ... T inferior ™ Inferior
‘1 Superior " Superior
T} Comprensivas . Exigentes
13. En el trato con su hyo(a), suelen Ser .. .. ... ... ...... ...... = e :._':\ g
i Severos _: Blandos
t4. Teniendo en cuenia 13s aptiudes. rendrmremo de su hyo(a} v ~a sitvacion | X! Bachillecato
familiar, jqué eslucios les gustaria que wmwcrara? . oo 0L L] Tormacion Frofesionai de 1.¢' Grado
T3 Otros estudios 0 trabajo (indiquefo). ...
18, .Ha realizado los estudigs en este Centrg durante el cursg antergr? ) Sl NO
£n €350 negalivo, (Luél ha $120 @1 MOTVO 0k €518 CaMDIOT s e e e e
16. (Padece su tujolal alguna enfermecad o oroblema que le smpida 13 asistenc:2 normal a clése o que Dusce influn en su rendim =-12?
St B ONO. Cuarr e e e et ere ettt o e e
17. (En Qué asignaturas obliene su hyjo{a) mejores calificaciones? .. ’{}nTURQ‘—-E$ et et
18. ) ¢(Han observado alguna aptitud o habihdad en su hijofa)? [B. SI ] NO
(Cusl TARTORE E .4_Ib'\o..mf‘-
b)  (Esidn de acuerdo con gue desatrolle dicha aptitud o habididad? R4 St ] NO
Por qué? LB PUEDE | RESSLTAR . SRTISEACTOR (D, ?ﬁ RA SV VDA
19. 2) Qué estudios 0 profesidn creen que le puede convenir mas 3 su hijola) por su cardcter y nivel intelecual? WL&\JU‘;‘—

SRELBCISERADA OV RS  UENCAS. . RPUCADA S
b} ¢Qué profesion les gustaria que etigiese? ... b8 QUE. . EOtA  ORCIDA e
‘- e R N eltarayy FET OGS RiGo




Resultado de las pruebas psicolégicas. (1)

Alumno: 8-B5

Curso: 5° de E.G.B.

PERSONALIDAD:
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Resultado de las gruebas Esicolég‘cas. (2)

Alumno: 8-B5

Curso: 5° de E.G.B.
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Resultado de las pruebas psicoldgicas. (1)

Alumno: 8-B5 Curso: 8¢ de E.G.B.
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Resultado_de las pruebas psicolégicas. (2)

Alumno: 8-B5 Curso: 8° de E.G.B.
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Cuestionario para los padres. (1)
Alumno: 8-B6

A los padres:

Con el fin ce ayudar a2 su hyo{3a)} en lz znentaceén escolar, les r0gamos respondan con sincendad al siguiente cuesiic~ 2710
Los datos san CONFIDENCIALES. Por *avor. haganlo llegar al Colegio en SCHBRE CERRADOD.

Profesion del padre. Administrativo  Estudios que posee. Medios

La madre, ;trabaja fuera de casa?. No Estudios que posee. Primarios

{Ponga una cruz en 12 conteslacidn adecuada.)

. ‘ Mucho Bastante Normal
1. ¢Estdn ustedes satsizchos del rendimiento escciar de su hija{a)? 3 U D
X Poco {3 Muy poco
1 Mucho Bastanta i Normal
2. iCreen que se encusmicz 3 QusLo y sausfechala: en el Cento? | .. Q E} X
i} Poca ] Muy poco
- . . J Mucho 3 Bastante (0 Normal
3. (Trene en ¢asa un z=h-ente propicio pard el esiudia? =
T3 Poco ] Muy poco
Siempre Con frecuencia
4, 2) (Creen que trztga v se esfuer2a 1odo 10 Que puede en los estu:qios? . P =
5 Aveces [

Raramenta [J Nunca

Siempre [ ] Con frecuencia

b) (Creen que ccizbera 10do 10 que puede en las tareas famuliares?
) a ¢ P A veces [ ] Raraments [] Nuncaz

RO

5. (Coémo ven las releciznes de su hiyo(a} con jos profesares, en espacial
con el Tutor? . .

Cordiales X Normales
De indiferencia [ De rechazo
Conflictivas con alguno

Cordiales B Normales
De indiferencia {_] De rechazo
Conflictivas con alguno

6. ¢Qué relacién mantere la farilia con el Colego?

Se sintid satisfecho(a)

Se mostrd indifarente

X Se manifestd confarms

[J Se quejaba dal profescrado

7. ¢Como ha reaccionado su hijo(a) ante los rescitados de las evaluaciones del
Curso anterior ... .. ..., ... .. S R

00 | o0 | 009




Cuestionario para los padres. (2)

Alumno: 8-B6

Estuvieron de acuerdo

*8: jCudl fue fa actitud de ustedes ante dichas evaluaciones? . ..., ... .. [J Se& mostraron indifarentes
{J tLas consideraron injustas
{1 3horas X 2 horas
9. Ordinanamente, (cudnio hempo dedica cada dia al estudsc v 1ateas escolares? D 1 hora i} '/, hora
[ wNada
(O Responsablae {7 ODespreccupadofa)
. £
10. Ante su trabajo y obligaciones se muestra . ..., ... . .. . L. C] Constante L. O trreguiar
X Seguro da si mismo({a)
iT] Excasivamente preocupadofa)
O Abierto(a® [ sociable
11 a) En el trato con los demas miembros de la familia, su hio{a) se manihesta | ] Timido{a) ] Retraido{a)
1} Dominante [ independients
{1 Abierto(a) ™ Sociable
b} En e rato con gu:enes no son de la familia, su hyo{z) se raandesta . | ) Timidola) [ Retraido{a)
] Dominante {3 independiante
Con los mayores Con los menores
X‘ igual % 1gual
12. Ea relacibn con sus hermanos, su hijo(a} se seente .. ... ... .. .. i inferior {] taferiar
] Superior [0 Superior
13 En el wat hijol2). suelen ser X Comprensivos X Exigentas
. En el tralo con su hi Lsuelenser L L
N v Y ] Severos O standos
14. Tenienco en cuent2 las apttudes, rendimiento de su hyo{aj v 1a sitwacion z Bachillerato
tamuliar. cque estudios les qustaria que iniciara? ... L L L ) Formacién Profasional de 1.¢ Grado
"} Otros estudios o trabajo {indiquelo}.......
15. (Ha reanzado los estucios en este Centro durante ef curso antedor? X S1 ] NO
En caso negativo, (cuzi ha sido el motivo de esie cambic? ...
16. (Padece su hijo(a} alguna enfermedad o problema gue 'e impida 12 assStencia normal a ¢lzse 0 que pueda influir en su rendmiento?
T3 81 X NO. (CUdi? e s o, o
17 (En cu# asignaturas coiiene sy hijo{a) mejores calificaciones? . D/...){,(JO ...... &’Wdf?@r &fd?’(}-exi[_m ...........
18. a) (MHan observado alguna aputud o habdidad en su hyofa)? @ st ] NO
I ' .
b) (Estdn de acuerdo con que desarrolle dicha aplitud o habiidad? B3 St [ NO
(Forquél ...
19.

z) (Cue estudios o profesidn creen que le puede convenir mis a su hijo{a) por su cardcter y nivel intelectual? 4%

by (Cué profesidn les gusiaria que eligiese? .. A C;UJ: EL sz.FfEJQA

B TR T




Resultado de las pruebas psicoldgicas. (1)

Alumno: 8-B6 Curso: 8° de E.G.B.
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Resultado de las pruebas psicolégicas. (2)

Alumno: 8-B6 Curso: 8° de E.G.B.
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Cuestionario para los padres. (1)
Alumno: 8-C7 T

A 10S padres:

Con el fin de ayudar a sy hiyola) en 1a on

entacidn escalar, les rogir- 2! i i i i
Los datos san CONFIDENCIALES. Po on Q $ respcngan con sinceridad al siguiente cyestionario.

vor, haganio llegar al Colez = en SGCERE CERRADOD.

Profesién del padre. Administrativo Estudios que posee. Medios

La madre, ;trabaja fuera de casa?. No Estudios que posee. Primarios

{Ponga una cruz en la contestacidn adecuada.) ]
. . ! ] Mucha [ ] Bastante T} Normal
1. (Estén usiedes satisfechos del rendimiento escolar de su hya(a)? .. .. o J g =
Xl Poco 3 Muy poco
i } Mucho Bastanie X Normal
2. ¢Creen cue se encuenua a gusto y satsfecho(a) en el Cento? g » X
: i} Paco O Muy poco
30 T 2sa un ambient iIcio el estudio? g Mucho  X) Bastante r} Normal
B ;irene en Casa u g nte propg ara estudin?s ... ... L
e propicio B ° J Poco ™ Muy poco
{] siempre X Con frecuencia
4. a) (Creen que trabz;a v se esfuerza 1odo 1o que puede en los estudias? (] A veces [] Raramente {J Nunca
. 0 siempre [] Con frecuencia
b} (Creen que colzbota 1000 10 que puede en (as tareas farmiliares? [) A veces X Raramenta {J Nunca

Cordialas ¥ Normales
De indiferencia [ De rechazo
Conflictivas con algune

5. (Cémo ven 25 relaciones de su hvjola) con los protesores, en especial
CON el TUlOM? e e

oo

Cordiales ® Normales
De indiferencia [_] De rechazo
Conflictivas con alguno

6. (Cué relacidn manniene 1a famdia con el Colegio? ... ... ... . ...........

ooao

Se sintibd satisfecho(a)

Se mostré indiferente

Se manifestd conforme

Se quejaba dsl profasorado

7. (Cbmo ha reaccionado su hija(a) ante los resultados de las evaluaciones del

curso artetior . .ESAL ., .QEPTJEV-BQJ: ........................

oo




Cuestionario_para los padres. (2)

Alumno: 8-C7

X Estyvieron de acuerdo
‘B, (Cual fue 13 actuud de usiedes anie dichas evaluaciones? .. .. .., .. . ] Se mostraron indifarentas
7] Las consideraron injustas
7] 3 nhoras X 2 horas
9 Orcinanamente, (Cudnlo tempo dedica cada dia al estudio v tarzas escolates? | ] 1 hora ] Y/, hora
1 Nada
)} Responsable [} Despreocupado(a)
. ] Constante . irregular
10. Ante su 11abajo y obligaciones se muestra .. ... . ... ... ... ... ... J n . O 9t
] Seguro de si mismo{a)
X Excesivamente preocupado(a}
X Ahiarto(a) O sociable
11. 3) En el 17310 con los demis membros de 1a lamiha, su hyo(a) se manifesta | T Timido(a) ] Retraido(a)
{0 Dominante [ tndependianta
X aAbierto(a) {1 Sociable
b} En el trato con guienes no son de 1a familia, su hjo{a) se manifesta -3 Timido{a) {] Retraido(a}
7] Dominante ] \ndependiente
Caon los mayores Con los menores
X igual X' 1gual
12. En relacidn con sus hermanos. su hijo(a) se siente 1 inferior ] tnferior
— . - :
] Superior {_j Suparior
. 2 Comprensivos . Exigentes
13. En el wrato con sw hijofa). suelenser .. ... ... L. ... .. Z x 9
=] Severos ] Blandos
14, Teniendo en cuenta lzas aptlitudes. rendimiento de su hyo(a) v 1a siuacidn 27 Bachillerato
famiiar, ;qué estudns les gustaria que inciarar ... .. .. ... .. : Formasitn Profasiznal da ¥ e Srada
] Otros estudios o trabajo {indiquelo)......
15. (Ha realizado los estudios en este Centra durante el curso anterioe? X 81 3 NO
C e g
En cas0 negative. jCud) ha S0 @) MOTIVE €8 €518 CAMBIOT . . .. i e e ey e e
16. (Pecece su hijo{a) alguna enfermedad o problema que le /mpida 1a asistencra normat 3 clase o que pueda influir en sy rendimento?
K8l [ NO. Cusll O e e
17. (En 2ué asignaturas obliene su hijo(a) mejores califwcaciones? ..
18. a2} Han observado algunz aptaud o habiidad en su hgota)? ] St S NO
b} Esidn de acuerdo con que desarrolie dicha aptiud o habdidag? 3 &1 [J NO
(Por qué? ... e e e T e e
19. 3} Qué estuchios o profesidn creen Que le puede convenir mas a su hyolz! por sy caracter y nivel intelectual? S/U'a’:’_/’(”"a

5)

L EE

= meinartae e 2 e hiAfAY?



Resultado de las pruebas psicolégicas. (1)

Alumno: 8-C7 Curso: 8° de E.G.B.
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Resultado de las pruebas psicolégicas. (2)

Alumno: 8-C7 Curso: 8¢ de E.G.B.
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Cuestionario para los padres. (1)

Alumno: 8-C8
"' A los padres:

Con el fin de ayudar a su hyo(a} en la gnentacidn

escolar. les tpgamos respondan n s i i
Los datos son CONFIDENCIALES. Por favor, haganlo llegar al Cglegio an gOBFE (EZF;:TC[')EC')'CEG 2l siguiente cuestonario.

Profesién del padre. Estudios que posee.

La madre, jtrabaja fuera de casa?. Estudios que posee. Primarios
Vive en una Casa Hogar.

—ip et mbae

e e T a L et v e e = Mk Lt e n. e v e e m———

(Ponga una cruz en [a contestacion agecvada.)

. . 1 Mucho {_ Bastante J Normal
1. ¢Estdn ustedes satisfechos del readimiznta escolar de su hgadal? .. L
2 Poco I Muy poco
2 e fechat P c , ) Mucha [ Bastante K] Normal
. iCreen que se encuentrz 2 gusio y satsfechofa) an ef Cene? . ... .. .. .. =
¢ N "e 2% v ! 1 Poco L+ Muy poco
1 T . - | 602 Muche [ Bastante {0 Normat
. ¢Tiene en €333 un ambeente propicio para el estudio =
¢ propicio p _J Poco = Muy poco
s a3y € o ; do | . . dios? ™) Siempre _: Con frecuencia
. a) ¢Creen que trabzia v se esluerza 10do to que ouede en los estudios? . ..
¢ i 13y se @ qué Su o 7] A veces X Raramente [] Nunca
X} Siempra i Con frecuencia
b} ¢Creen que colzbora t lo que puede en !as 1areas lamihiares? . ... .. =
e < olabora 1odo lo que pued as ' 7] A veces 1 Raramente [] Nunca

5. (Como ven las relacionss de su hijo(a) con los orofesores. en especial
con el Tutor? .. .

Cordiales K] Normales
De indiferencia || De rechazo
Conflictivas con atguno

Cardiales E Normales
De indiferencia [[] De rechazo
Conflictivas con alguno

6. ;Qué relacibn mantene 13 familia con el Colegio? ... .. ... ... .........

Se sintid satisfecho(a}

Se mostrf indiferents

Se manifesté conforme

Se quejabs del profesorado .

7. ;Cémo ha reaccionado su hijo(a} ante los resuitados de las evaluaciones del
CUPSO ENTBHOM . o oot et e et et e et e m e e e s

o800 | GoO { o0o




Cuestionario para los padres. (2)

Alumno: 8-C8 , !

Estuvieron de acuerag
Se moatraron indiferontes
Las consideraron injustas

¢Cudl tue 1a actitud de ustedes ante dichas evaluaciones? . .

3 horas D 2 horas

¢Desean hacer alguna observacién que nos %eda ayudar a ofi emar mejor a su hijo{a)?.......
0

~

. . . ‘-._Af-___._i’jﬂ ~ . ﬁ/: /',—,’,7,i/,"

X1
O
d
.
9 Ordinanamente. (Cudnio Lempo dedica cada dia al estudio y tareas escatares? | 8 1 hora [ '/, hora
{3 Nada
{0 Responsable () Despreocupado(a)
1Q. Ante su trabajo y obligaciones se MUeslta . .. .. ... ... ... .. ... ... .. D Constante .. @ Irregular
[J Seguro de si mismo(a)
{3 Excesivamente preocupado(a)
] abierto{a) {3 Sociable
13. a) En elato con los demas miembros de 13 famidia, sy hijo{a) se mantfiesta | ] Timido(a) [J Retraido{a)
[ Dominanta T} Independiante
O Abierto(a) [¥ sociable
b} En €] trato ¢on quienes no son de la famiffa, su hiyo{a) se manifiesta . . . J Timido(a) (3 Retraido(a)
{7 Dominanta [ independiente
Con los mayores Con los menores
] igual iR lgual
12. En refzcidn con sus hermanos. su hijo{a) se siente O Inferior {1 Inferiar
: [ Superiar ) Superior
Comprensivos Exigentes
13. €£n ef ir210 con su hyo(a), suefenser . ... ....... m P . 9
] Severos | Blandos
14, Teniendo en cueniz las aptitudes. rendimiento de su hijo{a) vy ia stuacién | [] Bachillerato
famiiar, /que estuchos ies gustaria que niciara?® . . ... ... ... L ..., .’_'E Formaciln Profgsions! de 1.+ Graco
[ Otros estudios o trabajo (indiquelo) ...
15, ;Ha reatizaco los estucros en este Centro durante el curso antenor? & §1 ] NO
En casp negativo, ¢cud! ha sido el motivo de este camo? ... e s ety e e e h et eare e aesereee et e as e beeeaent e et et ereaeeee
6. (Padece su hijo{e] alguna enlermedad o problema que fe impida 13 asisiencia normal & clase o que pueda influir en su cendim-e=127?
T3 51§ NO. (CUdl? oo
17, (En gué asignaturas obliene su hifo(a) mMejores CalTICATIONEST . iaemitea et re st e e ied e e hone s 22 e e e s 2 Sas s A b e r e e s e SeereetTarees
18. a) (Han observaco alguna aplitud o habdidad en su hyo(a)? X s [ NO
b) (Estdn de acuerdo con que desaralle dicha aptitud o habilidad? [ St [ NO
- n
Y. ) — ! y ’
Por qué? . cuﬂ-—ﬁw&f){b\%‘[’@,%(l
19. a) Qué est;;duo; a pro!eslbn creen que le puede ¢onvenir mas a su hijo(a) por su caracler y nivel intelectual? ..o
b)
- 20,



Resultado de las pruebas psicolégicas. (1)

Alumno: 8-C8

Curso: 8° de E.G.B.
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Resultado de las pruebas psicolégicas. (2)

Alumno: 8-C8 Curso: 8° de E.G.B.
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Cuestionario para los padres. (1)

Alumno: 8-C9

Yv A los padres:

Con el fin de ayudar a su hijo(a} en 1a orientacidn escolar, les rogamos res

pondan con sinceridad al siguiente Cueslionario.

Los datos son CONFIDENCIALES. Por favor, higanlo Megar al Colegio en SOBRE CERRADO.

Profesion del padre. Aparejador Estudios que posee. Primarios

La madre, ;trabaja fuera de casa?. Si Estudios que posee. Medios

(Ponga una cruz en la contestacion adecuada.)

1.

¢Es1hn ustedes satisTechos det rendimiento escolar de su hijo(a)?

iCreen que se encuentra a gusto y satisfecho(a) en el Centro?

iTiene en casa un ambiente propicio para el estudio?

a} ¢Creen que trabaja y se esfuerza 10do lo que puede en los estudios? . ...

b) ¢Creen que colabora tedo lo que puede en las tareas familiares?

iCébmo ven las relaciones de su hijo(a) con tos profesores. en especial
con el TULOr? e e e e e e

$Qué relacion mantiene [a familia con el Colegio?

{Cémo ha reaccionado su hijo(a} ante los resultados de 1as evaluaciones del
curso anterior . ... ...... e e e e e e s

|~
/ﬂ-\!&ucho O Bastante J Normal
g_ Pdco {1 Muy poco
\ e,
¥ /
ucho [ Bastante - [BJ Normal
oco [J mMuy poco
{] Mucho [J Bastante ¥ Normatl
{0 Poco ] Muy poco
[J Siempre [] Con frecuencia
& A veces [0 Raramente [J Nunca
(0 Siempre 24 Con frecuencia
(] A veces [ Raramente [ Nunca
[} Cordiates ] Normales
¥ De indiferencia {] De rechazo
{7} confiictivas con alguno
O cCordiales * Normales
[J De indiferencia De rechazo
[0 Conflictivas con alguno

00RO

Se sintid satisfecho(a)

Se mostrh indiferente

Sa manifestd conforme

Se quejaba del profesorado




Cuestionario_para los padres. (2)

Alumno: 8-C9

Estuvieron de acuerdo

8. ¢Cual tue la actitud de usiedes ante dichas evaluaciones? ... ...... . ... [ Se mastraren indiferentes
L (0 Las consideraron injustas
L]
{J 3 horas L 2 horas
9. Ordinariamente, jcuanio tiempo dedica cada cia al estudio y 1areas escotares? 1hora { 'f, hora
o Nada
] Responsable [[] Despresocupado(a)
. . C tante . frregutar
10. Ante su trabajo y obligaciones se muestra .. ... ... ... . oL 0 Consta . X g
] Seguro de si mismo(a)
[ Excesivamente preocupado(a)
Abiarto{a) (1 Saciable
11. a) En et trato con los geméas miembros de 1z familia, su hijo(a) se manifiesta Timido(a) [J Retraido(a)
{J Dominante [J tndependienta
@ Abierto(a)} [ Sociable
b) En el trato con quienes no son de la famitia, su hijo(a) se manifiesta , .. | [ ] Timido(a)} (O Retraido(a}
[0 Dominante [ independiente
Con los mayores Con los menores
Igual O 1gual
12. En relacidn con sus hermanos, su hijo(a) sesiente .. ................,.. Inferior O intferior
{1 Superior E Supaerior
. Co ensivos Exigentes
13. Eneltrato con su hijo(a), suelenser . .. ... L. e 0 mprens! b ‘9
(0 Severos [ Biandos
14. Teniendo en c¢uenta las aptitudes. rendimiento de su hijo(a) y 1a situacidn g} Bachillerato
familiar, ;jqué estudios les gustaria que iniciara? ... ....... .. ... ... .. [] Formacién Profesional de 1.¢* Grado
[ Otros estudios o trabajo lindiquelo).......
15. ;Ha realizado los estudios en este Centro durante el curso anterios? [ §1 [ NO
En caso negativo, (Cudl ha Sido el MOTIVO C8 B518 CAMDBIOT ..ot serc e cmms s b shtmem e e d e e sttt n e e
16, ;Padece su hijo(z) alguna enfermedad o problema que le impida la asisiencia normal a clase o que pueda influir en su rendimiento?
O st Q] NO. (Cudl? .
17, ;En qué asignaturas obtiene su hijo(a) mMejores CalifiCatiomEs? ... o T T e erme s H o s mees e eer e emern e et e e s amnr et e ennmene i
18. a} ;Han observado alguna aptitud o habilidad en su hijo(a)? [J S ¥ NO
b) ¢Estdn de acuerdo con que desarrolie dicha aptitud o habilidad? [} §1 ] NO
EPOT QUET e ettt
19, a) Qué estudios ¢ profesidon creen que le puede convenir mas a su hijo(a) por su caracter y nivel intelectual? .-
b} ¢Qué profesion les gustaria que eltglese7""’—'—— ...........
20. ;Desean hacer alguna observacién que nos pueda ayudar a orientar mejor a su hijo(a)? ... ...




Resultado de las pruebas psicoldgicas. (1)

Alumno: 8-C10

Curso: 5° de E.G.B.
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Resultado de las pruebas psicolégicas. (1)

Aluymno: 8-C9 Curso: 8° de E.G.B.
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Resultado de las pruebas psicolégicas. (2)

Alumno: 8-C9 Curso: 8° de E.G.B.
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Cuestionario_para los padres. (1)
Alumno: 3-C10

A los pacres:

Con ef fin de ayudar 3 su hyo(2) en 1a orientacidn esce's:.

les rogamos tespondan con sincercad 3l siguiente Cuestonana.

Los datos son CONFIDENCIALES. Por favor. hiaganlo Negar al Colego en SQBRE CERRAQD

Profesion del padre. Conserje

Estudios que posee. Primarios

La madre, ;trabaja fuera de casa?. No Estudios que posee. Primarios

(Ponga una cruz en 1z contestacibn adecuada.)

1.

(Estdn ustedes szusfechas cel rendimiento escolar de su hijo{a)? ..

¢Creen que se encueniia & cusio v satislechaia) en el Centro? . ..

-

¢Tiene en case un amiyenie propicio para el estudio?

a) (Creen que trabaja v ¢e esfuerza todo 10 Gue puede en los estucios?

b} (Creen gue colabora 1oco 1o que puede en 1as tareas familiares?

(Como ven las relaciones €= su-hola) con tos profesores. en especial
con e Tutor? ... ..

iQué relacitn mantiene 13 famitia con ¢! Colegio?

{C6mo ha reaccionado su hijo(a) ante los resultados de las evafuzciones del
Curso anierion

™ Mucho 7] Bastante = Normal
™ Poco ] Muy poco
& Mucho 71 Bastante {3 wormal
1 Poco 1 Muy poco
Muche ) Bastanie X Normal
Poco ™} Muy poco
Siemprs [ ] Con frecuencia
A veces [ ] Raramente [] Nunca
Siempre ] Con frecuencia
A veces (] Raramente [ Nunca
Cordiales @ Normales

De indiferencia [} De rechazo

Conflictivas con alguno

Cordiales % Normales
De indiferencia [ De rechazo
Conflictivas con alguno

OxO0 | 000 | 000 | ®’o | ®BO | 004

Se sintid satisfacho(a)

Se mostrd indifarente

56 manifestd conforme

Se6 quejaba del profesorado




Cuestionario para los padres. (2)

Alumno: 8-CI10 |

Estuvieron de acueardo

B.' {_C}:él fue 12 actiiud de ustedes ante dichas evaluaciones? . ........... [7) Sa mostraron indiferentes
‘ [J Las consideraron injustas
[J 3horas ¥ 2 horas
9 Ordinanamente. (cuanio tempo dedica cada dia al estudio v t2reas escolares? | ] 1 hora 3 Y, hora
] Nada
[0 Responsable ] Despreocupado{a)}
: C tant . Irregular
10. Ante su t12bajo y obligaciones se mwuestta . ........... . ........... i Constante o U irregu
O segurc de si mismo{a)}
] Excesivamente preocupado(a)
O Abierte(a) {3 Sociable
11, 2} En &l 7510 con 108 Zamds miembics ce 1a famiha, su hyoia) s¢ maniliesta [ Timido(a) ] Retraido(a}
: [0 Dominantae [J indapendiente
: {0 Abierto(a) S Sociable
b) En el 1310 con Quienes no son de |2 familia, su hyola) se mamtiesta ... | [] Timido(a} ) Retraida{a)
[l Dominante X ‘ndependienta
Con los mayores Con los menores
0 1gual 3 1gual
12, Enrelacién con sus hermanos, su hijo{2) se siente .. .. ... .. .} ] nferior i) Interiar
] Superior i1 Superior
Comprensivos i_]| Exigentes
13. Enelwzio consu hnyola). suelenser ... .. .. ... ... ... L. X P J J
: 3 Severos X Blandos
14. Tenienco en cuentz las aptitudes, rendimiento de su hycfa) y a siwacidn | T Bachillerato
tamibar, cué estucics les gustana gque miciaras . .. ... ... .. L........ R Formigion Nofesivnal do 1.7 Srodo
{J Otros estudios o trabajo {indiqueto}......,
15. ¢Ha rezizaco los esicios en esie Centro durante el cuiso zntenor? E s [:} NO
En casc negativo. (Cudl ha $id0 el MmOt de 8518 CMMHOT i i eninas eear e e eeaeeeeae
16.  Fadece su hyo(2) zicuna enfermedad o problema cue le impida 12 asistencia normal a ¢clese 0 que pueda in_ﬂuu en su rend.merio?
D0 S1 Z ND (CURD oo eeeie e e e eee e oot e ee et oot oo eeer e
17, (En aué asignaturas optene su hijo{a) mejores cahficacicres? ... SOCIQL f e et teeeeen b e = e aee ceaeeennbias a e
18. a) Han observado 2lguna aptitud © hatuldad en su nyotay? {J SI E NO
b) (Esién de acwerdo con que desarrolle dicha aptiud o habilidad? [J SI O NO
(Porqué? oL e —— b e
19, a) (Qué estudios o profesidon creen que le puede convene mas a su hijo{a) por su cardcter y nivel intelectual? ...
DARDIN  DE TN ENN CL P e o
b} (Qué profesidn les gustaria que ehg-ese?LH@«utELz_ﬁQJUl EQH

—————— A i wms 4 Ariemear maine A gy hinla)?



Resultado de las pruebas psicolégicas. (2)

Alumno: 8-C10

Curso:

5¢ de E.G.B.
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Resultado_de las pruebas psicoldgicas. (1)

. . Alumno: 8-C10

Curso: 8° de E.G.B.
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Resultado de las pruebas psicoldgicas. (2)

Alumno: 8-CI10 Curso: 8° de E.G.B.
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b. Cuestionario aplicados a los padres y
resultados de pruebas psicoldgicas y
aptitudinales de los alumnos de 1° de
Bachillerato Unificado Polivalente



- s

Cuestionario para los padres. (1)

Alumno: 1-Alt

A los padres:

Con el fin de ayudar a su hijo(a) en 1a orientacion escolar. les rogamos responcan can sinceridad al siguiente cuestionario,
Los datos son CONFIDENCIALES. Por favor, haganlo llegar al Colegio en SOBRE CERRADO.

Profesion del padre. Contable Estudios que posee. Medios

La madre, jtrabaja fuera de casa?. No Estudios que posee. Primarios

{Ponga una cruz en la contestacién adecuada,)

. - . N |
1. iEstan ustedes satisfechos del rendimiento escolar de su hijo{a)? .......... 8 :ﬂ::;o % ::s;an;:o 0 Norma
uy p

. : - Much Bastant i

2. :Creen que se encuentra a gusto y satisfecho(a) enel Centro? ............ {% Pouf) ° 8 Masvanoz 0 Norma
- c uy paco

. . . . 3 1

3. (Tiene en ¢casa un ambiente propicio para el estudio? ... ... ... ......... % fpﬂul;ho snas‘lan;e 0 Norma
oc uy poco

- : . 1 m -
4. a) ¢Creen que trabaja y se esfuerza todo lo que puede en los estudios? ... B Stemora Con fracuencia

Q

0

o E
A veces [] Raramente [ Nunca

X

[

- ‘Siem i
b) (Creen que colabora 1odo lo que puede en 1as tareas familiares? ....... L1 "Siempre Con frecuencia

i J A veces Raramente [] Nunca
5. ¢Como ven las relaciones de su hijo{a) con los profesores. en especial [ cordiales X) Normales

COM &l TUIOI? Lot e aae i, ] peindifecencia [] De rechazo

[0 contlictivas con alguno

Tgi Cordiales [ Normales
6. ¢Qué relacion mantiene 1a familia con el Colegio? ............ ... ... ... [} Deindiferencia [J De rechazo

[ Caonflictivas con aiguna

1. (Cébmo ha reaccionado su hijo{a) ante los resultados de las evaluaciones del m Se sinti6 sa.us‘.fecho(a)
curso anteriar ] Se mostré indiferante

e e e e e taatea e . T Se manifesté conforme
[0 se quejaba del profesorado

. . . . PRI ) i & O ‘,;-‘.'._A_

1

4

e

50

1Y
1



Cuestionario para fos padres. (2)

Alumno: 1-Al1 -

%] Estuvieron de acuerdo
8, .¢Cual fue 13 actitud de ustedes ante dichas evaluaciones? . ....... ... ] Se mostraron indiferentes
' {1 Las consideraron injustas
] 3thoras [] 2 horas
9. Ordinariamente. jcudnto tiempo dedica cada dia al estudio y tareas escolzres? | ix) 1 hora [] Y/, hora
] Nada ml
1 Responsable [J Despreocupado(a)
10. Ante su trabajo y obligaciones se muestra _ .. ... ..., ., . .............. {J Constante .. -0 trregutar
Seguro de si mismo(a)
Excesivamente preocupado(a)
5 Abierta(a) {J Sociable
11. a) En el vato con los demas miembros de 1a familia, su hijo(a) se manifiesta | [} Timido{a) {] Retraido(a)
(X Dominante {] Independiente
X Abierto(a) [ Sociable
b) En el trato con quienes no son de la familia, su hijo(a) se manifiestz ... | ] Timido(a) O Retraido(a)
[ Dominante (O Independiente
Con los mayores Con los menores
tgual [ 1gual
12. En relacidn con sys hermanos, su hijo(a) sesieate ... ............. .... Inferior [ Inferior
O Superior E Superior
" Comprensivos 3 Exigentes
. h LSUBIBM SBI ...
13. En el trato con su hijo{a), suelen ser % Severos D) Blandos
14. Teniendo en cuenta las aptitudes, rendimiento de su hijo(a) y 1a sitvacién | [] Bachillerato .
familiar, jqué estudios les gustaria que iniciara? ... .. ... .ol [ Formacion Profesional de 1.¢* Grado
(O Otros estudios o trabajo (indiquels).......
15. ¢Ha realizado los estudios en este Centro durante €l curso anterior? [ Si [J NO
En caso negativo, jcudl ha sido el MOLIVO de BSIE CAMBIO? ... iicrrreerrecrcmsnrsesnresasrrassscessssssssssmmanssasosssr et somss ssssaanamsssemmste bt romston tnbenssebs
16. ;Padece su hije(a) alguna enfermedad o problema que le impida la asistencia normal a clase 0 que pueda influir en su rendimienio?
0 sl m NO. ;Cual?
: . . o A & REUGIIN
17. ;En qué asignaturas obtiene su hijo(a) mejores calificaciones? .h'ﬁt nenc J I, N F"‘ln‘h( -l‘E 1
18. a8} ¢Han observado alguna aptitud o habilidad en su hijo(a)? [J S1 ] NO
(CualT e
b) iEstan de acuerdo con que desarrolle dicha aptitud o habifidad? {3 St (] NO
¢Por qué? ' :
19.

-~n

b) 0ué pro.fesién les gustarfa que eligiese?

a} ¢Qué estudios o profesion creen que le puede convenir mis a su hyo(a) por su caricter y nivel intelectual? ...

~

_____ hacas afmiimn Abisncrantho min nnc aonda e 8 Brientss =oine a er hiinfal?




Resultado de las pruebas psicoldgicas. (1)

Alummmo: 1-All Curso: 5° de E.G.B.
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ek % ik et gl e
e % 1k v |
T
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FI

= b= b

NOTA: Cuanto mds se aproximen las puniusciones obienidas en cada uno de los rasgos de personalidad a las zonas
extramas, mds patentes sordn las caractersticas descritas en ta condicta deol alumno,




Resultado de las pruebas gsicolég'cas. 2)

Alumno: 1-All Curso: 5° de E.G.B.
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Resultado de las pruebas psicolégicas. (1)

Alumno: 1-All Curso: 8° de E.G.B.
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Cuestionario para los padres. (1)

Alumno: 1-B14

A los padres:

Con el fin de ayudar a su hijo{a} en 1a orienacién escolar, les rogamos respondan con sinceridad al siguiente cuestionatio.
Los datos son CONFIDENCIALES. Por favor, haganlo legar a! Cotegio en SOBRE CERRADO.

Profesiéon del padre. Mecanicos Estudios que posee. Primarios

La madre, ;trabaja fuera de casa?. No Estudios que posee. Primarios

(Ponga una cruz en la contestacién adecuada.)

. : Much Normal
1. ¢Estdn ustedes satisfechos del rendimiento escolar de su hijo(a)? .......... U Mucho (] Bastante B Wo
[J Poco O Muy poco
. ] Mucho [ Bastante 7] Normal
.4 n n. f [ Centro? ............ .
2. (Creen que se encuentia a gusto y satisfecho(a) en el Centro ] Poco {1 Muy poco
] Muche [} Bastante [ Normal
e . . i
3. (Tiene en casa un ambiente propicic para el estudio? ... ... .. .......... 0 Poco [J Muy poco

Siempre [ Con frecuencia

; i 1 tudios? ...
4. a) Creen que lrabaj‘a v se esfuerza todo lo que puede en los estudios Aveces [] Raramente [ Nunca

0o

0 siempre [J Con frecuencia

¢ e col do lo que pued las tareas familiares? . ......
b} ¢Creen qu abora tode o que puede en las tareas famil 0] Aveces [] Raramente & Nunca

5. #Como ven las relaciones de su hijo{a) con los profescres, en especial O cordiales Normales
conel Twtar? . ........... e e e e e e e (O De indiferencia [J De rechazo

{J Conflictivas con algune

. [0 cordiates ¥ Normales
6. ;Qué relacién mantiene la familia con el Colegio? ......... ... ... ... .. [J De indifarencia - {J De rechazo
[} Conflictivas con alguno

Sa sintid satisfacho(a)

Se mostrd indiferente

Se manifaestd conforme

Sa quejaba del profesorado

7. (Cobmo ha reaccionado su hijo{a) ante los resultados de las evaluaciones del
CUIMSO BNIRIIOT oot tiun e e caamaesatnsoeatsneannnenrtnsenennas

Ox00




Cuestionario para los padres. (2)

Alumno: 1-B14

4 Estuvieron de acuerdo
8. ' ;Cyal fue 12 actitud de ustedes ante dichas evaluaciones? ... .. _...._. [0 Se mostraron indiferentas
[0 Lasz consideraron injustas
X} 3horas [ 2 horas
9. Ordinariamente, ;cuanto tiempo dedica cada dia al estudio v tareas escolares? | {J 1 hora {JJ Y, hora
CJ Nada
O Responsable (] Despreocupado(a)
. S [A Constante - ftrregular
10. Ante su trabajo v obligaciones se muestra . ... ... ... .. Lo, .
sy ey ‘aaci se muesta D Seguro de si mismoa{a}
[J Excesivamente preocupado(a)
[J Abierto(a) ~ O saciable
11. a) En el trato con los demés miembros de ta familia. su hijo(a) se manifiesta | [] Timido(a) 0O Retraido(a}
B3 Dominante {J Indapendientc
[0 Abierto{a) £ sociable
b) En el trato con quienes no son de la {amifia, su hijo{a) se manifiesta ... | [J Timido{a} {0 Retraido(a)
[0 Dominante [J independiente
Con los mayores Con los menores
B2 lgual 3 1gual
12. Enrefacién con sus hermanos, su hijo(a) sesiente .................... O Inferior {7 tnferior
1 Superior [ superior
: " O Comprensives [ Exigentes
13. En el trato con su hijofa). suelen Ser . ... ... ... ... [] Severos S Blandos
14. Teniendo en cuenta las aptitudes, rendimiento de su hijo{a) y la situacién 8achillerato
familiar, 2qué estudios les gustarda que iniciara? ... ... .. ... 0 ieaie, ] Formacién Profesional da 1.¢* Grado
: [0 Otros estudios o trabajo (indiguelo)......
18. Ha realizado [os estudios en este Centro durante el curso anterior? &3 S1 [J NO
En caso negativo, JCull ha 5id0 el MOLIVO 08 ES1E CAMDIOT .....coceemreisiessemereeserssmonsrssss orestmssssssesssinsesmmssessessssssessetsrems essrsasmsasssssiesnas e a4 A s nasssns sonssisss
16. iPadece su hijo[a) alguna enfermedad o problema que le impida la asistencia normal 2 ¢lase o que pueda influir en su rendimiento?
D0 SU B0 NO. GOUAL ceoeceree et tree et sessesemsss s e s s neeeeceemes e s smme e e eeesmme et omees e eemne e
17.  ¢En qué asignaturas obtiene su hijo{a) mejores CalifICACIONESET ... ... e ceesien e cassarsemeaemes st s eas e en et es e s e smm s sms ot em e e smmesnt s n
18. a) ;Han observado alguna aptitud o habilidad en su hijo{a)? B SI [J NO
gCué!?.....é‘S....in.w{._..[’.‘.Q.LD.!;.].(;..C.LQS.Q-«
b) (Estan de acuerdo con que desarmrolle dicha aptitud o habilidad? B4 st [0 NO ’_
{Por quél.. ....-.]ar ... d,..c)aa.__.}mfac. lfcf ac{....(-gut. 2ds. F?u_es{ G202 IECEE 175:4;4&.
a]au.n. ‘f'ra..l::a_{o gu& gu.s‘-e
19,

a) Qué estudios 0 profesidn creen que le puede convenir mis a su hijo(a) por su caricter y nivel intelectual? ..ME“‘«....

b) ¢Qué ;;rofesic_m les gustaria qa:la eligies#?...‘-Mka'.&




Cuestionario para los padres. (1)

Alumno: 1-A13

T A los padres:

Con el fin de ayudar a su hijo{a) en 1a orientacién escolar, les rogamos respondan con sinceridad al siguients cuestionario.
Los datos son CONFIDENCIALES. Por favor, haganlo llegar al Colegio en SOBRE CERRADO.

Profesion del padre. Funcionario Estudios que posee. Bachillerato

La madre, ;trabaja fuera de casa?. Si Estudios que posee. Primarios

(Ponga una cruz en la contestacién adecuada.)

i.

{Estdn ustedes satisfechos del rendimiento escofar de su hijofaj? ... ...

éCreen que se encuentra a gusio y satisfecho(a) en el Centro? ............

¢Tiene en casa un ambiente propicio para el eswudio?
a) ¢Creen que trabaja y se esfuerza todo lo que puede en los estudios? .. ..

b} (Creen que colabora todo lo que puede en las tareas familiares?

{Cbomo ven las relaciones de su hijo(a) con los profesores, en especial
con g Tvior?

£Qué relacibn mantiene la familia con el Colégio? .. 7~ < -

¢COmo ha reaccionado su hijo(a} ante los resultados de las evaluaciones del
Curso antenor

{3 Mucho [ Bastante ] Normal
O Poco O Muy poco
O Mucho Bastante {J Normal
{1 Poco {J Muy poco
O Mucho [} Bastante X Normal
3 Poco (3 Muy poco

Con frecuencia
Raramente { ) Nunca

(A Siempre
O A veces

Os | OD

{J Siempra Con frecuencia
O A veces Raramente [ ] Nunca
{1 Cordiates X Normales

] Deindifecencia® {] De rechazo
7 Cenflictivas con alguna

[ Cordiales i [A Normales
{0 Deindiferencia - [J De rechazo
[0 cConaflictivas con alguno

[J Se sintié satisfecho(a)

O Se mostré indiferents

B] Se manifestd conforme

[} Se quejaba del profesorado




10.

AR R

12.

13.

14.

Cuestionario para los padres. (2)

Alumno: 1-Al3 -
£ Estuvieron de acuerdo
¢Cudt fue la actitud de ustedes ante dichas evaluaciones? . ... . _....... [J Se mostraron indiferentes
O Las consideraron injustas
O 3 horas (X 2 horas
Ordinariamente. jcuinto tiempo dedica cada dia al estudio y tareas escolares? | [J 1 hora [ Y, hora
(] Nada
A Responsable [0 Despreocupado(a)
. . . t . I 1
Ante su trabajo y obligaciones se muestra ... ... ... ... ... £] Constante Lo 0 treogutar
[0 Sequro de si mismo{a)
[J Excesivamente preccupado(a)
Kl Abierto(a) - J Sociable
a) En el rrato con los demas miembros de la familia, su hijo{a) se manifiesta | [J Timido(a) [ Retraido(a)
‘ {0 Dominante [0 Independiente
‘ {J Abierto{a) R sociable
b) En el trato con quienes no son de la familia, su hijo(a) se manifiesta ... | [J Timido{a) [J Retraido(a)
[ Dominante ] Independiente
Con los mayores Con los menores
X 1gual lgual
En relacién con sus hermanos, su hijo{a) sesiente .................... ] inferior O inferior
[0 Superior {73} Superior
. : Comprensivas [0 Exigentes
En el trato con su h , =S T m
fo(a). suelen ser [0 severos O Biandos
Teniendo en cuenta las aptlitudes, rendimiento de su hijo(a} vy la situacion Bachillerato
familiar, jqué estudios les gustarfa queiniciara? .. _.......... .. ....... {} Formaci6én Profesional de 1.*" Grado
{7 Otros estudios o trabajo (indiquelo).......

15.

16.

17.

18.

18.

20,

-dDesean hacer alguna obsarvacién que nos pue;!a ayudar a orientar mejor a su hijo(ai?

¢Ha realizado los estudios en este Centro durante ¢l curso anterior? [@&] §! ] NO

En caso negativo, ;cudl ha sido el motivo de este cambio? ...

{Padece su hijo(a) slguna enfermedad o problema que {8 impida la asistencia normal a clase o0 que pueda influir en su rendimiento?

O st [ NO. Cuatr.

a) ¢Han observado alguns aptitud o habilidad en su hijo(2)? [] sI [} NO
iCudl? .

b) ;Estin de acuerdo con que desarrolle dichs aptitud o habilidad? ] 1 ] NO
éiPor qué?....... .

a) 4Qué estudios o nro!estén creen que le puede convenir més a su hijo{a) por su cardcter y aivel mlelectual?

...... ESTMO08 . MAERSITARLIOS = CLENCLAR-POR_E| ENPJO
b) ¢Qué profesién les gustara que ellglm?_____f_.(.‘.[.....l. _(?..... mbm,ﬁfdd,_Sfu_Su!fﬂ[_4 ...... 9 L /7

- ..

~ o~ P N W PRI o T o= SR w B o |




Resultado _de las pruebas psicoldgicas. (1)

Alumno: 1-Bl4 Curso: 8°
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Cuestionario para los padres. (2) .

Alumno: 1-Bl4

X Estuvieron de acuerdo
............... [J Se mostreron indiferentes
"] Las consideraron injustas

. ‘gCuél fue 1a actitud de ustedes ante dichas evaluaciones?

] 3 horas [} 2 horas

Ordinariamente, jcunto tiempo dedica cada dia al estudio y tareas escotares? -l ] 1 hora [ '/, hora
[ Nada
[J Responsable {1 Oespreccupado(a)

s . . . I 1

Ante su trabajo y obligaciones se muestra . .. ... ... L L. @ Constante L. 0] trregutar
{0 Seguro de si mismo(a}
[0 Excesivamente preocupado(a)
[ Abierto(a) [ Sociable

a) En el rato con los demis miembros de la familia, su hijo{a) se manifiesta | ] Timido(a) [0 Retraido(a)
i3 Deminante  [J Independiente
[3 Abierto(a) ¥) Sociable

b) En el trato con guienes no son de la familia. su hijo(a) se manifiesta ... | [J Timido(a) {] Retraido(a)
O oominants O Independiente
Con los mayores Con los menores
Igual [ (gual

En relaciGn con sus hermanos, sy hije(a) sesiente .................... O inferior O Inferior

. O Superior 3 Superior

O comprensives [] Exigentes

En el wrato con su hijofa), suelen ser . . ... .. ...t e
jo(a) {3 severos & Blandos

Teniendo en cuenta {as aptitudes, rendimiento de su hijo(a) y la situacién | (3 Bachillerato
familiar, jqué estudios les gustaria Qque iniciara? ... ... ... i i {] Formacién Praofesional de 1.¢* Grado
’ O Otros estudios o trabajo (indiquela).......

¢Ha realizado los estudios en este Centro durante el curso anterior? B4 $1 [J NO

En caso negativo, Jcudl ha sido el motivo de este cambio?

¢Padece su hijo{a) alguna enfermedad o problema que le impida 1a asistencia normal a clase o que pueda influir en su rendimiento?

[T St [B] NO. GCUBIT e toreeece s esssneseressssessescmsmsesssevsssesssseeeesmmmmseseseeestemmmeeseeseses st

_ {En qué asignaturas obtiene su hijo{a) mejores calificaciones?............

3} ¢Han observado alguna aptitud o habilidad en su hijo(a)? & Sl 0 wno
5Cuéi?.....(?s ..... anu,&(._t'lﬁ.izciic’[(?ﬂag
b} ¢Estén de acuerdo con que desarmroffe dicha aptitud o habitidag? &1 St {7 ~NO

IPor qué?.......l. & IZ?LLL.....CL[&LD....ZJ&QL}C.((G{.Q,C{...QM.C.&R:-S...P..LLQ!C{.Q_._.Q.CL -.éﬁ.ﬁ.’e‘.gm“!:la.‘-..c&‘.@g' .
ajguf}z. -+ra..ba1'o Qua le gu..?."Q - }

a) (Qué estudios o profesién creen que fe puede convenit mis a su hijo(a) por su caricter y nivel intelectual? ._/,}7%4”1«_ ......

b) 2Qué profesidn les gustaria que eIigiesS?..‘.WbA S




Resultado de las pruebas 2' sicolbgicas. (1)

Alumno: 1-B14 Curso: 8°
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Resultado_de las pruebas psicolégicas. (2)

Alumno: [-B14 Curso: 8°
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Cuestionario para los padres. (1)

Alumno: 1-B15 if

A los padres:

Con el fin de ayudar a su hijo(a) en la orientacion escolar. les rogamos respondan con sinceridad al siguiente cues-
tianario.

Profesion del padre. Jefe de personal. Estudios que posee. Primarios

La madre, ;trabaja fuera de casa?.No Estudios que posee. Primarios

(Pongan una cruz en la contestacién adecuada.)

Mucho Bastant Normal
1. ¢Estdn ustedes satisfechos del tendimiento escolar de su hijo(a)? ... o = y [ Norm
) &g Poco O Muy poce
2. ;Creen que se encuentra a gusto y satisfecho(a) en el Centro? ... ...| [} Mucho {] Bastante (X Normal
[3 Poco [} Muy poco
3. ;Tiene en casa un zmbiente propicio para el estudio? ... ... ... ... .. (1 Mucho {0} Bastante [J Normal
[ Poco (¥ Muy poca

4. a) ;Creen que trabgja y se esfuerza ! a - .
) @ ‘ q rabzja y e rza todo lo que puade en los es [] Siempre [} Con frecuencia
tudios? .. ..ol el ... :

X A veces [7] Raramente [0 Nunca

iempre  [] Con Yrecuencia

si
b) ¢Creen que colabora todo lo que puede en las tareas familiares? ... O
) ¢ q que p reas tamtliare X A veces [ Raramente [} Nunca

3 [O Cordiales - & Normales
5. ¢(Como ven las relaciones de su hijo(a) con los profesores? ... ... [ De indiferencia . 1] De rechaza

{0 Conflictivas con alguno

6. (Cémo ha reaccionado su hijo(a) ante los resultados de las evalua m’(Se siatio -sat:s-fe:ho[a]
ciones del curso anterior? ... [l Se mostrs ir':daiereme
[ Se manifesté conforme

1 Se quejaba del profesorade

Estuvieron de acuerdo
[ Se mastraron indiferentes
{] Las consideraron injustas

7. a) ;Cudl fue la actitud de ustedes ante dichas evaluaciones? ... ...




g..

Qrdinariamente. icudnto tiempo dedica cada dia al estudio y tareas] [] 3 horas (] 2 horas
eSEOlares? ... ... .. .. .. e e e e e aes e e eee cee e ee | [J 1 hora (3 % hora
. . ; . N. -
-Tooe DEPEWDERA. DELO GUE E/ {J Neda
‘ L o
CAsA SE Y v £SE Din ‘ {] Responsable [7] Despreocupado
Ir :
9. Ante su trabzjo y obligaciones se muestra ... ... ... ... ... e ot (] Constante K] trreguar

Cuestionario para los padres. (2)

Alumno: I—BIS'—

[ Segure de si mismola)
O Excesivamerde preocupado(a}

10. a} En el trato con los demds miembros de [a familia, su hijo(a) se m Abierto 7] Sociable
manifiesta .. .. . oLl i e e i e e e e aen e (] Timido [J Retraido
] Dominante {1 Independiente
b) En el trato con quienes na son de la familia, su hijo(al se| [ Abierto {7 Seciable © e
Manifiesta ... ... o v it et e e e et e et e e ee e e e | [ Timide Sl &= Retraido £ i/ Pﬂl it
[} Dominante [T} Independiente
Con l{os mayares Con fos menores
i 1 {gual
11. En relacién con sus hermanos, su hijo(a) se siente ... ... ... oo oee ... % lgr:rior 8 ,3::‘,ior
{0 Superior [l Superior
CeMPETE POoR- LA SI1TUACS i
hii \ E Ccmprensias D Exigentes ’OU - Q LIE
12. En el trato con su hijola), suelen ser ... ... ... ... i i een e cee s (7] Severos [] 8landos 4 .
Tieaie. SU-TAToRE:
13. Teniendo en cuenta las aptitudes, rendimiento de su hijo(al y la situa- M C. o U: .
cién familiar, (qué estudios les gustaria que iniciara al acabar B. U, .7} [] Formacién Profesional de 2." Grado
[} Otros estudios o trabajo (indiquelo) ......
14, ;Ha realizado los estudios en este Centro durante el Curso anterior? ] SI {{j NO
En cas0 negativo, jcudl ha.sido el motivo de este cambio? PRoRIEMAS. ~DEDREEAS EN Sus-2 HLHR'(\-
VeSS MAMYORES . Vos OBLICARDN A EWo -Por.la .SITPH((oN FconcMich
5. ¢Padece su hijo{a] alguna enfermedad o problema que te impida fa asastencm rormaf a clase o que pueda influir en
su rendimiento? @ sn [] NO. ;Cusl? MicRoES.EEROL l 1.0.5. l S LR_kbiTAR!A .................
16. ;En qué asignaturas obtiene su hijo{a) mejores cahflcacmnes’ ']ATt HnT. l LAS... 1 Z, 4y GQ')(;L
17. a) ;Han observado alguna aptitud o habilidad en su hijo(a)? & Sl (3 NO
woustr £ GUSTA. CoNTRR. M. Me. Lo MBCE MO
6) ;Estdn de acuerdo con que desarrol[e dacha aptitud o habllidad? 3 St [ NO
iPor qué? sl RV VA “\) D 11 ENEL CJL&I‘US.BI\LORES\HI\HQUECWM&A Rice
18. a) ;Qué estudios o profesidn creen que le puede convenir m&s a su hijola) por su caricter y nivel intelectual?
CREEMLS ..QUE. K SY. Dlu CEH SERA.. QUi TEMER GUE RECIDII
b} (Oué profesuén les gustaria que eligiese":., N.EE. H{.H ERANB...A E..LL/-!....L.ﬁ G.US TA= ‘f ANeSaTFes
TAM &l EN
19. ¢Desean hacer alguna observacin que nos pueda ayudar a otientar mejOf a su hijo(a)? . Qu E...L A f‘rl l U D C v

Huc!m--,...fs ..... Ay NN LA NLDA.. Mo LAESTL. TRATAND.

RLem. h..TEME.}-’LQS.....CQUE (\LLUDRRLA }wﬁcuo, Pnga.que Mo SE. UO‘

[ e S



Resultado de las pruebas psicolégicas. (1)

Alumno: 1-B15 | Curso: 5°
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Resultado de las pruebas psicolégicas. (2)
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1-B15

Curso: 5°
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Resultados de las pruebas psicilégicas (1)

+ Alumno: !-B15 Curso: 8°
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NOTA: Cusnto mas se aproximen las puntuaciones obtanidas en cads uno de los rasgos de personalidad a las zonas
extremas, mis patentes serdn las caracterfsticas descritas on la ¢onducta def alurno.




Résultadoé de las pruebas psicolégicas (2).

" Alumno:

I-BIS Curso: 8°
— =
APTITUD GENERAL PARA - :
EL TRABAJO INTELECTUAL: OE:‘::“::E:DA Nu:ﬁung TERMING WEDID | BUENA MUY BUENA
‘ . Bt 00 I
L L R AN

EVOLUCIOV ’SCOLnR
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NS
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.

lfitﬁ*frihﬁ s

li—ﬂibiti

APT]TUDES DIFERENCIALES
DE LA INTEUG NCIA

Vot an ds Canmnl, b4,

NOTA: £n sets sscale,un slumno pusds quedsr Sitysdo 4n un determingdo

factor, par sjemolo,sn la puntuscidn 60; esto quisre

dacir que sl 60 % de o1 slumnge de au miamas edad v nrvel culiyral slcanzen puntuaciones infericres a las del interessdo, v of

40 % reztante, superiares ol mismo.




Cuestiopario para los padres. (1) .

Alumno: [-Bl16

A los padres: (/

Con el fin de ayudar 2 su hijo(a) en [a orientacidn escolar, les rogamos respdpdangon sinceridad al siguiente cuestionario.
Los datos son CONFIDENCIALES. Por favor, higanlo llegar al Colegio en SOBREF CERRADO.

Profesion del padre. Portero Estudios que posee. Bachillerato

La madre, ;trabaja fuera de casa?. No Estudios que posee. F.P.

{Ponga una cruz en la contestacitn adecuada.)

1. Estin ustedes satisfechos del rendimiento escolar de su hijo(a)? .......... 0 Mucho E Bastante 0 Norma
[J Poce [0 Muy poco
. Mucho [ Bastante {J] Normal
2. ¢Creen que se encuentra a gusto vy satisfecho{a} en el Centro? ............ 0
< q gustoy .( ) al [ Poco 3 Muy poco
3. ;Tiene en casa un ambiente propicio para el estudio? .. ................ &J Mucho € Bastante A Normal
{1 Poco {1 Muy poco
. ; . K] Siempre [ Con frecuencia
4. a Creen que trabaja y se esfuerza todo lo que puede en los estudios? ..., 'Z} . s
Yoo 4 2y que puede en fos [} Aveces [] Raramente [J Nunca
- [] siempre [} Con frecuencia
b ue colabora todo lo que puede en las tareas familtares? ... .. ..
} iCreenq B quer " X A wveces [ Raramente [J Nunca
5. ¢Cdmo ven las telaciones de su hijo{a} con los profesores, en especial {1 Cordiates X} Mormales
CON @l TUIOI? [ e e e {1 De indiferencia [] De rechazo

{0 cConflictivas con alguno

Cordiales (O Normates
De indiferencia [] De rechazo
Conflictivas con alguno

6. ¢Qué relacién mantiene la familia con el Colegio? . ............... ... ...

mimlay

Se sintib satisfecho{a)

Se mostrd indiferente.

Se manifestd conforme

Se quejaba del profesorado

7. ¢Como ha reaccionado su hijo(a) ante los resultados de las evaluaciones del
curso antefior . ........... e e ieeaaaa e,

OO0




Cucstionario para los padres. (2)

Alumno: 1-B16 .

i Estuvieron de acuardo
8. ;Cudl fue fa actitud de usiedes anie dichas evaluaciones? .. . .. ....... {0 se mostraron indiferentes
, [[1 tas corsidaeraron infustas
{J 3 horas ] 2 horas
9. Ordinariamente, ¢cudnio tiempe dedica cada dia al estudio y tareas escolares? | [] 1 hora [] '/, hora
: O Nada
[J Responsable {7 Despreocupado(a)
] L (O constanta -[J trregular
. Ante su trabajo y obligaciones 58 MUBSIA ... ... .cuevenumaunannnsnans ,
10 nte su trabajo y obligaciones se muestra . . D Seguro de si misma(a)
k3 Excesivaments preocupado{aj’
C] Abierto{a) ] sociable
11. a) En el wato con tos demds miembros de la familia, su hijo{a) se manifiesta | ] Timido{a) 0 Retraido{a}
O Dominante {1 Independienta
] Abierto{a) O sociable
b} En el trato con guignes no son de la familia, su hijo(a) se manifiesta . .. E Timido(a) O Retraido(a)
(O ODominante O independiente
Con los mayores Con los menores
T 1gual O 1gual
12. En relacién con sus hermanos, su hijo{a) se siente ... ... ............. O tnferior O Inferior
[J Superior [g Superior
. K} Comprensivos £l Exigentes
. 1 hijo(a), suelen ser . _ ... .. .... .
13. En e! tr210 con su hijo(a). suelen ser . {3 Severos (] Blandos
/__-—-_-"\.1"..__‘ i
14. Teniendo en cuenta las aptitudes, rendimiento de su hijo(a) y la situacién /6 Bachillerato 3
familiar, ;qué estudios les gustaria que inigiara? . ... .. ... i ia.n B Formacién Profesional dé"l.;,' Grado
[ Otros estudios o trabaio}in'diquelo) .......
o ./_,.-P"'
S ——
15. ¢Ha realizado los estudios en este Centro durante el curso anterior?  fX] SI [J NO
En caso negativo, jcust ha sido el motivo de este cambio?
16. ¢Padece su hijo(a) alguna enfermedad o problema que le impida {a asistencia normal a clase 0 que pueda influit en su rendimiento?
a si N, CUAL e .
= _ o :
17. i€n qué asignaturas obtiene sy hijo(a) mejores calificaciones? Lg &Y Q-JC MATE M ‘}T! 4 S}g ( NETY4 foS
18. a) ¢Han observado alguna aptitud o habilidad en su hijo{a)? K st [0 nO
s LE_GUS TR LR Cocifya
b) ¢Estan de acuerdo con que desarralle dicha aplitud o habilidad? &) St (O NO
00QuUE CIEMPRE QESARRO LLARA mesoQ  yws PROFESiC N Que (E
¢Por qué?...f CRUE SITHLE & !
— CUSTE
18. a} & estudios ¢ profasiGn creen que le pu nvenir mas a su hijo(a) por su caricter y nivel intelectual?
PENCHTOS QUE F.
.’-’ : * - e
b} ¢Qué profesidn les gustaria que eligiese? \
" 20.] iDesean 76TIGUE nos pueda ayudar a orientar mejor a su hijo(a)?.... AL Higo .4yl ERE
[T I o T e ] "y A

~ At T (ol WV S A=y n I,iﬂ(-fi'—;lpﬂfﬂ /’QU:/V



Resultado de las pruebas psicoldgicas. (1)

Alumno: 1-B16 Curso: 5°
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NOTA: Cuanto més se aproximen las puntuaciones oblenides en cada uno de 105 rasgos de personafidad a las zonas
extremas, mis patentes sardin las caracteristicas descritas en ta conducta del alumna.




Resultado de las pruebas psicoldgicas. (2) ‘ )

Alumno: 1-Bl1é6 Curso: 5°

APH?UD GENERAL PARA MUY POCO .
EL TRABAID INTELECTUAL OtsHRROLLADA | saarsoe | VIO D0 | OUENA MY s
4 u 4ou% K\‘ 0 -:.1. s;':_;.'wt"' wt :_.u.\_ LAY ue m.

EVOLUC 10N ESTOLAR .. l***%«t«#**

PRUZ3A- HO VERBAL ... L_*t4**-1*‘

APTITUDES DIFERENCIALES
DE LA INTECIGERCIAL: 5.

RAZINAMIVERIAL

RazON

RAZCHA

CONDICIONANTES DEI

COMPRENSTONVE anadwndeds

batt man de Banri, b, 0

NOTA: En asta sscals,un slumno pusde guedir silueda on un determinade facior. por cmplo 4N ia punwneobn 60; esto quisre
Qecit que sl 60 % da los alumnos de su misme sdad ¥ nivel cultursl slcanzan p iones inte v lus det i . v ol
40 % restante, supeciotes &l misma,




Resultados de las pruebas psmolo cas. (1)

Alumnos: 1-B16° Curso: 8°
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Resultados de las pruebas psicolégicas. (2)

Alumno: [-Bl6 Curso: 8°

{1l AREA DE INTERESES |

‘

ELECTRICIDAD ....... . Hwmw

IELECTF\'ONICA ............. AP I A

IMAGEN Y SONIDG .....c... A B PN IR BN ; :
DELINEACION ... iiicaueae H A6 RN A ; ' B
QUIMICA e ieuiieeennnanas . RHHKEMMR - .
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Cuestionario_para los padres. (1) : ,

Alnumno: [-BI7

A tos padres:

| fin de ayudar 2 su hijo{a) en la orientacién escolar. les 10gamos respondan con ;izgeric:ad al siguiente cuestionario.
Eg;l c?att;re: son EONFEDENCIALES. Por tavor, haganio liegar 3l Colegio en SOBRE CER 0.

Profesién del padre. Funcionario Estudios que posee. Superiores

La madre, ;trabaja fuera de casa?. No Estudios que posee. Medios

(Ponga una cruz en la contestacién adecuada.) .
. CoL . K muchoe [ Bastante ] Normal
1. ¢Estén usiedes satisfechos del rendimiento escolar de su hijo{a}? .......... ] Poco O] Muy poco
K Mucho [J Bastante [J Noimal
. ; ?
2. ;Creen que se encuentra a gusto vy satisfecho(a) en el Cenwro? .. ... ... .... [ Poco (J Muy poco
X L. . Mucho Bastante X Normal
3. (Tiene en casa un ambiente propicio para el estudio? ................... 8 Poco 8 Muy poco ®
. ’ ; Siempre Can frecuencia
4. a) ;Creen que trabaja v se esfuerza todo lo que puede en los estudios? . ... g A vecpes B Raramente [J] Nunca
e Siempre Con frecuencia
-b) ¢Creen que colabora todo lo que puede en las tareas familiares? .. ..., % A Vec‘:s 8 Raramente o Nuncal
5. Coémo ven las relaciones de su hijo{a) con los profesores. en especial O cordiales iX] Normales
€00 € TULOMT | vttt et et ettt e et e IO De inditerencia [) De rechazo
[ Conflictivas con alguno
. - [J Cordiales A Normales
6. ¢Qué relacidn mantiene 1a familia con el Colegio? ... .. ....c.- 0o oo.... [] Deindiferencia ] De rechazo
[ conflictivas coa alguno
- . . . e sintid satisfecho(a
7. ¢Cbmo ha reaccionade su hijo(a} ante los resuitados de las evaluaciones del 8 ga mostrd indiféren(ta)
CUISO ANTETION o v v v aa v s v vt e e e n e e e s nnomaesmna et e, & Se manifests conforme
{7 Se quejaba del profesorado




[+ 3

Cuestionario para fos padres. (2) )

Alumno: 1-B17

. (£ Estuvieron da acuerdo

. - (T4l fue 2 actitud de ustedes ante dichas evaluaciones? . ... .. .. ...... [ Se mostraron indiferentas
(O Las consideraron injustas
. O 3 horas X] 2 horas
9. Otdinariamente. jevanto tiempo dedica cada_dia 2l estudio y tareas escolares? { [] 1 hora O 4, hora
y [0 Nada
[l Responsable (] Cespreccupado(a)
. . . t - | 1
10. Ante su trabajo y obligaciones se muesira . .. ... ... ... ... g Constante ) L lrregutar
[ Segurc de si mismo(a)
[J Excesivamente preocupado(a}
{ﬂ Abiaerto{a) {0 Sociatle
11. a) En el trato con los demés miembros de 13 familia, su hijo{z) se manifiesta | [} Timido(a) O Retraido(a)
[ Dominante [1 indepandiente
O Abierto{a) (@} sociabte
b) En el trato con quienes no son de la famifia, su hijo{a) se manifiesta ... } [ Timido{a) [J Retraido{a)
[0 bominanta - 3 tndependiente
Con los mayores Con los menores
O 1gual m Igual
12, En relacidon con sus hermanos, su hijo{a) sesiente ... ... ... ... ........ O nferior ] Inferior
O Superior 3 Superior
‘ {] comprensivos  [X] Exigentes
13. Enelt on hijo{a). fenser .
3. En el tralo con su hijo{ ). suelien ser ] Severos 0] 8fandos
14, Teniendo en cuenta las aptitudes, rendimiento de su hijo{z) v la situacién 8achillerato
famitiar, jqué estudios les gustaria que iniciara? ....................... Formacién Profesional de 1.+ Grado
O ©Otros estudios o trabajo {indiquelo).......
15. iHa realizado los estudios en este Centro durante el curso anierior? m st [ wno
£n caso negativo, Jcudl ha sido el motivo de este cambio? .. ...
16. ;Padece su hijo{a) alguna enfermedad o problema que le impida 1a asistencia normal 3 clase o que pueda influir en su rendimiento?
J si m NO. Cusl?
. . I's
17. iEn qué asignaturas obliene su hijo(a) mejores calificaciones? ... ..veeoreveen = 4 [DW
18. a) ¢Han observado alguna aptitud o habilidad en su hijo{2)? St [ NO
I .
gCuwn(LﬂCA .................
b) ¢Estan de acuerdo con que desacrolle dicha aptitud o habilidad? WSI_ g w~o
JPor qué?
19.

a) 2Qué estudios o profesion creen qt-:e le puede convenir mas a su hijo(a) por su caricter y nivel intelectual?

b) (Qué prc-fesién Ie.s gustaria qt.;e é!igim?._._._..i..l’-A._Ql‘fE ‘;l LA ngjm



Resultado de las pruebas psicoldgicas. (1)

Alumno: 1-B17 _ Curso: 8°
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Resultado de las pruebas psicologicas. 2)

. .Alumnoz {-Bt7

Curso: 8°
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Cuestionario para los padres. (2)

Alumno: 1-C18 _ %Esluvieron de acuerdo
'8 iGual fue 1a actitud de usledes ante dichas evaluaciones? . ... ... ........ 4] Se mostraron indiferentes
[} Las consideraron injustas
(3 3 horas [} 2 horas
9. Ordinariamente, ;cusnmo tiempo dedica cada dia al estudio y tareas escolares? 1 hora (] Y, hora
[ Nada
[0 Responsabla [] Despreocupado{a)
. L {J Constante g frreguiar
10. Ante su 1rabajo y Obligaciones S8 MUEeSIId ... ... .. .. rerennonuanans [J Seguro da si misfola}
[J Excesivamente preocupade(a)
[] Abierto(a) (] socisble
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Resultados de las pruebas psicolégicas )

Alumno: 1-C18 Curso: 5°
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Resultados de las pruebas psicoldgicas (2)

Alumno: 1-C18 Curso: 5°
APTITUD GENERAL PARA Y 0O "o - . -
EL IRABAJO ”“'TEE_ECTUA[' DESARH‘OL‘.LADA SESRAROLUDE FLRMIND WD BUENA MUY BUENA
. 13 :ifj:'f YY1 {f\::_;". .::\ PR L a1 ML R 3 1

Comugt 3. 4,

[ TP

EVOLUC TON ZSCOLAR .

I N

fl,.ti,**4.*:

Lt

I WU S

PRUSIA NO VERBAL ... . I »,*_4_“*4”. S\ Bl LT L4
T 1
o o5 1 ¥5 2 5
AP“TUDES DIFERENCI.ALES .. ‘;‘ ) :'. TRk usmo BUENA | N:l;.;.Y..BUEN;!‘L
DE LA INTEUGENCIA R ' R Gl
% at_!lzsla.;.‘ut N A &u :'-;.I E

S

TERNING MEDID |

NOTAL En esta gscule, un stumne puede guedas situsdo en un determinsdo factor, por sjsmpio, en a puntuscién 60; es1o quiere

decir que ol 60 % de Io: alumnos ¢e sy misma sdad v nivel cuttural lcanzen puntudcionds infericres o las del intsresado, v of

40 % restante, supariares af miamo.




Resultados de las pruebas psicolégicas (1)

Alumno: 1-C18 - Curso: 8°
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Resultados de las_ pruebas psicoldgicas (2)
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Cuestionario para los padres. (1)
Alumno: t-C19

" A los padres:

Con el fin de ayudar a su hijo(3) en la orientacion escolar, les rogamos respandan con sinceridad al siguiente cuestionario.

Los datos son CONFIDENCIALES. Por favor, haganio llegar at Colegio en SOBRE CERRADO.

Profesion del padre. Taxista

La madre, ;trabaja fuera de casa?. S1.

Estudios que posee. Primarios

Estudios que posee. Bachillerato

(Ponga una cruz en la contestacién adecuada.)

1. ;Estdn ustedes satisfechos del rendimiento escolar de su hijofa)? ....... ...
2. ¢Creen gue se encuentra a gusto y satisfecho(a) en el Cenvo? ... .. ... ..
3. iTiane en casa un ambieme propicio pa@ el estudio? ................ ...
4. 2) ;Creen que trabaja y se esf;.:erza tedo lo que puede en los estudios? | . ..

b} gC'Feén que colabora todo 1o que puede en las tareas familiares? .. ... ..

5. ;COmo ven las relaciones de su hijo(a) con los profesares, en especial
conel Tutor? ........ R R T T

6. ;Qué relacibn mantiene ia familia con el Colegio? ... . .. . oveeno oo, ..

Tt
— -

7. iComo ha reaccionado su hijo{a) ante 105 resultados de las evaluaciones del
CUTSO BNEBIIOE L o f oty et oy e e s a et o aa e s caaa e ey

ucha T Bastante [ Nermal
= joco - Muy poco
J Muche X Bastante [(J Neormal
) Poco i Muy poco
] Muche 7 Bastante B Normal
] Poco I~ Muy poco
] Siempre - Can frecuencia
7] A veces X Raramente (] Nunca
{J siempre X Con frecuencia
2 A veces i Raramente [] Nunca

Cordiales R Normales

De indiferencia [} De rechazo
Contlictivas con alguno

-aa

Cordiales & N_on.'naies i
De indiferencia [J De rechazo™
Conflictivas con alguno

@ ] 000

Sa sintid satisfecho{a) - .

Se mostré indiferente
manifestd conforma

[X] Sd quejaba del profesorado

(



Resultados de las pruebas psicolégicas (1)

Alumno: 1-C19 Curso: 8°
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Resultados de las pruebas psicolégicas (2)

Alumno: 1-C19

Curso: 8°
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Cuestionario para los padres. (1)

Alumno: 1-C20

" A los padres:

Con el fin de ayudar 2 su hijo{a) en la orientacion escolar, les rogamos respondan con sinceridad 2l siguiente cuestionario.
Los datos son CONFIDENCIALES, Por favor, higanio llegar al Colegio en SOBRE CERRADO,

Profesion del padre. Publicitario . Estudios que posee. Superiores

La madre, ;trabaja fuera de casa?. 'Si Estudios que posee. Superiores

{Ponga una cruz en la contestacidén adecuada.)

1. ¢Estan ustedes satisfechos del rendimiento escolar de su hijo{a)? .......... EI} ::;Zho E]} J?:::a:(::-o W Normal
2. ¢Creen que se encuenira a gusto y satisfecho(a) en el Centro? ............ S rol::;ho % E::;a:;:o {1 Normal
3. (Tiene en casa un armbiente propicic.: para el estudio? . ......... ..., 8 '::':;ho % ::j;a:;:o 0] Normai
[0 Con frecuencia
] Raramente [] Nunca

. ) ; . iempre
4. a) yCreen que trabzja y se esfuerza todo lo que puede en los estudios? ... . g} vecpes

s

[0 siempre [J Con frecuencia
g

] i famili ? .. - .
b) zCFeen que colabora todo lo que puede en las tareas familiares K A veces Raramente [] Nunca
5. (Cémo ven las relationes de su hijo(a) con los profesores, en especial . - [O. Cordiales - B Normales
Con el TUIOM? . it e e s [0 De indiferencia [] De rechazo

{J conflictivas con alguno .

o [ caordiales X Normales
6. -:Qué relacién mantiene la familia con el Colegio? .......... Tl .2/ I' ] Deindiférencia [] De rachazo
J Conflictivas con alguno

{4l Se sinti6 satisfecho(a) -~
Se mostrd indiferente
O Se manifesté conforme
(] Se quejaba dal profesorada

7. :Cémo ha reaccionado su hijo{a) ante ios resultados de las ‘evaluaciones del
CUISO ANTBIIOT . . . . it ansaae e sansnasnsananaroriansnsesss




Cuestionario para fos padres. (2)

. Alumno: 1-C20: 3 Esiuvieron de acuerde .
8. ¢Cull tue la actitud de ustedes ante dichas evaluaciones? ... ......... [ Se mostraron indiferentes
. [J Las comsideraron injustas
O 3horas X 2 horas
9. Ordinatiamente, ¢Cunto liempo dedica cada dia al estudio y tareas escolares? | [J 1 hora [J Y, hora
O wada
E] Responsable [ Despreocupado(a)
N
. - (O constaate & teregutar
10. Ante su 1rabajo y obligaciones s muestrd .. ... . .- iaiiiraaeaaaes )] 0] Seguro de si mismo(a)
[ Excesivaments preocupado(a)
pd Abiecto(a) - (] Sociabla
11. a) En el trato con tos demas miembros de la familia, su hijo{a) se manifiesta | [J Timido(a) 3 Retraido(a)
O Dominante [ Independiente
. B Abierto(a) {J Sociable
b} En el wrato con gquienes no son de 1a familia, su hijo(a) se manifiesta ... | [Q Timido(a) [ Retraido(a)
[} Dominante [ indepandianta
Con los mayores Con los menores
& tgual E tqual
12. En relacidn con sus hermanos, su hijo(a) sesiente .. .................. O inferior O tnferior
O Superior ] Superior
. 1 Comprensivos ] Exigentes
13. En el tralo con su hijo(a), suelen ser . ... ... . ... .ttt [} Severos 0 Blandos
14. Teniendo en cuenta las aptitudes, rendimiento de suv hijo{a) y {a situacién ﬁahgchmarato ,
familiar, ¢qué estudios fes gustaria que iniciar@? . ...... ... icvncnnnnn ﬁ Farmacion Profesional de™1.¢r Grade N
{01 Ofros estudios o trabajo (indiquelo) .......
15. (Ha realizado los esiudios en este Centeo durante ef curso anterior? [ St [ NO
En caso negativo, jcudl ha sido el maotivo de este cambio?
16. ¢Padece su hijo(a) alguna enfermedad o problema que le impida la asistencia normal a clase g que pueda influic en su readimiento?
[ st 3 NO. ;Cust?.
17. ¢En qué asignaturas obtiene su hijo(a} mejores calificaciones? INIORIKTIC)D | U5 ’C-t)..'.,/ E.FISICH ¢ RELIGION |
18. 23) ;Han observado alguna aptitvd o hablhdad en su hij ? Xs Odno
iCustr.. f‘q’a/ Wﬂ?? ?MSM'] 4-C 0 (‘? AR .. CAALLE O -’;fw O,
b} ¢Estdn de acuerdo con qde desarrolle dicha aptitud o hafitidag? [R St [0 NO /
o .
tPor que?.. ..z.....fa.::._.ﬁﬂﬂ. %lbnq( ..... ?ar&ena
- / ; . .
19. a) Qué estudios o profesion creen que le puede convenir mas a su hijo(a} por su caricier y nivel mteiectual’ / S L‘JS _____
fron dLOC DETLL M - N .
b) 70ué profesién les gus[ada que ehgamh...&«/?-h Crl. ..708 / &5@7/,030@&?_”2]%*”_*
20.

..zpesean hacer algut}a obsarvacléon que no;slpueda ayudar a oner:‘tarﬁqor 2 sy hijo(a)? % 1%9574'&[4’ 7_&1&/7{
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Resultados de las pruebas psicolégicas (1)
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Resultados de las pruebas psicolégicas (2)

Alumno: 1-C20 Curso: 5°
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Resultados de las pruebas psicolégicas (1)

Alumno: 1-C20 Curso: 8°
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Resultados de las pruebas psicolégicas (2)

Alumno 1-C20

Curso: 8°

APTITUD GENERAL PARA. -
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c. Orientaciones para interpretaciones de
las pruebas psicol6gicas y aptitudinales
aplicadas a los alumnos



PARA UNA MEJOR INTERPRETACION

Cursos:4.°,5°y6.°de E. G. B.

Jurnto con la representacion grafica y un infarme descriptiva de los principales resultados de las pruebas apff;
cadas a su hijo (a), si lo piden, les ofrecemos las siguientes explicaciones sobre los rasgos analizados.

{. AREA INTELECTUAL
A} APTITUD PARA EL TRABAJO INTELECTUAL:

EVOLUCION ESCOLAR: Capacidad que liene el alumno para resolver cuestiones y pregunias de diferente con-
tenido cuando estan enunciadas por medio de palabras.
Una puntuacién alta nos indica aptitud para pasar rdpidamente de una tarea mental a ofra distinta.
PRUEBA NO-VERBAL DE INTELIGENCIA: Aptitud para resolver cuestiones cuando vienen expresadas me-
diante simbolos o figuras en lugar de palabras.
Una puntuacion alta indica agilidad mental para razonar con elementos abstractos. Indica aptitud para el
razonamiento Idgico-déductivo.

B) APTITQDEé_ DIFERENCIALES DE LA INTELIGENCIA:

RAZONAMIENTO VERBAL: Capacidad para relacionar ideas y aplicar {a inteligencia a cuestiones formuladas
can palabras. Una puntuacion alta puede indicar facifidad para el Area del Lenguaje.

RAZONAMIENTO NUMERICO: Capacidad para manejar nurneros y resolver operaciones y nroblemas de tipo
matemdtico. Una puntuacion alta puede indicar facilidad para el aprendizaje del Area de las Matemadticas.

RAZONAMIENTO LOGICO: Aptitud para la comprension de secuencias I6gicas de contenido figurativo funda-
mentaimente a base de figuras geométricas, series de numeros y de letras.

RAZONAMIENTO ESPACIAL: Capacidad para imaginar y concebir objetos en tres dimensiones.

il. CONDICIONANTES DEL APRENDIZAJE ESCOLAR

COMPRENSION VERBAL_: Aptitud para comprender ideas expresadas mediante palabras. Indica dominio de
vocabulario y capacidad para captar lo fefdo. Muchas de las dificuitades en el aprendizaje escolar son de-
bidas a la poca capacidad de comprension verbal.

itl. AREA DE LA PERSONALIDAD

La personalidad encierra aspectos tah multiples, ricos y variados que resulta imposible abarcarla totalmen-
te Obtendremos siempre un conocimiento mas o menos aproximado; aunque no por elfo serd indtil sino que, por
el contrario, cuando se ha intentado realizar con las debidas garantias cientificas, puede resultar de una gran
utilidad para una mejor orientacion y formacidn de fos alumnos. '

En este apartado aparecen descritos una series de rasgos que no deben ser considerados aisladamente,
sino en conjunto, relaciondndolos entre si.

Estos rasgos son bipolares (constifuyen los extremos de un mismo continuo). Por ejemplo, abierto-reser-
vado, inestabilidad-estabiiidad emocional, dominancia-sumision, etc. La grdfica mide fa primera cualidad: 1a mis-
ma que definimos a continuacion.

AFABLE (ABIERTO): Tendencia a la sociabilidad, afectividad, cordialidad. Se trata de personas tranquilas, po-
co confiictivas, a las que les gusta relacionarse con fas demds. ) '

ESTABLE EMOCIONALMENTE: Tendencia a no cambiar facilmente de estado de dnimo. Ausencia de pro-
blemas emocionales, disponibilidad para la colaboracion en cualquier tarea o situacién. .

EXCITABLE: Tendencia a la susceplibilidad, al nerviosismo. Se trata de personas que reaccionan ante las difi-
cultades de una manera impaciente y exigente,

DOMINANTE: Tendencia a la asertividad y , a veces, agresividad. Son personas con temperamento competiti-
vo, que las lleva a ser lideres del grupo. No aceplan fdcilmente las normas. '



ENTUSIASTA : Tendencia a la esponrane:dad e independencia. Seguridad en si mismo y despreocupac:dn por
fa opinién de los demds.

RESPONSABLE: Inclinacién a asumir de buen grado las drdenes rec:b;das Se trata de personas disciplina-
das, educadas, que se adaptan bien al medio.

EMPRENDEDOR: Tendencia a la espontaneidad, atrevimiento y riesgo. Personas alegres y optimistas, con una
concepcion positiva de los demds, que se lanzan con facilidad y olvidan sin rencor.

" SENSIBLE: Actitud de dependencia de los demas. Inclinacién a mostrarse mds bien pasivo, introvertido, tran-
quilo, con tendencia a integrarse en el mundo de los adultos, por Io que éste supone de proteccion.

DUBITATIVQ: Tendencia a Ia timidez y a no manifestarse espontdneamente. Se manifiestan temerosos, pesi-

* ' mistas, introvertidos, poco inclinados a la accion.

ASTUTO: Tendencia a pensar antes de obrar y @ no manifestarse con espontaneidad. Son personas poco sen-.
sibles, preocupadas por dar ante los demas la imagen que esperan de ellos.

APRENSIVO: Malestar, a la vez fisico y psiquico, caraclerizado por un temor difuso, un sentimiento de insegu-
ridad, de nerviosismo.

MUCHO CONTROL: Respeto profundo a la propia imagen social de cara a los demds. Son personas con un exi-
gente poder de voluntad, con precision y exactitud en lo social.

TENSO EMOCIONALMENTE: Estado constante de irritabilidad y nerviosismo, sin una causa que lo justifique.
Se trata de personas impulsivas y atolondradas, con fuertes reacciones emotivas,

IV ADAPTACION

El equilibrio interior del nifio depende, en gran parte, de la armonia consigo mismo (adaptacion fisiolégica
y emocional) y de su relacion con el ambiente en que tiene que desenvolverse (adaptacién familiar y escolar).
Una situacion insatisfactoria en cualquiera de estos aspectos le lleva a una tension y a un estado de inestabili-
dad que a veces puede producirle trastornos en olras dreas de la personalidad y en el rendimiento escolar.

EMOCIONAL:
Serenidad: Una puntuacion baja indica inestabilidad, desconfianza, susceptibilidad
Estabilidad: Una puntuacion baja indica rasgos de ansiedad, agitacion, angustia, desasosieqo
Fisiologia: Una puntuacion baja puede indicar una cierta tendencia al cansancio, insommnio, pesadillas, ina-
petencia, etc., que frecuentemente va vinculada con una desadaptacion emocional y ambiental.
FAMILIAR: Una puntuacion baja indica que el nifio encuentra dificultades en la familia por autoritarismo, se-
veridad, sobreproteccidn, problemas con fos hermanos, etc.
Una puntuacion excesivamente alta puede indicar infantilismo, inseguridad, falta de decisidn, elc.
ESCOLAR: Una puntuacién baja indica que el nifio encuentra dificultades en el colegio o en las relaciones con
sus compafieros o sus profesores, o también en las tareas escolares.
Una puntuaciéon excesivamente alta puede indicar infantilismo, inseguridad, excesiva docifidad, efc

NOTA: Estas puntuaciones han side obtenidas por su hijo(a) como resultado de una exploracion colectiva. .

Si encuentra en ellas algun dato preocupante que quiera verificar a fondo, en una exploracién mas personalizada, e recordamos que el I.C.C.E dispone de un
Departamenio especializado en Psicologia Escolar y Clinica, que puede fealizar un diagnostico y asesoramiento exhaustive ante cualquier situacién planiea-
da. Sile interesa, no dude en acudir a nosotros, previa peticion de dia y hora, llamando al teléfeno 725 7200. Nuestro Departamento de Psicologia Escolary
Clinica (C.E.D.0O.P.) le garantiza una atencién profesional esmerada.
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PARA UNA MEJOR INTERPRETACION

Cursos: 7.°y 8.2 de E. G. B.

. Junto con la representacidn grifica y un breve informe descriptivo de los principales resultados de las pruebas
psicopedagdgicas aplicadas, le ofrecemos las siguientes explicaciones sobre los rasgos analizados.

I. AREA INTELECTUAL

A} APTITUD GENERAL PARA EL TRABAJOQ INTELECTUAL: ‘

Puede considerarse como la capacidad de una persona para aplicar el razonamiento sistemdtice & unos problemas.
Las pruebas aplicadas para medir esta aptitud son, en cierto modo, una estimacidn de ls capacidad mental del individuo.
EVOLUCION ESCOLAR: Pone de manifiesto Iz capacidad que tiene el sujeto para resolver cuestiones y preguntas de
diferente contenido cuando estin enunciadas por medio de palabras.
PRUEBA NO-VERBAL DE INTELIGENCIA: /ndica la capacidad o aptitud del sujeto para resolver cuestiones cuando vienen
expresadas mediante simbolos o figuras en lugar de palabras.

B) APTITUDES DIFERENCIALES DE LA INTELIGENCIA:

‘RAZONAMIENTO VERBAL: Capacidad para relacionar y comprender ideas expresadas mediante palabras.
RAZONAMIENTO NUMERICO: Capacidad para manejar ndmeros y resolver operaciones y problemas de tipe matemdtico.
RAZONAMIENTO ESPACIAL: Capacidad para imaginar y concebir objetos en tres dimensiones.

ll. CONDICIONANTES DEL APRENDIZAJE ESCOLAR

A} COMPRENSION VERBAL:

Capacidad para comprender ideas expresadas mediante palabras. Indica dominio de vocabulario y capacidad para
captar. Un nivel de desarrofio aceptable de esta aptitud es condicién fundamental para realizar cualquier clase de estudios.

B) METODO DE ESTUDIO:

Trata de apreciar 5i ef sufeto estudia de una forma adecuada. Se han analizado aqui cuatro aspectos fundamentales del
trabajo intelectual:
PLANIFICACION: Qrganizacidn y distribucién del tiempo dedicado a los estudios y tareas escofares.
TECNICA: Eleccidn de unos medio que garanticen fa eficacia y la asimilacion de lo estudiado.
CONCENTRACION: Control de /a atencidn durante el trabajo.
MOTIVACION: /nterés par lo que se estudia ¢ por alcanzar objetivos que mueven a estudiar.

lil. AREA DE INTERES

ELECTRICIDAD: /nterés por las tareas de montaje, funcionamiento y reparacion de instrumentos y maquinaria eféctrica.

ELECTRONMNICA: /nterés relacionado con el manefo y reparacion de aparatos electrdnicos, radio, television, instrumentos
médicos electrénicos, etc.

IMAGEN Y SONIDOQ: /nterés por los aparatos de grabacidn del sonido, asi como def revelado de peliculas.

DELINEACION: /nterés artistico relacionado con la representacion de planas, edificios, mdquinas, etc.

QUIMICA: /nterés por las tareas de preparado, conservacion y cambio de materias primas, material quimico. etc.

TEXTIL: Interés por las tareas, maquinaria y mundo textil

MECANICA: Interés por ef montaje y funcionamiento de maquinaria, principalmente fa automovilistica.

ARTES GRAFICAS: /nterés por tareas que tienen por finalidad la compasicién e impresidn de textos y moldes; suponen el
conocimiento de mdquinas imprescras, del arte de la composicion, etc.

AUXILIAR GE CLINICA: /nterés por los servicios sanitarios. Suelen tener una puntuacicn alta en esta drea las personas que
ayudan a los médicos en hospitales, en el laboratorio clinico.

VENDODOR(A) DE COMERCIO: /nterés por actividades que suponen la representacion, demostracion y suministro de
explicaciones con la linalidad de vender el producto solicitado.

SECRETARIA: /nterds por actividades de registro y clasificacidn de documentos se refiere fundamentalmenre a actividades de -
mecanografia y taquigrafia.

AUXILIAR ADMINISTRATIVO: Interés por actividades rutinarias que implican el manejo y clasificacidn de registros, archivos
y otros trabajos de oficina. Suelen tener una pumtuacidn alta en esta drea las personas que realizan trabsjos de archivas,
ficheros, etc.



IV. AREA DE LA PERSONALIDAD
A) RASGOS BASICOS:

En este apartado aparecen descritos una series de rasgos que na deben ser considerados aisladamente, sino en
conjunto, relaciondndolos entre si.

Estos rasgos son bipofares (constituyen los extremos de un mismo comtinuo). Por e;empfo ablerto- reservado

inestabilidad-estabilidad emocional, dominancia-sumicidn, etc. _

AFABLE (ABIERTO): Tendencia a /a sociabilidad, afectividad, cordialidad. Se trata de personas tranquilas, poco contlictivas, a
las que les gusta relacionarse con las demads.

EMOCIONALM ENTE ESTABLE: Tendencia a no cambiar facilmente de estade de dnimo. Ausencia de problemas emociona-

-, fes, disponibilidad para la colaboracidn en cualquier 1area o situacion.

EXCITABLE: Tendencia a fa susceptibilidad, al nerviosismo. Se trata de personas que reaccionan amte fas dificultades de una
manera impaciente y exigente, _

DOMINANTE: Gusto por la actividad, la aventura, el riesgo. Son personas con temperarnento compeltitivo, que las Heva a ser
lideres def grupo. Wo aceptan facifmente /as normas.

ENTUSIASTA (DESCUIDADOY): Tendencia a la espontaneidad e independencia. Seguridad en si mismo y despreocupacion
por la opinién de los demds.

ACEPTACION DE NORMAS (CONSCIENTE): /nclinacidn @ asumir de buen grado las drdenes recibidas. Se trats de
personas disciplinadas, educadas, que se adaptan bien al medio.

EMPRENDEDOR: Tendencis a Ia espontaneidad vy sinceridad. Personas alegres y optimistas, con una concepcion positiva de
los demds, que se lanzan con facilidad a olvidar sin rencor.

SENSIBLE: Actitud de dependencia de los demds. Inclinacidn a mostrarse mds bien pasivo, introvertido, tranquilo. con
tendencia a integrarse en el mundo de fos adultos. por lo que éste supone de proteccion.

DUBITATIVO: Tendencia 2 la tunidez y a no manifestarse espontdneamente. Se manifiestan temerosos, pesimistas, introverti-
dos. poco inclinados a la accidn.

APRENSIVO: Malestar, a la vez fisico v psiquico, caracterizado par un temor difirso. un sentimiento de inseguridad. de
nerviosismo.

AUTOSUFICIENTE: Capacidad de tomar decisiones por si mismo, al margen del grupo. Sus observaciones son mds bien
soluciones que sugerencias.

INTEGRADGO (CONTROLADO): Respecte profundo a la propia imagen social de cara a los demds. Son persenas con un
exigente poder de valuntad. con precision y exactitud en lo social.

EMOCIONALMENTE TENSO: £stado constante de irritabilidad y nerviosismo, sin una causa que lo justifique. Se trata de
personas impulsivas y atolondradas, con fuertes réacciones emotivas.

8) ADAPTACION

El equilibrio interior del nifio depende, en gran parte, de la armonia consigo mismao (adaptacidn fisioldgica y emocional} y
de su relacidn con el ambiente en gue tiene que desenvolverse (adaptacion familiar y escolar). Una situacidn insatisfactoria en
cualquiera de estos aspectos le lleva a una tension y a un estado de inestabilidad que a veces puede producitle trastornas en
otras dreas de la personalidad y en el rendimiento escolar.

-EMOCIONAL: Una puntuacién baja indica una clara tendencia hacia la susceptibilidad, ansiedad, cambios de estado de
dmimeo, etc.

FAMILIAR: Una puntuacicn baja indica .que el nifio encuentra dificultades en la familia por autoritarismo, severidac,
sobreproteccidn, problemas con los hermanos, etc. ‘

Una puntuacidn excesivamente alta puede indicar infantilismo, insequridad, falta de decisidn, etc.

ESCOLAR: (/na puntuacién baja indica que el nino encuentra dificultades en el colegio ¢ en las refaciones con sus
companeros ¢ sus profesores, o también en Ias tareas escofares. Una puntuacidn excesivamente alta puede indicar
infantilisma, inseguridad, excesiva docilidad. etc.

SQCIAL: Una puntuacidn baja indica que el sujeto tiene poca facilidad para haccer amistades y, en general para las
refaciones humanas.

La personalidad encierra aspectos tan multiples, ricos y variados que resulta imposible abarcarfa totalmente. Obtendre-
maos siempre un conocimiento mds o menos aproximado,; aungue no por elfo serd indtif sino que, por ef contrario, cuando se he
intentado realizar con las debidas garantias cientificas. puede resuftar de una gran ulifidad para una mejor orientscion y
formacion de los alumnos.

NOTA: Esta puntuaciones han sido obtenidas por su hijo(a} como resultado de una exploracion colectiva.

Si encuentra en ellas algin dato preocupante que Quiera verificar a fondo, en una exploracidn mas personalizada, ke recordamos que el L.C.C.£ dispone de un
Departamento especializado en Psicologia Escolar y Clinica, que puede realizar un diagnéstico y asescramiento exhaustivo ante cualquier situacién planteada. 5/ fe
interesa, no dude en acudit a nosotros, previa peticion de dia v hora, lNlamando al teléfono 255 72 00. Nuestro Depatamento de Psicologia Escolar y Clinica
(C.E.D.O.P.) e garantiza una atencién profesional esmerada. :

© PUBLICACIONES I.C.C.E. - Eraso, 3 - 28028, MADRID - ESPANA - Reservados todos los derechos. Prohibida la reproduccitn,
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ANEXO 2

a. Modelo de cuestionario aplicado a los
alumnos de 8° de Educaciéon General
Basica y 1° de Bachillerato Unificado
Polivanente

b. Prueba especifica aplicada de manera
individual a los alumnos de 8° de
EGB y de 1° BUP que componen la
muestra:

b.1. Prueba de Lengua
b.2. Prueba de Mateméticas
b.3. Prueba de Quimica



a. Modelo de cuestionario aplicado a los
alumnos de 8° de Educacién General
Bésica y 1° de Bachillerato Unificado
Polivanente






CUESTIONARIO.

Las preguntas, que a continuacion se presentan, tratan sobre algunos
aspectos de tu ambiente familiar, tus preferencias, aficiones y amistades,
sobre tu interés en relacién a las asignaturas que tienes que estudiar en el
colegio y, con tus profesores. Por favor, contesta con sinceridad y precision

en todo lo que se te pregunta,

Datos personales v familiares.

NOMDIE. ...t et et

Fecha y lugar de nacimiento .........cooivinviieiiiieit i et viee e e eaeaaaaanss
Edad del padre o tutor........... Estudios realizados ........................ e
............................................. Y, actividad profesional actual
Edad de Jamadre otutora .....Estudios realizados. ............cocveniinivvennnanen...
......................................................... Y, actividad profesional actual
Estado civil de los padres...................... N°¢ de hermanos ....... y sus
edades.......cooooeiniinnnnn. Lugar que ocupa el alumno ..................coee.
Dénde y coOn QUIENES VIVES ......iiviiiiiiiiiiii i,

..................................................................................................



Marca, rodeando con un circulo, la respuesta que elijas. Ejemplo: SI NO.

1.- ;Dispones en tu casa de un lugar para ti donde puedas estar y trabajar
~ comodo?.
SI NO.

2.- ;Sueles comentar en tu casa sucesos y acontecimientos de la vida diaria?.:

a) Si....;Con quién/nes? ....... et et aaaaa

b) Ver la tele........
€) HOBbIES. CUAL ..o, N

d) Otras cosas. Culles............oveiieiiiiiiiiiiiiiiir e

4.- ;Cuanto tiempo dedicas durante la semana (sin incluir los sdbados y

domingos) a ver la Tele?



5.- Marca con una X qué tipo de actividades suelen realizar tus padré's' en los
ratos fibres cuando estdn en casa:
Padre Madre Tutor/a
a) Actividades de octo .....oih i e,
b) TV L e e,

¢) Lectura:
Periddico o
.Novelas o e
. Revistas .o ol T
. Material impreso
relacionado con su
trabajo. e e

6.- ;Lees con frecuencia?.

..............................................................................

Cita algin libro o lectura, en general, que te haya gustado
7.- {Tienes un grupo de amigos més o menos estable? SI NO.
(Sueles salir con tus amigos? SI NO.

cCon qué frecuencia? ...

b) ¢Llevas a tus amigos, alguna vez a tu casa?.
- (Con qué frecuencia?..........ccooceeiiniiinn.

- En caso negativo, ;por qué 107 ...



r

Relaciones con el medio escolar y profesores.
a) Respecto a los distintos dmbitos de conocimiento y actividades escolares.

8.- De lo que aprendes y haces en el centro escolar jqué es 1o que te gusta mas?

.........................................................................

...........................................................................

10. Nombra las tres materias o asignaturas cuyo estudio te parece mds

fundamental o mds importantes, y que debiera conocer toda persona.

11. ;Crees que en algunas situaciones de tu vida utilizas los conocimientos que

has adquirido de las materias anteriormente sefialadas?. Pon un ejcmplo.

................................................................................

---------------------------------------------------------------------------------



12. Selecciona una materia sefialada en la pregunta anterior te resulta”
especialmente ficil de entender?. Marca con una X tu opcidnfes, en las

respuestas siguientes:

A qué piensas que es debido la dificultad en esta asignatura:

a) A tu falta de base en esos conocimientos............

b) A falta de¢ interés por la materia..................

¢) A las dificultades que encuentras en los contenidos........

d) A falta de preparacion del profesor.............

c) A faltad de interés del profesor...............

e) A que el profesor no aclara los temas suficientemente para que se
entiendan..............

13. ;Entiendes con frecuencia las explicaciones que el profesor/a hace con esta
asignatura que has sefialado como muy importante?
SI NO
En caso negativo, Indica, segin tu opinién, alguna forma de hacer,
procedimiento o actividad que debiera el profesor poner en préctica y que

mejoraria la manera de ensefiar de esa materia:

............................................................................
............................................................................

..............................................................................

14. Explica algunos motivos por los que ti crees que tu profesor/a no ensefia

de la manera que has sefialado anteriormente:

...................................................................................

....................................................................................



15. Nombra, ahora, tres materias o asignaturas cuyo conocimiento resulte, en tu

opinién, son poco importantes para la gente, en general:

16. ;Por qué piensas que las materias que has sefialado en la pregunta anterior

carecen de valor, de manera generalizada?:

7. {Crees que en algunas situaciones de w vida utilizas los conocimientos que
has adquirido de las materias anteriormente sefaladas, aunque no te interesen

personalmente?. Pon un ejemplo.

18. Selecciona una materia sefialadas en la pregunta anterior te resulte

especialmente dificil de entender?. Marca tu opcidén/es con una X.

A qué piensas que ¢s debido:

a) A tu falta de base en esos conocimientos............

b) A falta de interés por la materia.................. :

¢) A las dificultades que encuentras en los contenidos........

d) A falta de preparacién del profesor.............

c) A faltad de interés del profesor...... ceeeeeens _

e) A que el profesor no explica los temas lo suficientemente claro para

que se entienda..............



19. ;Entiendes con frecuencia las explicaciones que ei profesor/a hace con esta
asignatura que has sefialado como muy importantes?
SI  NO

a) En caso afirmativo, explica brevemente, qué es lo que consideras que
hace o dice tu profesor/a que te resulte til en el aprendizaje de la
materia:

.........................................................................
.........................................................................

.........................................................................

b) En caso negativo, indica, segilin tu opinién, alguna manera o actividad
que debiera hacer el profesor y que mejoraria la forma de ensefiar de ésta
materias:

............................................................................

..............................................................................

20. Explica algunos motivos por los que ti crees que tu profesor/a no ensefia

de la manera que has sefialado anteriormente:

D T I I R R R T T T T T R

....................................................................................

21. ;Haces todos los dias las tareas que te piden los profesores?
a) SI.

- (Te estimulan a hacerlas tus padres o tutor?..................
- {Te ayuda alguna persona a hacerlas?............................

b) NO . ;En cudl/es materias no?............ccoeeenineen. Ceveanas



22. ;Estudias todos los dias, ademds de hacer los ejercicios correspondientes?
SI NO

-¢Cudnto tiempo dedicas al estudio cada dia, aproximadamente?:

¢) Una hora........
d) Hora y media....
¢) Mds de dos horas..... Cuéntas.....

23. En general, piensas que eres:
a) Excelente estudiante.....
b) Bueno/a estudiante.......
c¢) Aceptable estudiante......
d) Mal estuduiante.....
¢) Inaceptable estudiante.....

b) Interaccion y procedimientos diddcticos de los profesores.

24. De los profesores que te dan clase ;hay alguno/a con el que mantengas una
relacién mas cordial?.

--------------------------------------------------------------------



25. ;Piensas que para ser profesor/a debe tener unas cualidades personales

especificas?. SI NO. (Porqué?... .. ..o,

......................................................................

26. ;Senala algunos rasgos o cualidades que segin tu opinion deberian poseer

todos los profesores?:

...............................................................................

...............................................................................

27. ;Piensas que estos rasgos deben tenerlos todos los profesores en igual
manera, ¢ estin condicionados por la materia que enseflen, es decir, que los
profesores de una asignatura determinada han de tener unas cualidades
diferentes de los de otras materia?.

SI NO.

Justifica tu respuesta:

..................................................................................
...................................................................................

...................................................................................

28. Cita, ahora, algunas actitudes que observes, o te hayan comentado tus
compaiieros, de los profesores y que te parezcan negativas € impropias de

ellos:

..............................................................................



29. ;Por qué picnsas que son negativas?.

............................................................................
.............................................................................

.............................................................................

30. ;Consideras que en la educacién de fos niveles superiores de EGB (cursos
7° y 8°) los profesores deben emplear formas de ensefiar diferentes a las que

emplean en cursos anteriores?

Si No.
A) (POEQUET .
b) (En qué consistirfan estas diferencias?..............ccooiiiiiiiiiniiinnn.

.................................................................................

..................................................................................

31. Comenta o indica alguna cuestion que, en tu opinién, sea importante y no

haya sido preguntada en este cuestionario.

.........................................................................................
.........................................................................................
.........................................................................................

.........................................................................................

32. ;Qué piensa estudiar cuando termines 8° de EGB? .................co
- (Podrias decir qué te gustaria hacer, estudiar o trabajar, en el

--------------------------------------------

- ¢{Crees que es posible que lleges a ser 1o que has elegido?. Justifica m

11 L

...............................................................................

10



Marca con un X las respuestas a las siguientes cuestiones:

33.- ;Te gustan las matematicas?:
a} Mucho......

b) Aceptable.....
¢) Con dificultades.....
d) Malo/a.......

- {Entiendes normalmente las explicaciones de tu profesor/a de matematicas?:
a) Siempre..... ‘
b) Casi siempre.....
c) A veces......

- ;Participas en la clase de mateméticas?:
a) Siempre.....
b} Casi siempre.....
c) A veces.......
d) Nunca ......

- Te ayudan siempre........
- Te ayudan cuando lo pides......

11



Marca con un X las respuestas a las siguientes cuestiones:

34. ;Te gustan la lengua espaiiola?:

;Cémo te consideras para el estudio de la lengua?:
a) Bueno/a.......
b) Aceptable.....
¢) Con dificultades.....
d) Malo/a.......

¢Entiendes normalmente las explicaciones de tu profesor/a de lengua?:
a) Siempre.....
b) Casi siempre.....
¢) A veces......
d) Nunca......

;Participas en la clase de lengua?:
a) Siempre.....
b) Casi siempre.....
c) A veces.......
d) Nunca ...... _

.................

1
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- Te ayudan siempre........
- Te ayudan cuando lo pides......

12



Marca con un X las respuestas a las siguientes cuestiones:

35. ;Te gustan las Ciencias Naturales?:
a) Mucho......

- ;Cémo te consideras para el estudio de la C. Naturales?:
a) Bueno/a.......
b) Aceptable.....
¢) Con dificultades.....
d) Malo/a.......

- { Entiendes normalmente las explicaciones de tu profesor/a de C. Naturales?:
a) Siempre.....
b) Casi siempre.....
c) A veces......

- (Participas en la clase de Naturales?:
a) Siempre. ....
b) Casi siempre.....
c) A veces.......
d) Nunca ......

- {Qué dias de la semana estudias Naturales?................
a) Cudnto tiempo le dedicas, por término medio.........

13



Marca con un X las respuestas a las siguientes cuestiones:

36. ;Te gustan las C. Sociales?:
a) Mucho......

- ;Como te consideras para el estudio de Sociales?:
a) Bueno/a.......
b) Aceptable..... _
¢) Con dificultades.....
d) Malo/a.......

- (Entiendes normalmente fas explicaciones de tu profesor/a de Sociales?:

- ;Participas en la clase de Sociales?:
a) Siempre.....
b) Casi siempre.....
c) A veces.......
d) Nunca ......

14



TEST SOCIOMETRICO.

2° Nombre............ Apellidos......cocovvviinnns eens

B) Escribe los nombres de dos compafieros/as de clase que consideres mas aisladas
por ser antipatico/as o por tener un caracter dificil:

1° Nombre............ Apellidos....ocoiiiiiiiiiiiiniens

2° Nombre............ Apellidos.......ooooiiiiiiiinan

D) ;{Quiénes son los/as compafieros/as que ayudan més a los demas companeros de
clase?:

1° Nombre............ Apellidos...........cocvviinins
2° Nombre............ Apellidos......cooovvieiiiiiinit.

E) Indica ahora quiénes son los/as dos menos estudiosos/as y trabajadores/as de la
clase:

1° Nombre............ Apellidos......coveeniiiinininnn.
2° Nombre............ Apellidos........ooeviiiiiiininns

NOTA: Todos los datos reflejados en este cuestionario son absolutamente
confidenciales. Se ruega no hacer comentarios después de terminada la prueba.

15



b.1. Prueba de Lengua |






Lee atentamente, contesta y haz, lo mejor que puedas, las actividades que
se te presentan en las paginas siguientes:

a) ;Sabrias explicar para qué sirven, es decir, que papel desempeiian en un texto
las preposiciones y las conjunciones?.

b) Escribe las preposiciones y conjunciones que conozcas:

Preposiciones:

Conjunciones:

¢) ;Podrias clasificar algunas de las escritas?:

Preposicignes:

Conjunciones:




. Escribe cinco oraciones, en cada una de las cuales ha de incluir, al menos, una de

estas conjunciones: Y {e), no, o (u), bien...bien..., ya...ya, mas, pero, aunque, sin
embargo, no obstante, antes bien, excepto, salvo, sino, o sea, es decir, esto es,
etc. Y rodedla con un circulo.

1 ........... srsanng ETEEREEN areaans IEENEE NN Ceeasaenr, EERRE] Trsas Frras R RN traenans DRI .
R R R R R R I I I S A [(EEER R it eaeenn Wtat s aretatannn e ran [ wiana
2 ............... LR P I R I I R I NI R T N e N e NN yesaanana
....... HLssrr bt s aen et diaatnrrri e r et deaannridenennnutd arene R R R T tae .
3 ....... direnare teraaen e IEEREEE R tidaanannn “ternanaw desesnee Freanew 4t esanas avy P R R Y .
arbaaaany 4rssannw arensnae daerEnn i Py trasanna, P anaues trvnasn WREmss it ansn s pasaarr eI na N, .



Escribe cinico oraciones tales que en cada una de ellas se incluya, al menos,
una preposicién o conjuncién y rodéalas con un circulo:

.......................................................................................

........................................................................................

-----------------------------------------------------------------------------------------

..........................................................................................

...........................................................................................



Completa estas oraciones:

. La taza se rompid....... e e, era nueva.

. Tendremos vacaciones .................. apruebas.

. Antonio no fuma ....... e, si bebe.

. Fuimos todos al cine ................... llovia a cantaros.

. Esté flojo en Matematicas,................ en lo demais va bien.
. Luis no quiere leer novelas ............... COmics.

. Tiene buena salud .......................... parece enfermo.

. Anaesmuy callada ......................L. me cae muy bien.

. Se acost6 tarde....... estuvo estudiando



Realiza los siguientes ejercicios:

a) (Qué dirias para expresar con otras palabras?:

[N T B § (317 (L -
2. Si Luis no estd ni en Albacete ni €N OreNSE ...oeevviiriiiiiiiiireiiieaeireariineannans

3. Si N0 eStAS PENSANAO ...viiiiiiiiiiii ittt et

b) Completa las siguientes proposiciones:

. El chofer conduce y ......ooivviiiiiiii
. T DO ME QUIBTES Y.t ettt e ettt vt e e aaaeieanans
.Laharina es blanca y......o.ooooiiiiiiii i
La vida €5 SOrprendente O........ovviniiiiniiiiitiitii it ettt eaans

La profesora €8 clara 0..........oooiiiiiiiiiiii

N-RN-- R T~ T N

. JOSE PASEA O .eovviviniiiieiiie e e eaaas e
10. Siel ser humano fuera bUENO, ENIOMCES ... uur ettt iaeereerirerraereeereeareinnnnns
11. Si la fiesta se celebra, entonces ................ ettt ettt aaneareaaas
12. Sillueve €0 OtOfI0, CIOMICES. .. .vv.eer et rrtrennreeestiannrreeesterseeeesesseernvancennnnes
13. El transistor funciona si y 8610 Si..........coiiiiiiiiii i
14. El cazador dispara si y 8610 s ............cciviiiiiiiiiiinn P

15. Hoy es Jueves si y SO0 ST ...o.oiiiii i e



Completa estas oraciones:

1. Ernesto juega en la calle a pesar de que.............ooooiiiiiiiiiii
"2, Se sentia SOIO POTQUE ...euveenn e iniiat e i e a e ea e
3. En la luna no existe gravedad porque..............ccooiiiiiiiiiiie
4. Tengo buenos compaiieros ain cuando. ....... e ie et
S. Me dio un pastel QUNGUE ......oovviniiiii i
6. Si Maria se va de viaje no cumplird sus promesas, Maria se va de viaje, por tanto
7. Le di mi bicicleta a Juan, si bien.........coooviiiiiiii
8. Llegué denuevo tarde aunque .........covviiiiiiiiiiineass e
9. Tuvieron un accidente cOn 1a MOLO POTQUE. . ... . vunerieenniiiiira e aaenenn,
10. Se contaminaron las aguas del tio porque............oooiiiiii i
11. Julian se compro6 unas zapatillas deportivas "Recbooks™ porque ........................
12. Un nimero es primo absoluto si y s6lo si es divisible por si mismo y por la
unidad. Siete es unMUMEro priMo POTGUE. .. uuievunevenenenrtiraeerrareeraienseaeaennns
13. Las normas de circulacién deben ser respetadas porque ........ e
14. El sol sale por el oeste de 1a Tierma porque ........ooeveniiiiiiiiiiiiiinn.
15. Existen diferentes especies de animales en la Naturaleza porque ......................
16. Juan Pensaba PETO....c.uuiuttininiiiitaataiii et e aaarar et
17. El cancer de pulmon se presenta (frecuentemente) en personas que fuman. Fumar,

18. Anaconsumia drogas POrqUeE ..........ccvvvevveiniieiisneecreineannas e,
19. El agua cuando se enfria se congelaporque ..., e
20. Luis no puede tener nietos POIQUE .......coviviiiiiiiiieentiiiiaerenteeesstanaia.
21. AprobGs6lotres asignaturas AUNGUE .......oviviiiiiiiennearienene i,
22. Se baid por lamafiana PEro ........vuieeiereriiiiir e veenaens
23. El agua del mar es de color azul porque ..o
24. El cerebro es el que provoca el movimiento del cuerpo porque ............coeiieeees
25. Si llueve, las calles eNLONCES ......co.meeneiiiiiiiiit e ee et raaeaaenen
26. Todos los dias a las cuatro de la tarde Juan saca al perro a pasear. Ahora son las
cuatro de 1a tarde, TUEZO ....ovvveniieiiiti e
27. Me parece bien 1o que dices QUNQUE. .....oc.oiiiiiiiiieieiiii e



Contesta a las siguientes cuestiones:

a) Como sabris el mundo lo percibimos en tres dimensiones: alto, ancho y largo.
(Podrias imaginar tu cuerpo si s6lo percibiéramos dos dimensiones?. Describe como
seria:

........................................................................................................
........................................................................................................
........................................................................................................

b} En general, se puede decir de un acontecimiento:
- El comercio fenicio se basaba en el intercambio de productos.
- El comercio actual utiliza la transaccién monetaria.
- (Podrias prever como se serd en el futuro el comercio?.

.........................................................................

¢) A veces, cuando se habla, se utilizan expresiones como ésta:
La miel no estd hecha para los asnos.

Esta expresién puede referirse a:
- A la persona con quien se habla.
- A otra persona de quien se habla.
- (0, qué otro sentido puede darsele? ..............c.coovvviiiiiiiiinn.l

d) Expresa con tres palabras las siguientes sensaciones y percepciones:
- Los sentimientos que te provoca un cuadro que te guste:

...............................................................

...............................................................

e) La base de un tridngulo es de 3 cm. y la altura de 8 cm. Su 4rea, por tanto, es de
12 ¢cm. ;Cudntos tridngulos, ademds de éste, tendran éste la misma drea?. Dibijalos
indicando la longitud de su base y de su altura.

(Cudl es la expresion del drea del tridngulo?.



t
v

En muchas ocasiones de nuestra vida diaria hablamos utilizando metiforas, y
algunos escritores y poetas, como es el caso de Federico Garcia Lorca, las emplea,

- " * como puedes comprobar en este poema, con una facilidad asombrosa.

a) (Podrias explicar qué es una metifora?.

Media luna.

La luna va por el agua.
{Coémo esta el cielo tranquilo!
Va segando lentamente

el temblor viejo del rio
mientras que una rama joven
la toma por espejito.

Federico Garcia Lorca.

b) ;Sabrias explicar qué crees que pretende expresar Garcia Lorca en este poema?.

........................................................................................................
........................................................................................................
P L R I I T I

--------------------------------------------------------------------------------------------------------



1
1

También, muchas veces- cuando hablamos en nuestra vida diaria utilizanios similes
o_analogias, y algunos escritores y poetas, como en el poema de Miguel
o ‘Herndndez, que ahora se presenta, las emplea, como puedes comprobar en este
poema, con gran belleza.

a) ;Podrias explicar qué es una analogia?.

.........................................................................................................

. El rayo que no cesa

..... Sobre la pena duermo solo y uno,
pena es mi paz y pena mi batalla,
perro que ni me deja ni se calla,

siempre a su dueiio fiel, pero importuno

Miguel Hernandez.

b) ;Sabrias explicar en qué consiste la analogia que emplea Miguel Hernindez en
este poema?.

........................................................................................................
........................................................................................................

.......................................................................................



También es frecuente, emplear, cuando hablamos, descripciones. Un ejemplo de
ello se encuentra en este fragmento escrito por Juan Ramén Jiménez. -

a) ;Sabrias explicar en qué consistc la descripcion?.

.........................................................................................................

La Granada.

... qué grato gusto amargo y seco ¢l de la dificil piel. dura y agarrada como una raiz
a la tierra! Ahora, el primer dulzor, aurora hecha breve rubi, de los granos que se
vienen pegados a la piel. Ahora, Platero, el nicleo apretado, sano, completo, con sus
velos finos, el exquisito tesoro de amatistas comestibles, jugosas y fuertes como €l
corazon de no sé qué reina joven.

Qué llena esta Platero. ;Ten, come! ;Con qué fruicién se pierden los dientes en la
abundante sazon alegre y roja! Espera, que no te puedo hablar. Da al gusto una
sensacion como Ja del ojo perdido en el laberinto de collares inquietos de un
calidoscopio. jSe acabd!. |

Juan Ramén Jiménez.

b) Describe otra fruta, de manera similar:

........................................................................................................
........................................................................................................
........................................................................................................
........................................................................................................
B I L R e e I I R R R LR L R e

........................................................................................................



b.2. Prueba de Matematicas






Alumno . ~.¥dad.. ..Curso....... Fecha..' ........... vl

Como podras reconocer estos ejercicios corresponden al tema 13 de tu libro de
Matemdticas que trata sobre "Los Polinomios", y que has estudiado en esta
tercera evaluacion. Lee, detenidamente, cada uno de los enunciados de cada

ejercicio 0 problema y resuleve con presicion a cada uno de ellos.

1. Redondea con un X de éstas locuciones aquellas que sean expresiones algebrdicas:

Coche; 1/2x; a+b = b+a; un coche; Daniel tiene un coche; 3; .i+y;’
3x%+2x+1. . - :

(Porqué has elegido esas expresiones, en que se diferencian de las otras?.

2. Indica en €l monomio que se muestra a continuacion: el grado, el coeficiente

y la indeterminada.
3 x*



3. Suma los siguientes monomios:

3x—2x+3x+5x-3=;\¥?)x*5*'3: 9%-3

4. Simplifica las siguientes expresiones polinémicas:

z
(2-3%) (5343) + 8-2x + 6= 2 -3 % - SxEHI¢B-TxT S

= -Sr&+x1+4

5. Expresa mediante una forma polindmica el nimero que sumado a 328 sea igual a
459.

X + 372R% = 4
x =439 -32%

6. N representa el niimero de naranjas compradas y M el niimero de manzanas. Si
sabemos que cada naranja cuesta 5 ptas. y cada manzana 7 ptas.

a) (Qué representa?: SN + 7M

b) ;Cuil es el nimero total de piezas de fruta compradas?.



7. ;Cuanto mide de alto un edificio que la mitad de su altura es de 20 metros?.

8. Un comerciante vendié, en enero, la quinta parte del vino que tenia. En
febrero, la cuarta parte y en marzo vendié 4.950 litros. Si en estos tres meses

vendid todo el vino, ;cudnto vino tenia incialmente?.



b.3. Prueba de Quimicas



D




Como podras reconocer este texto pertenece al tema 2 de tu libro de Naturales
que trata sobre "EL agua como disolvente", y que ya has estudiado en la primera
evaluacion. Leélo detenidamente y contesta, lo mejor que puedas, a las siguientes

cuestiones:

La solubilidad.
Como es l6gico, la cantidad de soluto que podemos llegar a disolver depende de la

cantidad de agua. A mis agua (o disolvente), mas soluto podremos disolver. Pero también
suele depender de la temperatura. Asi, cuando el agua estd a unos 20°C, sdlo podemos
disolver unos 200 g de azacar por cada 100 g de agua. En cambio, si calentamos el agua
hasta los 100°C, podemos disolver 500 g de azicar.

Sin embargo, no ocurre 1o mismo con todas las sustancias. Por ejemplo, la sal comiin
es casi tan soluble en fri6 como en caliente. Y otras sustancias, como [a cal y los gases, se
disuelven en mayor proporcién en frio que en caliente.

La solubilidad de una sustancia en agua es la masa de dicha sustancia que puede
disolverse en 100g de agua a una temperatura determinada hasta conseguir una solucién
saturada. La solubilidad es una propiedad caracteristica de las sustancias. .

1. Rodea con un circulo las palabras que no conozcas o te resulten de dudosa
comprension.



2. Explica lo que entiendes por:
CDHSORUCHOIY. ..ot
(Con queé palabra Ia relacionarias?. ..o
- SOlItO: e
(Con queé palabra Ia relacionarias?. ..o,
= Disolvente: ...

;Con qué palabra la relacionarias?. ................c.o

- Disolucion Saturada: . ...

........................................................................................

..........................................................................................
.........................................................................................
.........................................................................................
..........................................................................................

.........................................................................................



3. Escribe la idea principal del texto anterior.

4. Completa las siguientes proposiciones:
a) Se dice que una sustancia es soluble en agua porque ...........cccooviiiiieiinniannnn.
b) La cantidad de azticar qué puede disolverse en agua depende tanto de................. como

de la temperatura del agua.

.....................................................................................

5. a) Dibuja como te imaginas que resulta la solucién de 5grs. de azticar en 100grs agua:

b) Dibuja ahora, una solucion saturada de azicar en 100grs de agua.



6. a) Representa de manera gréfica, segin los datos que se te presentan a continuacion, los
niveles de solubilidad de la sal comiin y el bicarbonato sédico. '

“Niveles de solubilidad del Bicarbonato Sédico. CO HNa. En 100gs. de agua,

10°C..... 8‘S5 grs.
20°C..... 96 grs.
30°C..... 1141°grs.
40°C.....12°7 grs.
50°C.....14%4 grs.
60°C.....16°4 grs.

Niveles de solubilidad de la Sal comin (Cloruro sédico). CILLNa. En 100gs. de agua.

20°C..... 36 grs.
30°C..... 363°grs.
40°C..... 366 grs.
50°C..... 373 grs.
60°C..... 375 grs.

b) Explica, brevemente los que puedes apreciar de la comparacién entre los niveles de
solubifidad de éstas dos sustancias.



7. Escribe una historia que tenga alguna relacion con la solubilidad de alguna$ sustancias que -
se¢ realice con frecuencia en la vida cotidiana. '



ANEXO 3

. Cuestionario aplicados a profesores de

los alumnos de 8° de Educacion
General Bésica y de 1° de
Bachillerato Unificado Polivalente

. Cuestionario aplicados a alumnos del

Curso de Aptitud Pedagdgica (C.A.P.)

. Plan de estudios vigente en la

Universidad Complutense de Madrid

.para las licenciaturas de: Ciencias

Quimicas, Matemadticas y Filologia
clasica

. Cuadro que contiene la trayectoria de

los mddulos y horas de los Cursos de
Aptitud Pedagogica organizados por el
Instituto de Ciencias de la Educacidn
de la Universidad Complutense de
Madrid



a. Cuestionario aplicados a profesores de
los alumnos de 8° de Educacién
General Basica y de 1° de
Bachillerato Unificado Polivalente






Madrid, abril de 1994,

El cuestionario que acompafia a este escrito forma parte de un trabajo de investigacion
sobre "los procesos cognitivos en los adolescentes y la formacion inicial didctica que, en
consecuencia, han de recibir los Profesores de Ensefianza Secundaria Obligatoria”; por ello
la informacién que Ud. pueda proporcionar, como profesor/a de alumnos de ésta edad,
supone un dato de gran valia para la obtencidn y contraste de ideas sobre el estado actual de
la cuestién. Por esta razon, se le pide que conteste a todas las preguntas y sugiera cuantas
observaciones resuiten, a su juicio, de interés y no hayan sido incluidas.

Reciba por ello nuestro agradecimiento anticipado.



CUESTIONARIO

El tipo de repuesta que Ud. tendra que apuntar en este cuestionario es de diferente indole,
dependiendo del contenido de cada pregunta: en algunas ocasiones, se trata de rodear con un
circulo la respuesta elegida o, también, de exponer brevemente su propia opinion.

Es ud. Licenciado/a en ..........cooviiiiiiiiiniinnen. curso, aproximado en que finalizd su
licenciatura. .......covvveveiiiinnaninanns la asignatura que imparte en 8° de EGB es .......

a) Respecto al aspecto didactico de su ambito profesional:

1. Si fuera posible, trabajaria en:
a) En el mismo curso o nivel que ahora.
b) En otro nivel del Sistema educativo. Cudl.............................
c) En otra actividad no docente.

d) No realizaria trabajo remunerado.

2. (Considera que existe alguna relacién entre el conocimiento especifico de su -

especialidad y la didactica correspondiente?. Justifique su respuesta. SI NO

3. a) Entiende Ud. necesaria la formacion didictica de los Profesores de Educacion
Secundaria?. SI NO

b) ¢Le parece a ud. que esta formacién didactica especifica debe llevarse a efecto en un
centro universitario, e impartido por profesores universitarios?.
SI NO

En caso de que su respuesta sea negativa, ;donde, entonces? .......coooeiiiiiiiiiiiiinen

c) {Durante cuantos cursos cree que seria necesario que dure esta formacion para responder a

una adecuada preparacién profesional? .............



4. ;Entiende vd. -que la didictica debe ocuparse de algo més que de ia interaccidn en el aula?:
SI NO '

En caso de que su respuesta fuera positiva, jde qué otras cuestiones deberia preocuparse,

ademais?:
5. a) {Realizé vd. el CAPY: SI NO

b) ;Realizé ud. alguna otra preparacién en la didictica especifica de la materia que imparte
actualmente en este curso?: Si NO

6. Indique (afirmando o negando) los ambitos que considera fundamentales para que sean incluidos

en la Formacion inicial didactica de los Profesores de Educacion Secundaria.

a) Formacién bdsica y comnin a todos los profesores:

- Teoria e historia del Conocimiento.
- Conocimiento de Historia, Etica y Politica.
- Conocimiento de las Ciencias de la Naturaleza.
- Conoc. de Lenguas (incluidas la materna y la Matematica).
- Conoc. de Estética.
- - Conoc. de neurologia, psicologia evolutiva y proceso de construccién de las estructuras
| cognitivas en los alumnos de Educacion Secundaria.

- Conoc. y dominio de los procedimientos de comunicacion e interaccién didactica.

b) Formacién especifica en refacién_con Ja licenciatura de

procedencia:
- Teoria e historia del conocimiento especifico. Epistemologia de este conocimiento.

- Didactica especifica.

- Fundamentos metodologicos y recursos de ese 4mbito de conocimiento.



- Ei lenguaje como medio primordial de comunicacion y elaboracién de conocimientos
(estrategias facilitadoras de interacci6n didactica entre profesor y alumnos).

- Proceso de construccién del conocimiento especifico. Consideraciones para establecer la
secuencia propia de cada concreccion en la enseianza de Ja materia.

- Teorias y procedimientos de evaluacion en el &mbito especifico de este conocimiento.

- Estado actual de la asignatura desde la perspectiva de los Planes de estudio y las
principales demandas de formacién derivadas de su conocimiento, en el ambito espafiol
y en el resto de la Union Europea.

B 11 (s - N

7. Escriba SI o No, segiin su eleccién. ;Considera que los contenidos prescritos el DCB de la
Ensefianza Secundaria Obligatoria de la materia que vd. ensefa son:
a) Adecuados para el nivel de conocimientos de sus alumnos.
b) Adecuados a ias capacidades de sus alumnos.
¢) Adecuados al ritmo de aprendizaje de sus alumnos.
d) Adecuados en su secuencia para los conocimientos que le preceden (Edc.
Primaria) y los que lo siguen (Bachillérato).

Ly L0 1 (o T R PR

8. Segun su criterio:
a) {Qué contenidos deberian ser eliminado del temario de la materia que vd.- ensefia?.

...................................................................................................

...................................................................................................

..................................................................................................

9. {Puede desarrofiar, normalmente, las actividades en ia clase conforme a sus
propias convicciones?:
SI NO



10. ;Podria sefialar como detecta que un alumno se implica en la materia que vd. ensefia?.
a) Porque presenta frecyentemente una actitud atenta durante la clase.
b) Porque hace las tareas que vd.le indica.
¢) Porque tiene buenas calificaciones en los exdmenes.
d) Porque pregunta con frecuencia en clase.
e) Porque presenta una actitud pensativa y concentrada durante la clase.

f) Porque pregunta de manera coherente con lo tratado en clase.

11. ;{Cree que la mayoria de sus alumnos entienden los contenidos de la materia que vd. ensefia?.
SI NO
Especifique, por favor, algunas causas de su respuesta:

...........................................................................................................

...........................................................................................................

12. ;Qué procedimientos sigue vd. para que un alumno "progrese adecuadamente” en la materia
que impé:rte?:
a) Pone espacial énfasis en la claridad de sus exposiciones.
b) Aclara con ejemplos y analogias los temas desarrollados en el libro de texto.
¢) Exige a sus alumnos el dominio del libro de texto. |
d) Resuelve las cuestiones que ud. considera problematicas planteadas en cada tema.
e) Resuelve las cuestiones que sus alumnos consideran problematicas planteadas en cada.

tema.

13. ;{Cuando considera vd. que un tema ha sido aprendido por sus alumnos, en general?:
a) Cuando contesta lo programado. '
b) Cuando expresa alguna idea distinta de las estrictamente programadas.
¢) Cuando relaciona bien los nuevos conocimientos con los anteriormente adquiridos.
d) Cuando resuelve cuestiones relacionadas con los conocimientos de la materia que vd.
ensefia.
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b} Respecto a la actitud y capacidad de sus alumnos, en relacion a Ia materia que ud.
imparte:
Su opinién del alumno/a ...........cc...... RTUTI eeeerererereranan e eeraaan e

{Rodee con un circulo la respuesta elegida).

1. Atiende y se concentra bien en clase:

a) Siempre. b) Casi siempre. c) Casi nunca. d) Nunca.

-2

. Es capaz de permanecer trabajando durante un periodo razonable de tiempo:

a) Siempre. b) Casi siempre. c) Casi nunca. d) Nunca.

3. Se implica afectivamente en la materia:

a) Siempre. b) Casi siempre. ¢} Casi nunca. d) Nunca.

4. Parece reflexionar sobre los conocimientos y discusiones surgidos durante las clases:

a) Siempre. b) Casi siempre. c¢) Casi nunca. d) Nunca.

5. Inicia nuevos aprendizajes sin ponerse nervioso y sin inquietarse:

a) Siempre. b) Casi siempre. ¢} Casi nunca. d) Nunca.

6. Persiste en la realizacion de las tareas hasta conseguir concluirlas:

a) Siempre. b) Casi siempre. c} Casi nunca. d) Nunca.

7. Realiza el trabajo que se le encarga:

a) Siempre. b) Casi siempre. ¢} Casi nunca. d) Nunca.

8. Se distrae con frecuencia:

a) Siempre. b) Casi siempre. c) Casi nunca. d) Nunca.

9. Hace una buena utilizacidn de sus capacidades y progresa satisfactoriamente:

a) Siempre. b) Casi siempre. ¢) Casi nunca. d) Nunca.

10. Considera que este alumno es para fa materia que Ud. ensefia:

a) Excelente. b) Bueno. ¢) Aceptable. d) Bajo. &) Inaceptable.

11. Coémo acepta este alumno las calificaciones que ud. le pone:

a) Muy satisfactoriamente. b) Satisfactoriamente. ¢) Con indiferencia. d) Con insatisfaccidn.

12. Otras observaciones:



b. Cuestionario aplicados a alumnos del
Curso de Aptitud Pedagégica (C.A.P.)



CUESTIONARIO A LOS ALUMNOS DE L0S |
| CURSOS PARA LA OBTENCION DEL CAP
S0BRE EL SENTIDO Y LA NECESIDAD DE UNA
FORMACION  PEDAGOGICA Y DIDACTICA DE
05 PROFESORES DE EDUC. SEGUNDARIA.




Madrid, diciembre de 1993.

El cuestionario que acompana a este escrito forma parte de un trabgajo de
investigacion sobre "la formacion pedagoégica y didactica de los Profesores de
Educacién Secundaria”, por |0 que su opinion supone un dato de gran valia para
fa obtencion y contraste de ideas sobre e! estado actual de la cuestién. Por
tanto, se le pide conteste a todas 1as preguntas vy sugiera cuantas observaciones
resuiten, a su juicio, de interés y no hayan sido incluidas.

Reciba por ello, nuestro agradecimiento anticipado.



CUESTIONARIO

El tipo de repuesta que Ud. tendra que apuntar en este cuestionario es de
' diferente indole, dependi'endo del contenido de cada pregunta: en algunas
ocasiones, se trata de enumerar 1as respuestas elegidas, en otras de anteponeria
alo que se persigue 0, también, de exponer brevemente su propia concepcion.

Licenciatura delaque procede................ eerererrerrreeeeraerae e curso en que fafinatizo
.............. edad......... sex0.......... actividad profesional actual .................cccceeeeeennn
Didacticaespecificaque haelegido €N elCAP ... et eee e
Universidad ala que pertenece el ICE ...

1. Indique por orden de prioridad (enumerandolos), en 10s siguientes
enunciados, el ambito profesional donde le gustaria trabajar:
- La Empresa Privada.
- Actividades autonomas.
- Investigacion.
- Docencia:
- Formacion en Empresas.
- Profesor del Sistema Educativo. ¢En qué nivel?.

...............................................

2. Piensa Ud. que tiene atguna posibilidad de realizar estos intereses
profesionales?.
Si NO

POF QUE......iie ettt s ve s sttt e st e s b et e ant e e s nnaeeeensereannaan

3. Sefnale los motivos que le hayan impulsado a realizar el C.A.P.

.................................................................................................................

.................................................................................................................



4. ;Qué espera Ud., en concreto, de éste Curso?.

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

7. iConsidera que existe alguna relaciéon entre el conocimiento especifico de su
especialidad y Ia_ didactica correspondiente?. Justifique su respuesta.

.......................................................................................................................
.......................................................................................................................

.......................................................................................................................

8. Entiende Ud. necesaria 1a formacion didactica de los Profesores de Educacion

secundaria?. En caso afirmativo, ¢donde piensa que deberia realizarse y
durante cuantos cursos cree que seria necesario para responder a una
adecuada preparacion profesional?. o

.........................................................................................................................
.........................................................................................................................

.........................................................................................................................

9. Indique algunos aspectos, conocimientos y procedimientos que, a su juicio,
deberian lievarse a cabo para una adecuada formacion didactica de los
Profesores de educacion Secundaria.

..........................................................................................................................
..........................................................................................................................

...........................................................................................................................



10.Quiénes piensa Ud. que deben ser l0s Profesores que se encarguen de
formar a los-docentes de Educacion Secundaria en el ambito didé'c;iCO?.

........................................................................................................................

................................................................................................................

................................................................................................................

................................................................................................................

11. Indique @firmando o negando} los ambitos que considera fundamentales
para que sean incluidos en Ia Formacién didactica de los Profesores de
Educacion Secundaria.

d) Formacion basica y comun l0s profesores:

- Teoria e historia del Conocimiento.

- Conocimiento de Historia, Etica v Politica.

- Conocimiento de las Ciencias de ia Naturaleza.

- conoc. de Lenguas (incluidas la materna y la Matemitica).

- Conoc. de Estética.

- Conoc. de neurologia, psicologia evolutiva y proceso de
construccion de Ias estructuras cognitivas en tos alumnos
de Educacién Secundaria.

- Conoc. y dominio de los procedimientos de comunicacion e
interaccion didactica.

...............................................................................

...............................................................................



by Formacion especifica en reiacion con 1a licenciatura de
procedencia;

- Teoria e historia del conocimiento especifico. Epistemologia de este
conocimiento.

- Didactica especifica.

- Fundamentos metodoldgicos y recursos de ese ambito de
conocimiento. |

- El lenguaje como medio primordial de comunicacion y elaboracion de
conocimientos {estrategias facilitadoras de interaccion didactica entre
profesor y alumnos).

- Proceso de construccion del conocimiento especifico. Consideraciones
para establecer la secuencia propia de cada concreccion en la ensenanza
de la materia.

- Teorias y procedimientos de evaluacion en el ambito especifico de este
conocimiento.

- Estado actual de 1a asignatura desde la perspectiva de los Planes de
estudio vy ias principales demandas de formacion derivadas de su
conocimiento en ambito espanol y en el resto de ia Unidn Europea.

..................................................................................
..................................................................................

..................................................................................

12. Sefiale qué nivel de importancia le merecen las actividades Practicas en
el curso que Ud. participa.

- Indispensables

- Muy necesarias

- Validas

- POoCo necesarias -
- Nada necesarias.



13. ¢Considera que 1as Practica que se le exigen en el Curso para la obtencion det
CAP, gue Ud. realiza actuaimente, responden adecuadamente a ios
fundamentos tedricos y su dominio consecuente ?.

........................................................................................................................

14. indique algunas sugerencias de co6mo piensa ud. que deberia ser las
Practicas para {a "formacion didactica" de 10s profesores de Ensenanza
Secundaria.

....................................................................................................................
....................................................................................................................

....................................................................................................................

15. Seftale el nivel de importancia que concederia a un Tutor de Practicas en el
Centro educativo en el que se realiza, que apoye y asesore la formacion del
aspirante a profesor:

- Indispensabie

- Muy necesario
- vélido

- POCO necesario
- Nada necesario.

16. Sefiale otras funciones que considere de interés y que pueda realizar el Tutor
de Practicas con los alumnos aspirantes a profesores.

....................................................................................................................
....................................................................................................................
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17. El curso que finaliza. ¢Se adecuo a sus expectativas?.
Si NO \ '

P OIU B ? ettt e e e e e aaae e e et ——eaetetr et aan————eteeten et aereanaeernaantnnaeannnan



18. Tal como se le ha propuesto el Curso para la obtencién del CAP. ;Qué
echa, en principio, en falta?. '

...........................................................................................................................
...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

20. En qué aspectos, conocimientos, procedimientos, etc. considera Ud. que le
pueden resuitar utiles en su futura profesion docente?.

............................................................................................................................
............................................................................................................................

............................................................................................................................

21. Indique, brevemente, algunas sugerencias que podrian, a su juicio,
mejorar l0s Cursos para la obtencidn de la Capacitacion Didactica de los
Profesores de Educacion Secundaria. '

21.1. Respecto a 1as referencias concretas y el enfoque didactico de los
conocimientos particulares:

.....................................................................................................................
.....................................................................................................................

.....................................................................................................................

curso:

.....................................................................................................................
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------



21.3. Respecto a las actividades Practicas:

.....................................................................................................................
.....................................................................................................................

.....................................................................................................................

.....................................................................................................................

.....................................................................................................................

22. Exponga, con cuanta precision pueda, 1as deficiencias mas acusadas
habidas, en funcion de sus necesidades particulares de formacion.

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

...............................................................................................................................

...............................................................................................................................
................................................................................................................................

................................................................................................................................



c. Plan de estudios vigente en la
Universidad Complutense de Madrid
para las licenciaturas de: Ciencias
Quimicas, Matemiticas y Filologia
clésica



‘TITULO: Licenciapo EN Ciencias MATEMATICAS

.. CODIGO DE ESTUDIO: 317

PRIMER CURSO

_imgo
i onature

301 Andlisis Matemaiico |
002  Geometria |l

003  Seminario de Andlisis
004 Seminario de Gecmeatria

TERCER CURSO

SEGUNDBO CURSD

Cadigo
asignatuss

010
011
012

Anglisis Matematico !
Geoms=tria !

Caleuts de Probabilidades vy
Estadistica |

08  Seccion o MATEMATICA FUNDAMENTAL
Ladigo
2signatura
(020 Andlisis Matematico 1l
021 Geometria 111 ‘
022  Topologia |
023 Algebral

04  Seccion DE ESTADISTICA E INVESTIGACION
OPERATIVA
~4adigo
zenatura:
030 Andlisis Maternatico il
031 Topologia |

032 Programacidn Matematica
033 Cdlculo de Probabilidades y Estadistica il

01  Seccion oe Ciencias oe LA CoMPuTACION
T idigo
23 mnatura
040  Andlisis Matemadtico il
41 Informatica Basica
042  Logica Matematica i
(43  Estructuras Algebraicas

02 Seccion pe AsTRoNomIA MECANICA ¥
(GEODESIA

Cadigo
asignatura

050
051
052
053

Andlisis Matematico 1
Geometria I}
Topologia |
Astronomia |

14  Seccion oe MeToooLoaia Y Dibactica
0E LA MATEMATICA
Cadigo
asignatura
060
061

062
063

Analisis Matemdtico Hi
Geomeiria 1l
Topologiz |

Algebrz i



70

Codigo

CURSO DE ADAPTACION (Para protesores de E.G.B.)

ARLGRATHE

010
on
012
020

022
021
023
041
053
033

Ix

Cadigo
25ignatura

010
030
033

031
011
032

12

Cédige
asignatura

010
030
011
. 0tz

022
021
023
041

Andlisis Matematico |l

Geometria Il

Calculo de Probabilidades y £stadiszica |
Analisis Matematica (Il

ASIGNATURAS GPTATIVAS (Elegir una)

Topologia |

Geometria !

Algebra

Informadtica Basica

Astronomia |

Calculo de Probabilidades y Estadistica Ul

CURSO DE ADAPTACION (Para Diplomados de 1a Escuela Universitaria de
Estadistica)

Andlisis Matemdtico Il
Andlisis Matematica |l
Calculo d_e; Probabilidades y Estadistica I}

ASIGNATURAS OPTATIVAS (Elegir dos)

Topologia |
Geometriz H
Programacion Matematica

CURSO DE ADAPTACION (Para Ingenieros Técnicos en Topografia)

Andlisis Matemdtico |l

Analisis Matemdtico [l

Geometria |l

Caiculo de Probabilidades y Estadistica |

ASIGNATURAS OPTATIVAS (Elegir una) -

Topologia |
Geometria Il
Algebra |
Informatica Basica

NOTA. Ef curso de adaptacidn se codificard en el impreso de matricufa como curso 7



‘SEGUNDQO CIGLO ’ B

CUARTO CURSQ

D2  Seccion DE AsTRonomiA Mecanica v GEDDESIA

Codigt
asignaturi

Obligatoria y comiin en cada especialidad

100 Ecuaciones en Derivadas Parciales (Obligatoria y comin en cada especialidad)

03  a) EsPeciaLinap oE AsTRONOMIA ¥ GEODESIA

Godgo
asignatura
101 Astronomia [l
102 Geodesial
103 Teoria de Errores

01  Seccion oe CC.pe LA COMPUTACION

Cadigo
asgnatura
090  Anilisis Numérico
091 Teoria de Autématas y Leng. Formales
092 Tecnologia de la Programacion
093 lavestigacidn Operativa
094 Teoria de Juegos

04  Seccion pe EsTaDisTicA € INVESTIGACION
QperaTVA

Codigo
asignatura

Obligatorias y comunes en cada especialidad

080 Anadlisis Funcional
081  Teoria de ia Decision |
082 Calculio de Probabilidades

01 . A) Especiaunan oe ESTADISTICA
083 Teoria de {a informacion
084 Teoria de Muestras

02 8} ESPECIALIDAD DE INVESTIGACION
OPERATIVA
085 Métodos de Programacitn Matematica
086 Programacidn de Ordenadores y
Simulacién

04 &) EspeciaLIDAD DE MEcaNICA

Cadigo
asuplatud

104  Geometria IV
105 Compleméntos de Andlisis
106 Mecanica

14  Seccion pe METODOLOGIA Y
DinacTica DE LA MATEMATICA

Cadigo
asignatura

110  Estadistica Descriptiva y Tearia de
Muestras

111 Geometria Axiomatica

112 Metodologia de la Matematica |

Elegir una

113 Teoria de Conjuntos
114 Andlisis de Variable Compleja
115  Astronomia

08 SeccioN oe MaTEMATICA
FUNDAMENTAL

Codigt
asignatura

070 Andlisis Matemadtico IV
071 Geometria IV
072 Topologia Il

Elegir una

073 Algebra Il

074 Ecuaciones en Derivadas Parciales y
Andlisis De Fourier

‘075 Topologia Algebraica



[ SEGUNDO CICLD -
QUINTO CURSO

08 Seccion pe Matematica FUNDAMENTAL 01 SeccioN oE CieNcias DE LA COMPUTACION

Céavgn Cotinn
LSRN R AsGRaiag
Eiegir tres

140 Teoria de fa Computabilidad
141  Disefio de Lenguajes y Compiladores

120 Analisis Funcional

121 Teo_r_m‘de la Me_dlda y Analisis Armonico 142 Sistemas Operativos
122 Analisis Numérico 143 Inteligencia Adificial

123 Operadores Diferenciales 144 T enl?ﬁ (1:11 de la informacion No
124  Geometria V ratam:ento

125 Togologia de Varicdades Numérica

126 Algebra H!

127  Geometria Analitica
128  Geometria Algebraica
129  Mecanica Tedrica

04  Seccion oe ESTapISTICA E INVESTIGACION OPERATIVA

Codigo ’ o Codigo
asignatura asignatura
130 Procesos Estocasticos _ 135 Investigacion Operativa
131 Métodos de Regresidn y (Construccidn de Modelos)
Analisis Multivariante ~ 136 Teoria de Sistemas
132 Disefio de Experimentos 137 Teoria de Juegos
133 Teorfa de la Decision 1! 138 Macroeconomia y Economia de la Empresa

134 Modelos Biométricos y Demograficos 139 Modelos Cibernéticos y Autdmatas

02 Seccion oE ASTRONOMIA MECANICA Y GEQDESIA

03 A) Especiatipap oe ASTROROMIA ¥ GEODESIA

Codigo
asignatura
150  Geodesia !l
151 Cartografia 14  Seccion o METODOLOGIA
152 Mecénica Celeste vy DioacTica DE LA MATEMATICA
153  Seminario de Astronomia y Geodesia '
Cédige
asignatura
04 8) Especiaticad o Mecanica
154  Teoria de Grupos ‘ ‘ 160 Metodologia de la Matematica Il
155 Operadores Diferenciales 161 Practicas de Ensefianza

156  Mecanica Teorica 162 Seminario |

157 Mecanica Relativista y su Apticacion a la

Cosmologia Elegir dos

163 Teoria de la Medida e Integracidn
Geométrica

164  Grupos Clasicos |

165 Fisica



</~ - TITULO: LiceNcIADO EN CIENCIAS QUIMICAS

“C0DIGO DE ESTUDIO: 318°

PRIMER CURSO

(1) Primer cuatrimestre 0 semestre
(2) Segundo cuatrimestre o semestre

Cadigo
asnnatng Pailane activn

601 Matematicas | Completo
602 Fisica | Completo
603 Quimica General Caompleta
604 Biologia General Parcial (1)
605 Geologia (Cristatografia

y Mineralogia) Parcial (2)

SEGUNDO CURSO

Czrigo

ARENAIA Penode izchve
610 Matematicas !l Completo
611 Fisica ll Completo

6512 Quimica lnorganica General Completo
613 Quimica Analitica General  Completo

TERCER CURSO

Cozigo
asigratura Periodo lectivo

620 Quimica Organica Genera!  Completo
621 Quimica Fisica General Completo
622 Termadindmica Quimica Parcial (1)
623 Quimica Técnica General Parcial (2)

CURSO DE ADAPTACION
(para Diplomados £n Profesorado de £.G.8.)

Codigo
AgMnatura - Pariodg farinn

$12 Quimica Inorganica General Completo
613 Quimica Analitica General ~ Completo
620 (Quimica Orgdnica General  Completo
621  Quimica Fisica General Completo
622 Termodinamica Quimica Parcial {1)



CUARTO CURSO

12 SECCION DE QUIMICA FUNDAMENTAL

02

Tooaw
3 matur

630
631
632

633
634

01

Tinqe

3ol

640
641
642
£43

844
615
646
647

648

Oecion pe QuimiCa ANAUTICA

‘Periodo lect=g

Andlisis Qrganico
Quimica Fisica Il
Quimica Inorganica It
Quimica Analitica 11
Quimica Organica

Completo

Parcial (1)
Parcial (1)
Parcial {2)
Parcial (2)

QOrpcion oE Quiniica INDRGANICA

Perioto f2c.0

Quimica Fisica i Parcial (1)
Gutmica Ingrgdnica 1t Parcial {1}
Quintica Analitica [l Parcial (2}
Quimica Orgdnica Il “Parcial (2)
Una asignatura a elegir entre:
Fisicoquimica Matematica ~ |

{(parcial) con

Teoria de Grupos y Simetria | Completo
{parcial)

Quimica Industrial |

{parcial) con

Quimica Industrial 1l Completo
{parcial) ]
Matalurgia General Completo

Cualquier otra asignatura impartida er la Universidad que
acepte fa Junta de Facoltad,

03

sodigo
3% 2atura

650
651

652
653

854
655
656

Opcion pe Quitica FisIcA:

Perigde lecivo

Quimica Fisica Il
Fisicoquimica Matemdtica |

Parcial (1)
Parcial {1)

Un-a asignatura a elegir enlre;
Quimica Fisica Il Parcial {2)
Teoria de Grupos y Simetria  Parcial (2)

Otras tres asignaturas a elegir eadre
La no =legida de las dos anteriores y las siguientes:

Quimica tnorgénica Il Parcial (1)
Quimica Analitica !l Parcial (2)
GQuimica Organica il Parcial (2)

Cualquier otra asignatura impartids en la Universidad que
acepte la Junta de Facultad.

04 Opcion pe Quimica ORGANICA

Lodigg

SRiqndina

660
661
662
663
664

{11 Primer cuatrimestre ¢ sermesire

{2, Segunda cuatrimestre o semestre

Anatisis Organico
Quimica Fisica Il
Quimica Inorganica 1l
Guimica Analitica I
Quimica Organica Il

01 SECCION DE BIQOUIMICA

670
671

672
673

Bioquimica General
Técnicas Instrumentales
Bioguimicas

Quimica Organica [f
Mecanismos gde las
Reacciones Bioguimicas

06 SECCION DE METALURGIA

Lot
E BT

680
681
682
683
684

Metalurgia Extractiva
ingenieria Metallirgica
Cristaloquimica
Mineralotecnia
Economia Industrial

Pariogs aoiies

Completo

Pargial (1)
Parcial (1)
Parcial (2)
Parcial {2}

Parpts leri !
Completo

Completo
Completo

Complelo

Jarigzo lecu.

Completo
Completo
Parcial (1)
Parcial (2)
Parcial (2)

14 SECCION DE QUIMICA INDUSTRIAL

Cadiso
354031673

690
691

692
693
694
695

895
697

ingenieria Quimica |
Fisicoquimica de ios
Procesos Intustriales |
Fisica Industrial |

Dibujo Industrial
ingenieria Quimica 1
Fisicoquimica de fos
Procesos Industriales 11
Fisica Industrial it
Instrumentacitn y Control

Parigog lact -

Parcial (1)

Parcial (1)
Parcial {1}

" Parcial {1}
- Parcial {2)

Parcial {2)
Parcial {2)
Parcial (2)




12 SECCION DE QUIMICA FUNDAMENTAL

02

Gudha
asigraing

710
711

712
713

714

01

Codigo
asignaiu:a

720

2

722
723

724
725

726

727

L ..

QOUINTO CURSO

Orcion oe QuiMica ANALITICA

Sarindo ectiv
Ampliacion de Quimica |
Analitica Competg
Métodos de Andlisis
Instrumental {Opticos) Parcial (1}
Andlisis Industrial Parcial (1) :

Mstodas de Andlisis
Instrumental {(electra-analiticos) Parcial (2)
M2todos Analiticos

¢e Separacidn Parcial {2)

Opcion oe QuiMICA [NDRGANICA

Tl a0y

Ampliacién de Quimica

fnorganica Completo
Cristaloquimica Parcial (1)
\na asignatura a elegir entre:

Radioquimica Parcial (2)
Quimica de la Coordinacién Parcial (2)

Una asignatura mas a elegir entre;

Espectroscopia Completo
Métodos de Andlisis - |
Instrumental (dpticos) con Completo
Metodos de Andfisis

[nstrumental {electroanaliticos)

Matalurgia Extractiva Completo

(Para poder clegir esta asignatura serd necesario haber
cursado M:z:xlurgia General en 4° curs)

03

730
731
732
733
734
735

736
737
738

(11 Primer cuatrimastie o semestre
(21 Segundo cuatrimestre ¢ semestre

Orpcion pe Quimica Fisica

RE AT

Espectrosopia Completo
Quimica Cuantica Completo
Termodinamica Estadistica Comptete
Cingtica Quimica Parcial (1)

Cristaloquimica
Matogos de Analisis

Parcial (1)

[nstrumental {Gpticos) Parcial (1)
facromoléculas Parcial (2)
Radioguimica Parcial (2)

Métodos de Analisis
Instrumental 1electroanaliticos) Parcial {2)

" A elegir ur tatai g2 6 ensefanzas da tiempo parcial,
© computdnasse las de izmpo compliato como dos

i
|
|
i
|
i
i

parciales.

04

Cadigo

Lils

asighaturs
740

741

742
743
744
745

Opcton oE Guimica ORGANIcA

HIU VR
Ampliacion de Quimica
Orgdnica Completo
Macanismos de las Reacciones
Organicas Completo

Una mas de curso completo o dos parciales, a
elegir entre:

Bioquimica General Completo
gstrectroscopia Completo
Cinética Quimica Parcial {11
tMacromoléculas

Parcial (2

Cualquier 2:a asignatura impartics en 13 Universidad que

aceplte 1a

Justa o2 Faculiad.,



QUINTO CURSO

01 SECCION DE BI0QUIMICA

(1} Primer cuatriimestre ¢ semestre

Citfiao {2} Segunde cuatrimestre o semestre

asiratu Pariodo lecties
750  Bioguimica Especial Combl?eto
751 Genética Molecular - Parcial (1)

Dos asignaturas a elegir entre:

752 Biofisica Completo
753 Patologia Molecular GCompleto
794 Fisiologia Animal (Facultad
de Bioldgicas) Completo
755  Macromoléculas Parcial(2)
756 Ingenieria Bioguimica
y Bioguimica Industrial Completo
757 Economia Industrial ParciaI(Z} 06 SECCION DE METALURGIA

(Implica cursar la anterior)

Fariodo lecs. >
760 Metalurgia Fisica Completo
761 Metalurgia Mecanica Completo
762  Corrosién y Proteccion Completo
14 SECCION DE QUIMICA INDUSTRIAL 763  Tratamientos Térmicos Parcial (2)
- 764  Metalografia Parcial (1}
Codigo
asignatura Periode lective
770 Ingenieria Quimica lll Parcial (1)
771 Quimica Industria! | Parcial (1)
772  Economia Industrial Parcial (1)
773 (Quimica Industrial 1l Parcial (2)
774 Proyectos Parcial (2)
775  Desarrollo Industrial Parcial (2)

.. Una asignatura mas de curso completo o dos
parciales a elegir entre:

776  Ingenieria Nuclear | Parcial (1)
777  Contaminacion Ambiental Higiene

y Seguridad en el Trabajo Parcial (1)
778 Tecnologia de Alimentos Parcial (2)
779 Ingenieria Nuclear il Parcial (2)

Cualgquier ofra asignatura impartida en la Universidad que
acepte la Junta de Facultad.



PRIMER

Con.ca
NSIGHE.TA

1090
101
102
103
104
150
151

-enemesarsevesssseossammy - ASIGNATURAS OPTATIVAS

706 Fuentes

ef Estudio del Griego 4 805
703  Comentario de Textos

Histaricos Latinos
707 Fundamentos de la Cultura Griega

711 Historia
712 Historia
716 Historia
717 Historia

720 Instituciones Romanas

722 Introduccion a la Filologia Latina
723 1introduccion a la Lingliistica Latina
724 |ntroduccion a la Literatura Griega
725 Introduccién a la Literatura Latina
731 Literatura Griega Cristiana Primitiva
735 Mitologi
‘738  Poesia Griega Arcaica

739 Religidn
741 Semanti

744  Vida Privada en Grecia

TITULO: Licenciapo en FILOLOGIA CLASICA

CODIGO DE ESTUDIO: 367

CURSO

{:aditos

Lengua Griega |

Lengua Griega II

Comentario de Textos Latinos |
Linguistica

Teoria de la Literatura
Gramdtica Griega

Gramdtica Latina

Asignaturas Optativas

Libre Eleccion

—
[=.o 3 AN I SN N 0 B w o Jw o It A Y

Ltigo - OPTATIVAS QUE CONFIGURAN UNA LENGUA NO
snatura Crémitos CLASICA Y SU LITERATURA:
702 Comentario de Textos 800 Lengua Alemanal
fFilosoficos Latinos 4 801  Lengua Alemana !
705 Comentario de Textos Histdricos 802 Literatura Alemana It
y Juridicos Griegos 4

803 Lengua Arabe |
804 Lengua Arabe Il
Literatura Arabe |

Directas para

806 Lengua Francesa |
807 Lengua Francesa ll
de la Filologia Latina 808 Literatura Francesz |
de la Filosofia Griega
de la Lengua Latina

del Humanismo

809 Lengua Hebrea!
810 Lengua Hebrea H
811 Literatura Hebrea |

812 Fonética y fonologia Inglesas
8§13 Morfosintaxis inglesa

814  Claves para el Estudio

! de Ia Historia Literaria inglesa
a Griega :
815 Lengua Haliana |
816 Lengua ltaliana i
817  Literatura ltaliana |

Griega
ca y Lexicografia Griegas

[N N - N N A S A - A A T S v o L S )

818 Lengua Rusa!
819 Lengua Rusa fl
820 Literatura Rusa |

[N N o Bl S o

NN

PN N Y

- =N



EXCLUSIVAMENTE PARA ALUMNOS QUE SE MATRICULAN POR PRIMERA VEZ

SEGUNDQ CURSO
Cadigo
asignatura Cridites
105 Lengua Espafiola | 8
i06 Introduccion al Pensamiento Griego 4
107 Introduccion al Pensamiento Romano 4
108 Lengua Griega lli 4
109  Lengua Griega IV 4
110 Comentario de Textos Latinos |l 8
~— Asignaturas Optativas 20
——  Libre Eleccidn 8

swensnnesssssssasasmemn - ASIGNATURAS OPTATIVAS  wessssssesmesssscrsssenssssmcs

Gddigo
asighatura Créditos

702 Comentario de Textos Filoséficos Latinos
705 Comentario de Textos Historicos y Juridicos Griegos
708 Fuentes Directas para el Estudio del Griego -
703 Comentario de Textos Historicos Latinos
707  Fundamentos de la Cultura Griega

711 Historia de la Filologia Latina

712  Historia de la Filosofia Griega

716 Historia de la Lengua Latina

717  Historia del Humanismao

720 Instituciones Romanas

722  Introduccidn a fa Filologia Latina

723 Introduccion a la Lingiiistica Latina

724 Introduccion a la Literatura Griega

725 Introduccidn a la Literatura Latina

731 Literatura Griega Cristiana Primitiva

735 Mitologia Griega

738 Poesia Griega Arcaica

739  Religion Griega .

741 Semdntica y Lexicografia Griegas

744  Vida Privada en Grecia

PN N N A O - N A S e s I - T L Y



OPTATIVAS QUE CONFIGURAN UNA LENGUA NO CLASICA Y SU LITERATURA. CONTINUANDO LA
OPCION ELEGIDA EN PRIMER CURSOQ. EN CASG DE COMENZAR EN SEGUNBO CURSO CON EL ESTUDIO -
DE UNA LENGUA Y LITERATURA NO CLASICA. SE DEBERAN CURSAR AL MENDS 8 CREDITOS DE UNO
DE LOS SIGUIENTES BLOQUES:

EEH ]

HIRFIIN ) Créditos

800 Lengua Alemanal
801 Lengua Alemana i
802 Literatura Alernana i
..821  Lengua Alemana I}
822 Llengua Alemana iV
823 Literatura Alemana Hl
824 Literatura Alemana IV
825 Los Afios Fundacionales (Aleman)

[F = N = N G L L

803 Lengua Arabe |

804 Lengua Arabe Il

805 Literatura Arabe |

826 Lengua Arabe Il

827 Géneros Literarios en Arabe (Poesia f)
828 Géneros Literarios en Arabe (Prosa)

o b0 B

818 Lengua Rusal

819 Lengua Rusa il

820 Literatura Rusa |

829  Practicas de Conversacion Rusa
830 Lengua Rusa lll

831 Lengua Rusa IV

832 Practicas de Lengua Rusa

833  Antiguo Eslavo

(o IS N A S A

B06 Lengua Francesa |
807 Lengua Francesa |l
808 . Lteratura Francesa |
834 Lengua Francesa [i!
B35 Lengua Francesa iV
836 Literatura Francesa Il
837 Literatura Francesa Il
838 \Literatura Francesa IV

F N S - AT - - NN -

809 lLengua Hebrea!
810 Lengua Hebrea I}
811 Literatura Hebrea {
839 Lengua Hebrea lll
840 Lengua Hebrea IV
841  Literatura Hebrea !
842  Literatura Hebrea tli
843 Literatura Hebrea IV
844  Textos Hebreos !
845 Textos Hebreos I

B A I

8§12 Fonética y Fonologia Inglesa
813 Mortosintaxis Inglesa
814 Claves para el estudio de la Historia Literaria Inglesa

BN N



846
847
848
849
850
851
852
853

815
816
817
854
855
856
857
858

859
860
861

Lengua Inglesa I: Destrezas Integradas

Lengua Inglesa lI: Destrezas Integradas

Claves Histdricas de la Cultura Inglesa

La Novela Inglesa del Siglo XX

Aproximacion a los Géneros Literarios en ia Literatura Angionorteamericang
Teoria de la Ficcion Angteamericana

Conceptos Fundamentales d¢ ia Sociolingdistica inglesa

tnglés Americano

Lengua taliana |
Lengua ltaliana li
Literatura ltaliana |
Lengua Itatiana Il
Lengua italiana IV
Literatura Italiana It
Literatura ltaliana It
Literatura ltaliana IV

Introduccion a fa Filologia Romanica i
Literatura Romanica Medieval |
Liferatura Romanica Medieval I

o A - -2l =]

[ - S N N N U L

Ia oCo



d. Cuadro que contiene la trayectoria de
los médulos y horas de los Cursos de
Aptitud Pedagogica organizados por €l
Instituto de Ciencias de la Educacion
de 1a Universidad Complutense de
Madrid



IMODULOS Y HORAS DEL CURSO DE CAPACITACION PEDAGOGICA (C.A.P.) ORGANIZADO POR EL LC.E DE LA UNIVERSIDAD COMPLUTENSE DE MADRID)

!

Curso/horas

MATERIAS
(ntroduccion a las CC. de 1a Edc.

3 11883-84 11984-85

1985-86

1986-87 |1987-88 [1988-89 1989-90 [1991-92 [1993-94 |

IMétodos y técnicas de ensefianza

30I

! B — 4 -

|Programacién educativa

1976-77. tww 78. l:97s-79 {19_'{?;89. 1980
| I
I I

|Evaluaci6n educativa

30| I |

{Programacidn y evaluaci6n

I 601 60/

| Técnicas de ensefianza y orientacién

60} 60|

| Tendencias de 1a edc. contempordnea

30! 30

| Técnicas y tendencias de la edc.

I
| 301
I
I
I
!
I

{Proceso de ensefianza. Teorfas, variables, técnicas

[ Fundameantos psicolég. y sociales de la edc.

|Psicolg. de la Edc.

15

|
I
|
I
I
I

{Sociolgfas de la edc.

I
I
I
|
I
|
I
I
|
I
!

Dldﬁcnca general

Tutoria

|Evaluacién -

15] 15

BT { T 15 15

[Dindmica de grupos

[Medios audiovisuales

s

155 s, ‘

| Fundamentos tedricos de la edc.

15|

15] 15 4 4|* *

|Programacién y diseflo del currfculum

] 15

15|

15 15 15

| Tecnologfa educativa

| 18] 18}* . |

IDIDACTICA ESPECIAL

20| 20

20]

20] 20 20] 25] |

Didéctica de la Geog. ¢ H?
Didéct. de la Lengua y Lit.

Didéct. de la Filosofia
Didéact, de las Leng, dldsicas

|Didéct. de las Lenguas modernas

{Did4ct. de las CC, Naturales

|Didéct. dela Fisica y Quimica

|Did4ct. de las Mateméticas

s
I I
I I
I I
) |

L

.

T

[PRACTICAS

2 meses|2 meses|2 meses|2 meses(1 mes {20 h. T (20 h. (s(20 .

I
|
I
I
I
|
I
|
|
I
:
!
I
15 l
|
I
|
|
[--
|
|
I
L
|
I

1

20 1.

N
j
I
I
I
i

| *Pres L) i _caa.__!
20h. [20h. [30h. [30h. |50 h.* [50* |




Duraccién, en horas, del Curso de Aptitud Pedagégjca {C.A.P.) organizado por el Instituto de Ciencias de Ja Educacién {I.C.E.) de la Universidad Complutense
de Madrid.
| DISTRIBUCION TEMPORAL DEL C.A.P. |
{Curso Tedricas Précticas TOTAL |
|1974-75% | 150] | |
1975-76 | 150 | | |
[1976-77 | 150 2 meses l |
1977-78 | 180 2 meses 1 |
1978-79 1l 180 2 meses | |
1979-80 | 180 2 meses | |
|1980-81* | 90 [1 mes | |
1981-82 | 90 | 20| 110]
1982-83* t 120 | 20| 140|
(198384 | 80| 20 100]
1984-85 | 65| 20| 85|
1985-86 | 75| 20| 95}
. 1986-87 EA 20| 95|
1987-88 | 75| 20 95|
1988-89* | 72| - 30 102}
1989-90 | 71 30] 101|
1990-91* | 71| 30| 101}
1991-92 | 7t 30| 101
1992-93 | 71| 30| 101]
1993-94 | | | o}
Totales 1981-1994 | 936 | 290 | 1226|

Nota: Los signos (*) Sefialan cambios en la Direccion deilos cursos C.P.A.




UNIVERSIDAD COMPLUTENSE DE MADRID

INSTITUTO DE CIENCIAS
OE LA EDOUCACION

HORAS CORRESPONDIENTES AL CURSO DE APTITUD PEDAGOGICA (TOTALES)

CURSO ACADEMICO

1

1

.974-75
.975-76
.976-77
.977-78
.978-79
.979-80
.980-81
.961-82
.982-83

.983-84

.984-85
.985-86
.986-87

.987-88

.988-89

.989-90

.990-81

.981-92

.992-93

TEQRICAS

PRACTICAS

150 (10 créditos)

150 (
150

180

90
90
120
80
65

75

"

72

71

n

)

2 meses
2 meses
n "

” n

1 mes
20 horas
20 "
20 "
20 "
20 "

n
30 "

30 "

L 1]

TOTALES

150 + 2 meses

180 + 2 meses

90 + 1 mes
110 h.
140 h,
100 h.
85 h.

95 h,



CURSO DE APTITUD PEDAGOGICA

RELACION DE MODULDS Y HORAS CORRESPONDIENTES A LOS MISMOS

CURSO ACADEMICO 1.976-77

- Introduccion a las CC. de la Educacidn ........cccevennann 30 horas
- Métodos y Técnicas de Ensefanza . ........ ..o 30 "
- Proéramacién EdUCativa .. v i i r s sttt et 30 "
- Evaluacion Educativa .. ..... ..t iiiiir i 30 "
- Diddctica Especial ... ... ...ttt ittt e 30 "
- Pfécticas ....................................... e 2 meses

Director del Centro: Don Victor Garcia Hoz

CURSO ACADEMICO 1.877-78

- Programacidén y Evaluacidn .......... i e e 60 horas
- Técnicas de Ensenanza y Orientacidn ........cvvevevnvnann 60 "
- Diddctica Especial .. ... ..ttt it e it i 30 "
- Tendencias de la Educacidn Contempordnea ................ 30 “
S o o= 1 o 7 T o - T et 2 meses

Director del Centro: Don Victor Garcia Hoz

CURSO ACADEMICO 1.878-79

Idem anterior

CURSO ACADEMICO 1.979-80

Idem anterior

CURSO ACADEMICO 1.880-81

- Programacidn y Evaluacion .........ciiiininnennnnnnnanans 30 horas
- Diddctica Especisl ... ... ittt ittt it 30 "
- Técnicas y Tendencias de la Educacidn ................... ‘30 "
= Prdcticas ..t e e i it et e et e e e 1 mes

Director del Centro: Don Manuel Medina Ortega

R MI -
- Proceso de Ensefianza. Teorias, variables, técnicas ...... 30 horas
- Diddctica Especial .. ... ... it i et e it e e e 30 "
- Fundamentos Psicoldgicos y sociales de la Educacidn...... 30 "
- Précticas: - Simuladas (Circuito Cerrado Televisidn)

- Tutorizadas: 20 horas

Cursos y Seminarios diddcticos

Director del Centro: Don Manuel Medina Ortega‘



GURSO ACADEMICO 1.982-83

Psicologia de la Educacidn .............. [P 30 horas
Sociologfa de la Educacion ... ... ..t 30 "
DE08CEICA GENETBY .« v v e ettt ettt e ce... 300
Diddctica Especial .. .... ..ottt nnenananss 30 "

Pridcticas: - Simuladas

- Tutorizadas: 20 horas

- Cursos y Seminarios diddcticos

Director del Centro: Don Alfonso Martinez Diez

CURSO _ACADEMICO 1.983-84

he = 1N %

LI B o - T 15 horas
EvalUaCiln ... ittt i i s it e e e 15 "
Dindmica 0@ gQrUPOS . ...ttt ittt ainintsaaaeananseas 15 b
Medios Audiovisuales ... ..... .. it 15 "
Diddctica Especial ... ... .. ittt itensnacannnensans 20 "
Prdcticas ............ e s e s e 20 horas

Director del Centro: Don Enrique Wulff Alonso

Don Jesus Beltradn Llera

CURSO ACADEMICO 1.984-85

Bases Psicoldégicas de la Educacidn ........... 000 iiinann 15
Programacidn y Disefio del Curriculum ............ ... 15
Evaluacion ... ... i i et i e 15
Diddctica Especial ... ... ... ..ttt it 20
g A 1 o 2 T - 20

Director del Centro: Don Jesus Beltrdn Llera

CURSC ACADEMICO 1.885-86

Programacidn y Diseno del Curriculum ............ ... 15
Evaluacion ......ciiuiiiiininennray i et e 15
Medios Audiovisvales ................. e et e e - 15
Fundamentos tedricos de la Educacidn .........cciiivvvnnn 10
Diddctica Especial ...... ...ttt oionennens 20
L o o P T o - 20

CURSO ACADEMICO 1.986-87

Idem anterior

CURSO ACADEMICO 1.987-88

Idem anterior

horas

horas



CURSO_ACADEMICO 1.988-89

- fFundamentos Tedricos de la Educacidén ..................... 4 horas
~-- Programacidn y Disefio del Curriculum ................... .. 15
e - B N V- T = o O A 1%
- Diddctica ESPECIal ... ...ttt s 20
—’Teénologia Educativa ... ... i i e e i 18
e 2 o - T 7 1 o3 T3 30

Director del Centro: Dofis Isabel G. Zuloaga
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WNIVERSIDAD COMPLUTENSE DE MADRID

INSTITUTO DE CIENCIAS
DE LA EDUCACION

MEMORTA DE LA UMNIVERSIDAD COMPLUTENSE -DE MEDRID

RELACION DE T )

DE _ESTA UNIVERSIDAD DURANTE LOS CURSOS 1987-88 Y 1988-89

Las actividades llevadas a cabo por el I.C.E.U.C.M, durante los cursos
citados se pueden resumir, considerando las distintas divisiones existentes en -

el Centro, como se relaciona a continuacién:

I-- DIVISION DE FORMACION Y PERFECCIONAMIENTO DEL PROFESORADO

Se han impartido los cursos. seminarios y ciclos de conferencias si -

guientes:

Curso de Aptitud Pedapégica. En cada uno de los cursos académicos se han llevado

a cabo dos convocatorias (Enero y Marzo) en turnos de mafiana, tarde y noche, con
cuatro grupos cada uno. Se impartieron materias correspondientes a los médulos de
"Fundamentos Tedricos de la Educacidén", Programacién y Disefio de Curriculum", Eva-
luacién," "Didacticas Especiales" y "Tecnologia Educativa". Los alumnos realizaron
practicas en centros de BUP y EGB supervisadas por el Instituto.Se llevdé a cabo -

una evaluacidn de cada curso.

1987-88 1988-89
o
N2 de alumnos .o 1600 1850
N¢ de profesores 54 52

Titulos de Especialista en Perturbaciones de la Audicidn y del }fﬂﬁﬁfiki_LEE§995dia)

Master en Logopedia.

Durante el curso 1987-B8 se impartid el 22 Curso del organizadc por el
MEC para completar la titulacién de los alumnos que comenzaron el curso anierior.
Se comenzd con un 12 curso de andlogas caracteristicas, de un ciclo de
dos. dependiente directamente de la UCM. para la obtencion del Titulo de Especia-

listas en Logopedia.

N2 de alumnos 200

N2 de Profesores 21

Durante el curso 1988-89 se ha impartido el segundo curso del ciclo =~
dependiente de la UCM comenzado anteriormente. habiendose iniciado el ciclo de dos

cursos correspondiente al Titulo de Master en Logopedia.
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Nt de alumnos 184

N¢ de Profesores 40

Las clases tedricas se desarrollaron en el Centro, en tanto que ias clases practi

cas lo fueron en diferentes Centros concertados con los que estan establecidos -

convenios de colaboracién.

Cursos de actualizacién cientifica.

Se han desarrollado diversos cursos correspondientes a distintas 4reas en

colaboracién con Departamentos y Facultades de la UCM y otras Universidades. con -

la participacidn de profesores nacionales y extranjeros., dirigides al profesorado

Universitario y de otras ensefianzas.

1987-88

1988-89

Correspondieron a la siguiente relaciédn:

"Factores, procesos y control de la efectividad terapeltica de las psico-
terapias y terapias conductuales™

ITI Encuentro de profesores de filosofia”

"Programas integrados de ciencias experimentales y su didactica en el cu-
rriculum del profesor de EGB"

"Crisis del proceso de socializacidén”

“Ciencias y Humanismo IV"

"Formacién del profesorado como educacidn permanente”

"Seminario Internacional de la ensefianza de las Ciencias”

"Tecnologia educativa en la ensefanza®

"Seminaric sobre Analisis de datos cualitativos"

“"Curso de Educacidn Ambiental®

"Segundas Jornadas Pedagégicas sobre Planes de Estudio®

"Formacidén del profesorado en los Esfados Unidos hoy"

“"La Comparacién en las Ciencias Sociales y en la Educacidn"

"La Orientacidn Educativa en los Centros Docentes"

“"Filosofia ¥y Formac;én del Profesorado"

“"Tecnologia audiovisual"

"Educacidén y Socializacién"

11~ DIVISION DE TECNOLOGIA EDUCATIVA

Se ha atendido fundamentalmente a proporcionaf el apoyo necesario para
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el desarrollo de los cursos citados en el apartado anterior.Asimismo se ha pro-
cedido a la intalacién de unos estudios de medios audiovisuales que comprenden
ténicas de televisidén, video y radio, que al! servicio de la Universidad, permi

tird la practica docente en el area de Medios Audiovisuales.

Se han dispuesto servicios de archivo y documentacidén en relacién con -

las diversas actividades del 1ICE, asi comoc de biblioteca y de repografia.
I1TI - DIVISION DE EVALUACION EDUCATIVA

La actuacién de esta Divisidn se ha dirigido a colaborar con el Gabinete
SEDECO. fruto de la cual han sido algunas publicaciones: " Composicidn del perso-

nal de Administracidén y Servicios vinculado a la Universidad Complutense.
IV - DIVISION DE PLANIFICACION EDUCATIVA

Los miembros del Centro han asistido a varias reuniones sobre Didactica,
Planificacién, Formacién de Profesores.etc., en diversos ICES y Centros Univer -

sitarios.
V - DIVISION DE INVESTIGACION E INNOVACION EDUCATIVA

La Divisidén ha actuado en orden a tramitar y apoyar lineas de investi -
gacién relacionadas con la Formacidén del Profesorado y la Educacién, en colabora-

cidén con el Centro Nacional de Investigacién y Documentacidén Educativa (CIDE)
VI - OTRAS ACTIVIDADES

El Instituto ha firmado conveniso de colaboracién con diversas Institu-
ciones plblicas y privadas para la imparticidén de cursos y realizacién de diversas

activicades. Se ha colaborado con los centros que se citan.a continuacidn:

* Instituto de Ciencias del Hombre "(I.C.H.)
" Hill House Montessori School™
" Asociacién Espafiola de Minusvdlidos Psiquicos" (A.N.D.E.)

" Centro de Estudios a Distancia" (C.E.V.E.)



AD COMPLUTENSE DE MADRIO
’

5TITUTO DE CIENCIAS
DE LA EDUCACION

- Se han establecido contactos con Universidades Extranjeras. habiendo visitado el
Instituto directivos de las mismas interesados en la Formacidn y Perfeccionamiento
del Profesorade: Entre Rios y Santiago de Estero (Argentina), Eratislava ( Checos-

lovaquia), Habana (Cuba), MoscG (URSS).

- Se ha establecido relacién con el Centro de Investigacidn y Capacitacién para
la Ensefianza Naval del Ministerio de Defensa (CICEN), hahiendo participado en las

I Jornadas Pedagdgicas ICEUCM-CICEN todos los miembros del Consejo del Instituto.
- El Instituto ¥ sus profesores han asistido a diversas Jornadas en la Comunidad
Econémica Europea. asi como con otfos aspectos de la Educacién.

Asimismo., algunos miembros del Institute han visitado diversas Universi -

dades Nacionales y Extranjeras.
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INSTITUTO OE CIENCIAS- DE LA EDUCACION

MEMORIA DEL CURSO 1990-91

ALUMNOS -

CURS0 DE APTITUD .PEDAGOGICA 1800
LOGOPEDIA

- MASTER EN LOGOPEDIA 150

- ESPECIALISTA EN PERTURBACIONES DE LA

AUDICION Y DEL LENGUAJE: 50
PERFECC;ONAMIENTO DEL PROFESORADO: variable segin
curso.

DIVISION DE FORMACION Y PERFECCIONAMIENTO DEL PROFESORADO

Curso de Aptitud Pedapgdgica {C.A.P.}. Se llevé a cabo en dos convoca

torias. en turnos de mafiana, tarde y noche. con varios grupos en cada turno-

impartiéndose los siguientes médulos:

- " Fundamentos tedricos de la Educacidn"
- ¥ Desarrollo curricular y programacidn”
- ¥ Evaluacién®

- Y Didéctica especifica"

- Tecnologia educativa fundamentaly aplicada™

Los alumnos realizaron las practicas. supervisadas por el ICE, BUP, y EGB, -
presentando en aquel la correspondiente Memoria de Précticas.

Se ha llevado a cabo la evaluacién del curso

Cursos de Actualizacidn Cientifica.

Se han desarrollado diversos cursos. seminarios.etc, correspondientes
a distintas dreas en colaboracién con Departamentos y Facultades de la Univer
sidad Complutense, otras Universidades y organismos, dirigidos tantc a profe

sores como a universitarios y profesionales de fuera de la Universidad.

Entre ellas cabe destacar.
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- " Los estudios pedagdgicos y la formacidn de profesores en la actual -
reforma de]l sistema educativo". dentro de las Jornadas conmemorativas del cen-
tenario de Claudio Moyano. Noviembre 1980. En colaboracidén con la Facultad de-
Ciencias de la Educacidn y las Escuelas Universitarias de Formacidn del Profe-

sorado " M2 Diaz jiménez'" y " Pablo Montesino”.

~ " Curso de sociologia ambiental: consumo, medio ambiente y turismo en-
la C.E.E.", Diciembre 1990. E£n colaboracién con el L.U.C.A. de la Universidad-

Complutense.

- " Seminario sobre la construccién del curriculo de Matemdticas en la -

ensefianza obligatoria™. Febrero 1991.
~ * Seminario sobre educacién intercultural y comparada™. Abril 1991.

- ' Encuentro de dos culturas: la Psicologia en la Unidn Soviética y la

Psicologia occidental. Abril 1981.

- " Seminario sobre diddctica y orientacidén interdisciplinar en Técnicas

de animacidn a la lectura". Junio 1991.

- " Curso de postgrado y doctorado, Politica y problemas ambientales de
Europa en relacién con Espafia” .
En colaboracidn con el 1.U.C.A. de la Universidad Complutense, Facultad de -
Ciencias Politicas y Sociologia. Centro de Estudics Constitucionales, Comisidn

de las Comunidades Europeas. ICONA e Instituto Nacional del Consumo.

- " Cursos d¢e verano en Zamora. Julio 1991.

Se ha participado en la organizacidn y desarrollo de los siguientes cursos:

La evaluacidén de la Ensefanza

La reforma educativa. Juicio a la LOGSE

Energia y medic ambiente

~ Espafa y Portugal, un futuro comin

Regionalismo o federalismo: la Comunidad castellano-leonesa a debate.
Asimismo, y para finalizar se ha organizado la presentacidén de los libros:

~ Dicecionario de Ciencias de la Educacién.

~ El espacio ambiental europeo en mayo 1990.
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Colaboraciones con Centros publicos y privados.

Se ha colaborado en diversas actividades con:
- Asociacién Espaficla de Minusvalidos Psiquicos (ANDE)
- Instituto de Ciencias del Hombre {ICH)
- Hi)1 House Montessori School
- Ceve: Centro de Estudios a Distancia centros con los que el ICE tiere -

firmados diversos convenios de colaboraciédn.

DIVISION DE TECNOLOGIA EDUCATIVA

Se ha atendido fundamentalmente al desarrollo de los Eursos antes cita-
dos, especialmente el CAP, poniendo a su disposicién los recursos audiovisuva -
les oportunos.

Tambien se ha colaborado en el desarrollo de Jos Titulos propios de la-
Universidad Complutense: Master en Logopedia y Especialista en Perturbaciones

de la Audicidén y del Lenguaje

DIVISION DE EVALUACION E INVESTIGACION EDUCATIVA

Se ha colaborado en las diversas actividades del ICE, fundamentalmen-
te en e} CAP. Asimismo se ha informado sobre las diversas posibilidades de in-

vestigar en Educacidn a quienes lo han solicitado.

'DIVISION DE ORIENTACION EDUCATIVA

Su actuacidén se ha centrado en la coordinacién del profesorado del -
CAP, asi como en la organizacidén y difusion de los cursos y seminarios impar-

- tidos.

DIVISION DE PLANIFICACION EDUCATIVA

Ha centrado su principal actividad en la planificacidén de los Titulos
Prdpios de la Universidad Complutense: MASTER en Logopedia y ESPECIALISTA en- .

Perturbaciones de la Audicidn y del lenguaje.
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MASTER en LOGOPEDIA

Dirigide a Licenciados en Psicologia. Pedagogia y/o Medicina ha contado
con la participacidn de 150 alumnos. Se desarrolla a lo large de dos cursos -
académicos impsrtiéndose asignaturas gue tratan de foma exhaustiva los distin-

tos aspectos que inciden en las perturbaciones de audicidn y lenguaje.

Se realizan practicas en diversos centros concertados, debiendo reali -

zar los alumnos, durante el segundo curso, un proyecto de investigacidn.

ESPECIALISTA EN PERTURBACIONES DE LA AUDICION Y DEL LENGUAJE

Dada )a creciente demanda de profesionales en este campo se diripidé -
este curso principalmente a profesores de EGB en ejercicio.Comprende, asimis-
me, dos cursos académicos con 480 horas de teoria y 295 horas de practicas.

La matricula ascendidé a 50 alumnos



CURSO DE APTITUD PEDAGOGICA .
HODULD DE PRACTICAS :

E) relacionar estrechamente teorfa y prictica es una serisa preocupacién en todos los dmbftos del
saber. Esta relacion, en los dmbitos educativo y de la enseflanza, se convierte en exigencia necesaria,
porque ia actividad educativa y de enseflanza, ademds de "saber® y °saber hacer®, requieren “hacer". :

1. Objetivos

‘ 1.1. Relacionar teorfa y practica. :
1.2. Ejercitarse en 12 planificaclion, desarrollo y evaluacidn del proceso de enseflanza-

aprendtzaje.
1.3. Conocer la organizacidn de los Centros Educativos del nivel respectivo,
familiarizandose con la dindmica del seminario de la especialidad que corresponda, :
2. ACTIVIDADES
2.1. Completar un minimo de 30 horas de permanencia activa en el Centro,
2.2. Analizar el programa de una de las asignaturas de la actividad respectiva. _
2.3. Presenciar y participar, dentro de los cauces y forwma que el tutor indique, en las
clases de) seminario correspendiente. :
2.4. Programaar una unidad diddctica.
2.5. Ejecutar dicha unidad didictica en.ef aula, bajo la supervisién del profesor-tutor.
La supervisifn no requiere necesariamente la presencia ffsich del tutor en el aula durante la aplicacibn de
la unidad en el aula. La unidad didictica ha de tener wuna gxtensién suficiente como para ocupar de 3 a 6
clases. ' ‘ '
2.6. Evaluar la unidad didactica.
2.7. Participar, siempre que sea posible a criterlc del {utor, en una reunién de
evaluacién.
2.8, Elaborar y presentar en la Coordinacitp del C.A.P. una MEMORIA DF PRACTICAS en la que
se refleje:
‘1. ET conocimiento ddquirido por el alumo de 1a organizacidn de los centros y de
la dindmica de los seminarios, ’
2. Andlisis del programa de la asignatura del curso correspondiente.
3. La programacidn de la unidad dipdctica.
4. Evaluacin de lalunidad didsctica.
5. La valoracibn, por el alumno, de su propia actividad en el mddule de
pricticas.
6. En la primera hoja debe figurar:
. nombre y apellidos del alumo
. grupo al que pertenece
. especialidad
y acontinuacién el CERTIFICADQ DFY CENTRQ,
. Extensidn de la memoria: entre 10 y 20 piginas escritas a mdquina.
. Fechas de entrega de la memoria:
La memoria de practicas deberd entregarse en el despacho de Coordinacion del C.A.P.

La correccidn de las memorias serd efectuada por 1a organizacidn del C.A.P, y &stas pasardn a ser
propiedad del I.C.E.

ROTA: Para superar el mSdule de pricticas ser necesario:

1. La aprobacitn de la memoria de pricticas por e 1.C.E.

2. E1 Certificado favorable del PROFESOR-TUTOR, con el visto bueno del JEFE OEL SEMINARIO
o del DIRECTOR DEL CENTRO, en el que conste el cumplimlento del harario y conseguido los objetivos
indicados.

Fdo/ José V. Merino Ferndndez
Oirecter de la Divisitn de --
Formacién de} Profesorado



D2 Josefina Morelle V&zquez

IV. Personal contratado

Coordinacidn

C.A.P.

Coordinaci

VI.

Curso de Aptitud Pedagdgica

Ingenieros
Profesores

Da
D.

Onez Monjas Hernénde:z
Andrés Serrano Mcolina

é6n Logopedia
D2 Maria Teresa Schuller Moreno
D2 Maria Teresa Martinez Cobos

Alumnos

C.A.P.: 1760

Logopedia: 178

Otros: 193

Actividades

VI a. Docentes

o0 Arquitectos gue guieren
de Ensenanza Secundaria.

* Convocatorias:
* Duracidn: tres
horas de précticas
ria)

* Contenido:

eneroc y marzo
meses

M6dulos comunes:

Fundamentos Teéricos de la Educacién

Programaci

6n y Diseno del Curriculum

Evaluacién

Tecnclogia

Didactica
Didactica
Didactica
DidAactica
Didactica
Didactica

educativa

M6dulos especificos:

de
de
de
de
de
de

la Geografia e Historia
la Lengua y Literatura
la Filosofia

las Lenguas Cléasicas
las Lenguas Modernas
las Ciencias Naturales

dirigido

a
acceder al

{ 80 horas lectivas
en centros de Ensefanza

Licenciados,
cuerpo de

y 50
Secunda-



pidactica de la Fisica y Quimica
pidactica de las MatemAticas

Master en Logopedia : dirigido a Licenciados en Psicolo-
gia, Medicina y Ciencias de la Educacién

* Duracién: dos cursos académicos completos (530
horas teéricas y 345 horas de prlcticas en centros
concertados). Créditos concedidos:

* Contenido:

ler Curso:

Anatomia y Fisiologia de los érganos de la audicién y de la
fonacién
Neuroanatomia y Neurofisiologia. Neurolingiiistica
Lingiistica general
Fonética y Fonologia. Fonética instrumental
. Psicolingiliistica - = ™
. Desarrollo del lenguaje y de la comunicacién
Introduccién a las alteraciones del habla y del lenguaje
Evaluacién y diagnéstico del lenguaje
Didactica en la patologia del lenguaje
Audiologia I
Psicoacistica, percepcién y procesamiento central auditivo
Métodos de investigaciédn en Logopedia
Psicomotricidad
PrActicas en centros concertados

2¢ Curso:

Alteraciones de la comunicacidn escrita

Alteraciones en el desarrollo del habla y del lenguaje

Alteraciones del habla de origen orgénico

Alteraciones del habla y del lenguaje de origen neurolégico

Alteraciones del habla y del lenguaje de origen psiquico

Alteraciones del habla y del lenguaje en deficientes auditi-
vos

Alteraciones del habla y del lenguaje por deficiencia inte-
lectual '

Audiologia II

Disfemia

La voz y sus alteraciones

Proyecto de investigacién

Practicas en centros concertados

Educacién musical aplicada a la Logopedia (optatlva)

Estimulacidén precoz .(optativa)
. Interaccib6n profesional: la Logopedia en el &mbito familiar
Yy escolar (optativa)

Modificacidén de conducta aplicada a la Logopedia (optativa)

Préotesis auditivas (optativa)



La intervencién psicopedagégica en el lenguaje a través de
las adaptaciones curriculares (optativa) -

programas de desarrollo individual para la reeducacién del
. lenguaje (optativa) -



i

Experto en Perturbaciones de la Audici6n y del Lenguaje:
dirigido a Licenciados en Psicologia, Medicina, Ciencias de la
Educacién, Diplomados de las Escuelas de Profesorado de E.G.B.
y profesores en ejercicio .
* pDuracidén: dos cursos académicos completos (480
horas tebricas vy 295 horas de précticas en centros
concertados). Créditos concedidos:
* Contenidos:

ler Curso:

Anatomia y Fisiologia de los &6rganos de 1la audicién y de la
fonacién ;

Neurcanatomia y Neurofisiologia. Neurolingiiistica

Lingliistica general

Fonética y Fonologia. Fonética. instrumental

Psiceolingliistica

Desarrollo del lenguaje y de la comunicacién

Introduccidén a las alteraciones del habla y del lenguaje

Evaluacifn y diagndstico del lenguaje

Did&ctica en la patologia del lenguaje

Audiologia I

Psicoacistica, percepcién y procesamlento central auditivo

Métodes de investigacién en Logopedla

Psicomotricidad

Practicas en centros concertados

2¢ Curso:

.- Alteraciones de la comunicacién escrita
Alteraciones en el desarrocllo del habla y del lenguaje
Alteraciones del habla de origen orgénico
Alteraciones del habla y del lenguaje de origen neurolégico
Alteraciones del habla y del lenguaje de origen psiguico
Alteraciones del habla y del lenguaje en deficientes auditi-
vos i
Alteraciones del habla y del lenguaje por deficiencia inte-
lectual i
Audiologia II :
Disfemia 5
La voz y sus alteraciones
Practicas en centros concertados
Educacién musical aplicada a la Logopedia (optativa)
Estimulaci6én precoz (optativa)|
. Interaccién profesional: la Logopedia en el &mbito familiar
y escolar (optativa)
. Modificacibn de conducta aplicada a la Logopedia (optativa)
Pr6tesis auditivas (optativa)
La intervencidn psxcopedagéglca en el lenguaje a traveés de
las adaptaciones currlculares (optatlva)

l
[



Programas de desarrollo individual para la reeducacién del
lenguaje (optativa) | :

i
i
i
3
i
Seminarios, Cologquios, Encuentros, etc : dirigidos a
todas aquellas personas interesadas por la temdtica de la
educacién en sus diferentes facetas

i
* Duracién: entre 25 y, 30 horas

[

Otras actividades: el I.C.E. participa en el diseno,
organizacién y puesta a punto de cursos en colaboracidén con
entidades privadas, tales como el I.C.H., A.N.D.E., C.E.V.E.,
Hill House Montessori School, etc.

Asimismo participa en la organizacidén de Cursos de

Veranos en Zamora y de otros cursos en diversas provincias

VI b. Investigadora
{(Ver documentacién que se acompaiia)
|

VII. Locales e instalaciones
{Ver documentacién que se acompafa)



IV. Personal contratado (contrato especifico)

coordinacidén C.A.P.
- D* Ofiez Monjas Hernandez
D. Andrés Serrano Molina
Coordinacién Titulos Propios )
D* Juana Morales Diaz
D+ Maria Teresa Martinez Cobos
V. Alumnos
C.A.P.: 2500
Titulos Propios : 84
otros : 40
VI. Actividades
VI a. Docentes

Curso de Aptitud Pedagégica (C.A.P.): dirigido a Licencia-
dos, Ingenieros o Arquitectos que gquieren acceder al cuerpo de
Profesores de Ensefanza Secundaria.

* Convocatorias: enero y marzo
* pDuracién: tres meses (75 horas lectivas y 50 horas

de

prdcticas en centros de Ensefianza Secundaria)

* Contenido:

Modulos comunes:

Fundamentos Teéricos de la Educacién
Programacién y Disefic del Curriculum
Evaluacidn
Tecnologia educativa

Didactica
Didactica
Diddctica
Did4dctica
Diddctica
Diddctica
Didactica
Diddctica

de
de
de
de
de
de
de
de

M6édulos especificos:

la Geografia e Historia
la Lengua y Literatura
la Filosofia

las Lenguas Cléasicas
las Lenguas Modernas
las Ciencias Naturales
la Fisica y Quimica

las Matemdaticas



Master en Logopedia : dirigido a Licenciados en Psicologia,
Medicina y Ciencias de la Educacién
* Duracidén: dos cursos académicos completos (530 horas
teéricas y 345 horas de practicas en centros concerta—
dos). Créditos concedidos:
* Contenido:

ler Curso:

. Anatomia y Fisiologia de los organos de la audicidén y de la

fonacidn .

. Neuroanatomia y Neurofisiologia. Neurolingiistica

. Linglistica general

. Fonética y Fonologia. Fonética instrumental
Psicolingiiistica

. Desarrollo del lenguaje y de la comunicacidn

. Introduccién a las alteraciones del habla y del lenguaje

. Evaluacién y diagndéstico del lenguaje

. Didactica en la patologia del lenguaje

. Audiologia I

. Psicoacustica, percepcién y procesamiento central auditivo

. Métodos de investigacién en Logopedia

. Psicomotricidad

. Prdcticas

2¢ Curso:

. Alteraciones de la comunicacién escrita
. Alteraciones en el desarrollo del habla y del 1enguaje
. Alteraciones del habla de origen orgédnico
+. Alteraciones del habla y del lenguaje de origen neurolégico
. Alteraciones del habla y del lenguaje de origen psiquico
. Alteraciones del habla y del lenguaje en deficientes auditivos
Alteraciones del habla y del lenguaje por deficiencia inte-
lectual :
. Audiologia II
. Disfemia
. La voz y sus alteraciones
. Proyecto de investigacién
. Préacticas
. Educacién musical aplicada a la Logopedia (optativa)
. Estimulacién precoz {(optativa)
. Interaccién profesional: la Logopedia en el ambito familiar y
escolar (optativa)
Modificacién de conducta apllcada a la Logopedia (optativa)
. Protesis auditivas (optativa)
. La intervencién psicopedagégica en el lenguaje a través de las
adaptaciones curriculares (optativa)
. Programas de desarrollo individual para la reeducacién del
lenguaje (optativa)



Experto en Perturbaciones de la Audicién y del Lengﬁaje:

dirigido a Licenciados en Psicologia, Medicina, Ciencias de la
.. Educacién, Diplomados de las Escuelas de Profesorado de E.G.B.
y' profesores en ejercicio

* Duracién: dos cursos académicos completos (480 horas
tedricas y 295 horas de practicas en centros concerta-
dos). Créditos concedidos:

* Contenidos:

ler curso:

Anatomfa y Fisiologia de los érganos de la audicidén y de la

fonacién

Neuroanatomia y Neurofisiologia. Neurolingiistica
Lingiliistica general

Fonética y Fonologia. Fonética instrumental
Psicolingiistica

Desarrollo del lenguaje y de la comunicacidn
Introduccién a las alteraciones del habla y del lenguaje
Evaluacién y diagnéstico del lenguaije

Didactica en la patologia del lenguaije

Audiologia I

Psicoacustica, percepcién y procesamiento central auditivo
Métodos de investigacidén en Logopedia.

Psicomotricidad

Prdcticas en centros concertados

22 Curso:

Alteraciones de la comunicacién escrita

Alteraciones en el desarrollo del habla y del lenguaje
Alteraciones del habla de origen organico

Alteraciones del habla y del lenguaje de origen neuroldégico
Alteraciones del habla y del lenguaje de origen psiquico
Alteraciones del habla y del lenguaje en deficientes auditivos
Alteraciones del habla y del lenguaje por deficiencia inte-

lectual

-

aAudiologia II

Disfemia

La voz y sus alteraciones

Practicas en centros concertados

Educacién musical aplicada a la Logopedia (optativa) -
Estimulacién precoz (optativa)

Interaccién profesional: la Logopedia en el dmbito familiar y

escolar (optativa)

-

Modificacidén de conducta aplicada a la Logopedia (optativa)
Prétesis auditivas (optativa)

. La intervencién psicopedagégica en el lenguaje a través de las
adaptaciones curriculares (optativa)

Programas de desarrollo individual para la reeducacién del

lenguaije (optativa)



Seminarios, Coloquios, Encuentros, etc : dirigidos a tb@as
aguellas personas interesadas por la temdtica de la educacién en
sus diferentes facetas

Curso de Electrénica Digital para Profesores
* Duracién: 30 horas

Infancine?’92
* Duracién: 30 horas

Otras actividades: el I.C.E. participa en el diseno,
organizacién y puesta a punto de cursos en colaboracién con
entidades privadas: I.C.H., A.N.D.E., C.E.V.E., Hill House
Montessori School, I.S.D.A., Fono-leng y Alcel-6.

Participa en los Cursos de Verano en Zamora, dependientes
de la Universidad Complutense.

VI b. Investigadora

(Ver documentacién que se acompana)

VII. Locales e instalaciones

{Ver documentacién que se acompana)



ANEXO 4

indice legislativo



INDICE LEGISLATIVO

- Constitucion Espafiola de 1978. Boletin Oficial del Estado
Biblioteca Basica Juridica, 1, (1986). Madrid.

- Ley General de Educacién y Financiamiento de 1a Reforma Educativa de
1970 (BOE de 6 de agosto), (1977): Escuela Espaiiola, S.A.,14° Edicidn.
Madrid.

- Real Decreto 3087/1982, de 12 de noviembre (BOE del 17), por el que
se fijan las Ensefianzas Minimas para el Ciclo Superior de Educacion
General Bisica.

- Programas Renovados de la Educacién General Basica. Ciclo Superior,
6°, 7° y 8° de EGB, (1987): Escuela Espaiiola, S,A,. Madrid.

- Ley Organica /1990 de 3 de octubre (BOE del 4) de Ordenacién del
Sistema Educativo.

. - Real Decreto 1007/1991 de 14 de junio (BOE del 26), por el que se
establece las ensefianzas minimas correspondientes a la Educacién
Secundaria Obligatoria. (correcciones en BOE de 1 de agosto).

- Real Decreto 111700/1991 de 29 de noviembre (BOE de 2 de diciembre),
por el que se establece la estructura del Bachillerato.

- Real Decreto 1701/1991 de 29 de noviembre (BOE de 2 de diciembre),
por el que se establecen especialidades del Cuerpo de Profesores de
Ensefianza Secundaria, se adscriben a ellas los profesores correspondientes
de dicho Cuerpo y se determinan las dreas y materias que deberd imparte
el profesorado respectivo.



- Orden de 27 dc‘abril de 1992 (BOE de 8 de mayo), por la que se dictan
instrucciones para la implantaciéon del segundo ciclo de Educacion
Secundaria Obligatoria.

- Resolucién de 10 de junio de 1992 (BOE de 18 de septiembre), por la que
se aprueban materias optativas para su imparticion en la Educacion
Secundaria Obligatoria.

- Resolucion de 31 de agosto de 1992 (BOE de 18 se septiembre) de la
Secretaria del Estado de Educacién, que desarrolla 1a Orden de 27 de abril
de 1992, por la que se dan instrucciones para la implantacion anticipada
del segundo ciclo de Educacién Secundaria Obligatoria.

- Real Decreto 1178/1992 de 2 de octubre (BOE del 21) por el que se
establecen las ensefianzas minimas del Bachillerato.

- Real Decreto 1179/1992 de 2 de octubre, por el que se establece el
Curriculo del Bachillerato.

- Orden de 12 de noviembre de 1992 (BOE de 20 de noviembre), por la que
se regula la evaluacion y la calificacién de alumnos que cursan el
Bachillerato establecido en la Ley Orgénica 1/1990, de Ordenacion del

Sistema Educativo, (correccion de erratas en BOE de 27 de enero de
1993).

- Orden de 12 de noviembre de 1992 (BOE del 20) sobre evaluacion de
Educacién Secundaria Obligatoria. '



- Orden de 12 de noviembre de 1992 (BOE del 20), por la que se dictan
instrucciones para la implantacién anticipada del Bachillerato establecido
por la Ley Orgénica 1/1990 de Ordenacién del Sistema Educativo.

- Orden de 12 de enero de 1993 (BOE del 19), por la que se regulan los
programas de Garantia Social durante el periodo de implantacién
anticipado del segundo ciclo de la Educacién Secundaria Obligatoria.

- Orden de 2 de abril de 1992 (BOE de 15 de abril de 1993), por la que
modifica la Orden de 30 de octubre de 1992, por la que se establecen los
elementos basicos de los informes de evaluacion de las ensefianzas de
Régimen General reguladas pro la Ley Orgénica 1/1990, asi como los
requisitos formales derivados del proceso de evaluacién que son previos
para garantizar la movilidad de los alumnos.

- Real Decreto 535/1993 de 12 de abril (BOE de 4 de mayo), por ¢l que se
modifica y completa el Real Decreto 986/1991 de 14 de junio, por el que
se aprueba el calendario de aplicacién de la nueva Ordenacién del Sistema
Educativo. o

- Resolucion de 25 de mayo (BOE de 7 de junio) de la Secretaria del
Estado, por la que se regulan los Programas de Diversificacion Curricular
en la Educacién Secundaria Obligatoria durante el periodo de implantacion
anticipada de ia misma.

- Resolucién de 28 de mayo (BOE de 4 de junio) de la Secretaria del Estado
de Educacién, sobre sistemas y procedimientos para decidir la promocion
y titulacién del alumnado en la Educacién Secundaria Obligatoria.
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- Real Decreto 929/1993 de 18 de junio (BOE de 13 de julio), por la que
se aprueba ¢l Reglamento Organico de los Institutos de Educacién
Secundaria.

- Orden de 8 de junio de 1993 (BOE de 19 de julio) por la que se dictan
instrucciones para la implantacién anticipada de la Educacidn Secundaria
Obligatoria.

- Resolucion de 14 de julio de 1993 (BOE del 29), de la Secretaria de

. Estado de Educacidn, sobre el proceso de elaboracién y revision de los
Proyectos Curriculares en la Educacién Secundaria Obligatoria durante el
periodo de implantacion anticipada de esta etapa educativa.

- Orden de 28 de julio de 1993 (BOE de 4 de agosto), por la que se
aprueban nuevas materias optativas para las modalidades de Tecnologia y
Ciencias Humanas y Sociales del Bachillerato establecido por la Ley
Organica de 1/1990 de Ordenacién del Sistema Educativo.

- Resolucién de 30 de julio de 1993 (BOE de 14 de agosto) de la Direccién
General de Renovacion Pedagégica, por la que se'regula el curriculo de
las materias optativas establecidas por Orden de 28 de julio de 1993 para
las modalidades de Tecnologia y Ciencias Humanas y Sociales de
Bachillerato.

- Circular de 27 de julio de 1993 de la Direccién General de Renovacién
Pedagégica por la que se dictan instrucciones sobre ¢l plan de actividades

. de los Departamentos de Orientacién de los Institutos de Educacion
Secundaria. las responsabilidades especificas de los profesores que lo
componen y su coordinacion con los equipos de Orientacion Educativa y
Psicopedagdgica.



- Ministerio de Educacion y Ciencia:

. (1992): Cajas Rojas de Educacioén Secundaria Obligatoria,
(Guia general; Decreto de Curriculo; Proyecto
Curricular; Orientacién y Tutoria; Orientaciones
Didacticas; Areas Curriculares; Materias optativas y
Temas Transversales).

. (1991): Estructura y contenido del Bachillerato.

. (1989a): Ejemplicaciones del Disefio Curricular Base de Educacién
Secundaria.

. (1989b): Libro Blanco para la Reforma del Sistema Educativo.

. (1989¢): Plan de Investigacién Educativa y de Formacién del
Profesorado.

. (1989d): Disefio Curricular Base de Educacién Secundaria
Obligatoria I y II.

- Planes de Estudio de la Universidad Complutense Madrid (1994).

- Documentos sobre el itinerario de los Cursos de Capacitacién Pedagdgica

(C.A.P.) del Instituto de Ciencias de Educacién de 12 Universidad
- Complutense de Madrid de los afios 1974 a 1994,
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