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“Come forth into the light of things.

Let nature be your teacher”

William Wordsworth.

Acércate a la luz de las cosas.

Deja que la naturaleza sea quien te ensefie.

William Wordsworth.
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NATURALEZA, ECOLOGIA Y ENSENANZA EN ESPANA.
INTRODUCCION.

1. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION. f

El objetivo de la presente investigacién ha sido analizar como se
produce la transicion, en la educacién espafiola, desde el estudio sistematico
de la naturaleza marcadamente descriptivo, propio de la Historia Natural en
el siglo XIX y de las Ciencias Naturales en |a primera mitad del siglo XX, al
estudio de las relaciones entre 10s seres vivos y el ambiénte, propio de la
Ecologia.

Se ha pretendido presentar un panorama de la -evolucién de los
estudios de las Ciencias Naturales en Espaifia, realizando una revision de la
ensefianza de las mismas desde 1836, fecha de la primera referencia a la
Historia Natural en el “Plan General de Instruccion Publica” del duque de
Rivas, hasta 1970, cuando fa Ley General de Educacién y Financiamiento de
la Reforma Educativa de 4 de agosto de 1970 modernizaba el sistema
educativo espariol, introduciendo nuevos planteamientos pedagogicos que
renovaron la ensefianza de las Ciencias Naturales.

Con este propdsito, se han consultado los planes de estudios que se
han sucedido a lo largo de los siglos XIX y XX, concretamente entre 1836 y
1970, para conocer las transformaciones pedagoégicas ‘que se han ido
produciendo a lo largo de ese tiempo en el sistema educativo espariol. En
dichos planes de estudios se han analizado especialmente los aspectos de-
los mismos que guardan relacién con la ensefianza de la Historia Natural y
de las Ciencias Naturales, asi como de la Ecologia, para ver cémo y cuando
se ha producido su incorporacion a la ensefianza reglada. -

Ademas se ha revisado la evolucion de las disciplinas sobre la
naturaleza durante los siglos XIX y XX, en el periodo 1836-1970, en la
ensefianza primaria, secundaria y universitaria, tanto oficial como privada.
Entre las instituciones privadas que dieron un tratamiento preferente al
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estudio de la naturaleza, se ha analizado la obra pedagégica de la Institucién
Libre de Ensefianza, de la Escuela Moderna y de las Escuelas del Ave Maria
de Granada. Por otra parte, el estudio se ha basado en un analisis
bibliografico, que ha abarcado desde los textos clasicos de Historia Natural
del siglo XIX hasta los de Biologia que incluyen Ecologia en el presente
siglo.

También se ha analizado la recepcion en Espafia de las ideas
conservacionistas del ultimo tercio del siglo XIX y de principios del XX, asi
como el “pensamiento ecoldgico” de los naturalistas esparioles, es decir, su
interés por estudiar las Ciencias Naturales considerando las relaciones
existentes entre los seres vivos y el ambiente. Para ello se ha revisado la
obra de fos principales naturalistas espafioles, desde la llustracion, a finales
del siglo XVIil, hasta el momento en que se produce |a organizacion de la
Ecologia como ciencia en el siglo XX, para ver si estas ideas ecoldgicas se
reflejan en los &mbitos cientificos y académicos.

Por otra parte, se han estudiado las manifestaciones relacionadas con
la naturaleza que se desarrollaron desde finales del siglo XIX en Espaiia,
tales como el excursionismo cientifico, las Colonias Escolares, la Fiesta del
Arbol, y otras, analizando su influencia en la educacion y en la ensefianza de
las Ciencias Naturales.

También ha sido importante en esta investigacion el analisis del
contexto histérico y sociologico en el que se desarrollaban las Ciencias
Naturales y la pedagogia espafiola durante el siglo XIX y XX, asi como las
repercusiones de las mismas en la sociedad espafiola de la época.

2. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.

Sobre algunos de los temas que se han revisado en este trabajo
existe una abundante bibliografia, como es el caso de la Institucién Libre de
Ensefanza, sobre la cual han escrito, entre otros, Vicente Cacho Viu (1962),
J.A. Blasco Carrascosa (1980), Antonio Molero Pintado (1985), F. Millan
(1983) y Antonio Jiménez Landi (1996).

También existe una amplia bibliografia sobre la educacién espafiola y

los temas pedagdgicos, entre la que se puede destacar la obra de lvonne
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Turin (1959) sobre la educacién en Espafia en el dltimo tercio del siglo XIX,
de M? Dolores Gomez Molleda (1966) sobre Los reformadores de la Espafia
contemporanea, de Mercedes Samaniego Boneu (1977) y de Antonio Molero
Pintado (1977) sobre la ensefianza en la segunda republica, de M?* Teresa
Lépez del Castillo (1982) sobre los planes y prograrﬁas escolares en
Espafia, y de Teresa Marin Eced (1991) sobre los becarios de la Junta para
Ampliacion de Estudios, entre otros muchos.

En cambio, sobre la ensefianza de las Ciencias Naturales existen
menos trabajos. Uno de ellos es el de Lluis Solé Sabaris (1974),
“l ‘ensenyament de les Ciénces Naturals a Catalunya mig segle enrera” !
También en Catalufia, Jordi Marti Henneberg (1994) ha escrito una tesis
doctoral sobre “El excursionismo cientifico en Catalufia y su contribucion a
las Ciencias Naturales y a la Geograffa”?.

l.a tesis doctoral de Alberto Gomis Blanco (1989) sobre “Las Ciencias
Naturales en Espafia en el siglo XIX. (1833-1874): Morfologia, Fisiologia y
Sistematica”, leida en la Facultad de Bioldgicas dé ta Universidad
Complutense de Madrid, hace una revisidon de la politica educativa espariola
en el ambito de las Ciencias Naturales durante ese periodo del siglo XIX, asi
como de los profesores y textos de Ciencias Naturales de la época.

Otra tesis doctoral relacionada con la ensefianza de las Ciencias
Naturales, en este caso en la ensefianza primaria, es la de Aurelio Heinz
Usdn (1998), “Los principios didéacticos innovadores para la ensefanza de
fas Ciencias Naturales en la Escuela Primaria Espafiola y su repercusion en
los libros escolares durante el primer tercio del siglo XX". Este trabajo hace
hincapié en la metodologia de la ensefianza, los contenidos cientificos y los
valores educativos innovadores propuestos en la ensefianza de las Ciencias
Naturales de la época, asi como en los materiales de instruccion, libros y-
textos escolares utilizados.

También se ha realizado una tesis en la Facultad de Filosofia de la
Universidad Autonoma de Madrid sobre el “Estudio naturalista de la sierra de

" SOLE SABARIS, L. (1974): L ‘ensenyament de les Ciénces Naturals a Catalunya mig segle enrera.
Inst. Nac. Ens. Med. Infanta Isabel de Aragdn. Barcelona.

2 MARTI HENNEBERG, J. (1994): E! excursionismo cientifico en Catalufia y su contribucion a las
Ciencias Naturales y a la Geografia. Ed. Altafulla. Barcelona.
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Guadarrama”, en la que su autor, Manuel Molla (1990), investiga el
conocimiento geografico y naturalista de dicha sierra a finales el siglo XIX y
principios del XX, considerando sus dimensiones cientificas, educativas y de
esparcimiento.

Un amplio e interesante estudio sobre el forestalismo en Espaiia,
titulado “Ciencia y politica de los montes esparioles”, ha sido realizado por
Josefina Gémez Mendoza (1992). También una reciente tesis doctoral de
José Luis Gonzalez Escrig (1996) “Estudios botanico-forestales espafioles
durante el siglo XX”, leida en la Facultad de Biologia de la Universidad
Complutense de Madrid, analiza la obra de los ingenieros de montes
espafioles.

Sobre la introducciéon de la Ecologia en Espafia ha escrito Santos
Casado de Otacla (1994) su tesis doctoral titulada “Los naturalistas del
cambio de siglo y la infroduccién de la Ecologia en Esparia, de 1868 a 1936”,
En dicha tesis se analiza la recepcién de las ideas ecologicas en Espafia, y
se estudia la obra de los cientificos que intentaron establecer programas de
investigacion dedicados a la Ecologia de las aguas continentales y a la
Ecologia vegetal. Los resultados de la tesis han sido publicados en el libro
titulado “Los primeros pasos de fa Ecologia en Espafia” ®. Ademas, Santos
Casado ha escrito articulos como ‘“La Ecologfa en Espafa. Primeros

ecéblogos espafioles”*

donde habla de los primeros naturalistas con vocacién
de ecdlogos, como Celso Arévalo y Emilio Huguet del Villar, y “La Ecologia y
la conservacién de ia naturaleza en la Historia de la Real Sociedad Espariola
de Historia Natural” °> donde se refiere al papel que desempefid esta
Sociedad como plataforma para la implantacion de nuevas disciplinas y
actividades cientificas, entre ellas la Ecologia.

En relacion con la Educacion Ambiental en Espafia se han escrito

numerosos libros. El primero de ellos fue el titulado “Ecologia y educacion

* CASADO, S. (1997): Los primeros pasos de la Ecologia en Esparia. Ministerio de Agricultura, Pesca y

Alimentacién. Madrid.

* CASADO, S. (1997): “La Ecologia en Espafia. Primeros ecologos espafioles”. Mundo Cientifico.183.
p. 837-844.

E’CASADO, S. (1998): “La Ecologia y la conservacion de la naturaleza en la historia de la Real Sociedad

Espafiola de Historia Natural”. Mem. R. Soc. Esp. Hist. Nat. 1. 2" ep. pp. 159-180.
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ambiental”, publicado en 1979 por Jaume Terradas®, escrito como
complemento desde una perspectiva educativa de otro de sus libros,
“Ecologia hoy. El hombre y su medio” (1971), con referencias a experiencias
concretas tales como itinerarios de naturaleza y trabajos de campo en
general.

A partir de esa fecha se han realizado numerosas tesis y trabajos,
como los de Maria Novo Villaverde (1985), M. José Mosduera (1988), José
Vicente de Lucio (1990), Javier Benayas (1992) y Aurelio Santisteban
(1997), que han abierto una importante linea de investigacion sobre este
tema en los ultimos afios. Pero en la presente investigacion no se ha
pretendido abarcar el periodo histérico en el que se produjo la implantacion
de los programas de Educacion Ambiental en Espafa, ya que se realizo en
los afios 80, con posterioridad a la Ley General de Educacién de 1970, que
es la fecha elegida como punto final de este trabajo.

Scobre la ensefianza de la Ecologia y de la Educacién Ambiental en
los nuevos planes educativos, Rafael Salord Barceld (1979) realizd una tesis
doctoral en la Facultad de Filosofia y Ciencias de la Educacién de Barcelona
titulada “Ecologia y educacién” en la que después de analizar una serie de
conceptos de Ecologia humana, planteaba la didactica de la Educacion
Ambiental, incluyendo normativas sobre tales estudios en E.G.B., B.U.P.,
F.P y ensefianza universitaria.

También sobre este tema han escrito Pedro Cafial, José Garcia y
Rafael Porlan un trabajo titulado “Ecologia y escuela. Teoria y practica de la
Educacién Ambiental” (1981)' en el que seleccionan los aspectos de la
Ecologia que contribuyen a la definicién de los objetivos y de la metodologia
de la Educacion Ambiental.

En el departamento de Ecologia de la Universidad Auténoma de-
Madrid, Javier Benayas del Alamo (1992) realizd su tesis doctoral sobre
“Paisaje y Educacion Ambiental. Evaluacién de cambios de actitudes hacia
el entorno”, determinando la evolucién de las actitudes ambientales de nifios

y universitarios, participantes en programas educativos basados en la

® TERRADAS, I. (1979): Ecologia y educacidn ambiental. Ed. Omega. Barcelona.
7 CANAL, P, GARCIA, J. Y PORLAN, R. (1981): Ecologia y escuela. Teoria y prdctica de la
Educacion Ambiental. Coleccion Cuadernos de Pedagogia. Laia. Barcelona.
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interpretacién del paisaje de distintos parques nacionales y areas rurales.
Actualmente Benayas continda investigando en temas relacionados con la
Educacién Ambiental.

En el marco del proyecto curricular IRES (Grupo de Investigacion en
la Escuela) se ha desarrollado, desde el afio 1990, una linea de
investigacion relativa a la didactica de la Ecologia en la educacién
secundaria. Uno de los participantes en este proyecto, José Eduardo Garcia
Diaz, ha realizado en 1996, en la Facultad de Ciencias de la Educacion de
Sevilla, una tesis doctoral titulada “Epistemologia de Ia complejidad y
ensefanza de la Ecologia: el concepto de ecosistema en la educacion
secundaria”, que trata las tendencias actuales en la didactica de la Ecologia,
analizando la evolucién de las concepciones respecto a diferentes nociones
ecolégicas de una muestra de alumnos de 14-15 afios, con un estudio
especifico de las dificultades de aprendizaje asociadas a dichas nociones.

Pero en ninguno de los trabajos anteriormente citados se trataba de
investigar el enfoque ambientalista en la obra naturalista y pedagodgica de los
cientificos y profesores de Ciencias Naturales. Considero por tanto, que la
presente investigacion, un breve esbozo de la cual fue presentado en el VI
Simposio de Ensefianza e Historia de las Ciencias con el titulo de
“Naturaleza y Educacién en Esparia (1876-1936)” % llena un vacio
historiografico, ya que no existe en la bibliografia a la que he podido tener
acceso una vision del panorama educativo en el ambito de las Ciencias
Naturales y de los cambios producidos en los libros de texto y en Ia
ensefianza de las mismas desde el siglo XiX hasta la década de los 70 del
siglo XX. Tampoco se ha profundizado en el estudio del acercamiento a la
naturaleza con una visién ambientalista, que existia en muchos naturalistas y
pedagogos ya en el siglo XIX y en la primera mitad del XX, que fue
impregnando sus articulos y libros Y que acabd incidiendo en la ensefianza
de las Ciencias Naturales.

Creo que un mejor conocimiento de esta parte de nuestra historia

educativa reciente es interesante no sdlo desde el punto de vista histérico,

8 JIMENEZ ARTACHO, C., FERNANDEZ PEREZ, . y FONFRIA DIAZ, J. (1988): “Naturaleza y
educacion en Espaiia (1876-1936)". Actas VI. Simposio de Ensefianza e Historia de las Ciencias. Jaca.
Huesca. (en prensa).
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sino especialmente desde el punto de vista pedagégico, y espero que este

trabajo contribuya a ello.
3. MATERIAL Y METODOS.

La metodologia utilizada ha consistido en primer lugar en la revision y
consulta de fuentes primarias y secundarias en archivos y bibliotecas,
seguida de un analisis y de una interpretacion de las mismas.

La fase inicial de la investigacion comenzdé por la realizacion de una
revision bibliografica amplia de publicaciones sobre historia de las Ciencias
Naturales y de la Ecologia realizadas por cientificos e historiadores
anglosajones, franceses, italianos y espafioles. También se consultaron
numerosas fuentes secundarias relativas a aspectos historicos, culturales,
cientificos, sociales y politicos de los siglos XIX y XX.

A continuacion se revisd la legislacién educativa espafiola de los
siglos XIX y XX en el archivo General de la Administracion de Alcala de
Henares, analizando los planes y programas escolares en la legislacion
espafiola para ver como la ensefianza de las Ciencias Naturales fue
evolucionando desde el siglo XIX hasta adquirir un enfoque ecologico ya en
el siglo XX. Con esta misma finalidad, también se revisé el Archivo Historico
de la Universidad Complutense de Madrid.

La investigacién continué con el andlisis de las numerosas obras
sobre Pedagogia de las Ciencias Naturales en el siglo XIX y XX, asi como
sobre las excursiones escolares, las Colonias Escolares, las Escuelas
agricolas, y todo el material bibliografico relacionado con la Institucion Libre
de Ensefianza, con el Instituto-Escuela y con la Junta para la Ampliacién de
Estudios, existentes en la Biblioteca de Pedagogia de la Residencia de
Estudiantes de Madrid.

Especialmente interesante para el objetivo de esta investigacion ha
sido el analisis del material relacionado con la Institucion Libre de
Ensefianza (I.L.E), sobre la que hay disponible una amplia bibliografia. Se
han manejado textos de Francisco Giner de los Rios, Manuel Bartolomé
Cossio y Lorenzo Luzuriaga entre otros. También se han consultado

numerosas fuentes secundarias, ya que hay una gran cantidad de obras que
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analizan las innovaciones pedagogicas que introdujo la L.L.E. en Espafa.
Estas innovaciones fueron muy interesantes en el ambito de las Ciencias
Naturales, ya que los institucionistas fomentaron el excursionismo cientifico,
realizando numerosas salidas al campo y concretamente a la Sierra de
Guadarrama. La relacion de estas actividades se encuentra en el Boletin de
la Institucion Libre de Ensefianza, que se ha consultado direétamente en la
Residencia de Estudiantes (Biblioteca de Pedagogia) y también en
microfichas, en la Hemeroteca (Sala Jorge Juan) de la Biblioteca Nacional.

Posteriormente se realizé un inventario bibliografico de libros de texto
de Historia Natural, de Ciencias Naturales, de Biologia y de Ecologia, desde
la segunda mitad del siglo XIX hasta finales de los afios 60 del siglo XX.
Para ello se consultaron los fondos de diferentes bibliotecas, todas ellas de
Madrid, como la Biblioteca Nacional, la Biblioteca de Pedagogia de la
Residencia de Estudiantes, y las bibliotecas del Museo de Ciencias
Naturales y de las Facultades de Biologia de las Universidades Auténoma y
Complutense, asi como la biblioteca de la Real Sociedad Espafiola de
Historia Natural y la del Ateneo de Madrid. También se consultaron las
bibliotecas de los Institutos de Ensefianza Secundaria mas antiguos de
Madrid, como el Cardenal Cisneros, San lIsidro, Lope de Vega, Isabel la
Catolica, Cervantes, Ramiro de Maeztu y Santa Teresa de Jesus, asi como
colecciones privadas. La muestra analizada, aun no siendo completa, ofrece
un panorama representativo de la evolucién de la ensefianza de las Ciencias
Naturales en el periodo histérico que abarca el presente trabajo.

Muy interesante fue la visita al I.E.S. Cardenal Cisneros, cuya
biblioteca, tanto la seccion de Ciencias Naturales como el resto, se
encuentra muy bien organizada y donde amablemente se me facilité la
consulta de los fondos antiguos, que se conservan en los armarios de la
Sala de Juntas, donde he tenido la posibilidad de consultar libros de Historia
Natural de los siglos XVIIl y XIX entre los que se encuentran verdaderas
joyas bibliograficas. También tuve acceso al Laboratorio de Biologia, donde
se encuentran los libros de Ciencias Naturales.

En el 1.E.S. San Isidro, los fondos son mas modermos, aunque tienen

algunos libros antiguos; alli también fui muy bien recibida y atendida, vy lo
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mismo ocurrid en los restantes institutos visitados, cuyos fondos
corresponden generalmente a libros del siglo XX.

También me dirigi al Departamento de Ecologia de la Universidad
Auténoma de Madrid, donde Javier Benayas me suministrd interesante
informacion y datos bibliograficos relacionados con mi investigacion, y
Catherine Levassor me facilité el uso de la biblioteca y la localizacion de
articuios del malogrado ecologe Fernando Gonzalez Bernaldez.

En una entrevista mantenida con Santos Casado de Otaola en la
Residencia de Estudiantes, me animd a analizar los libros de texto escritos
por naturalistas y profesores de Ciencias Naturales.

En esta revision ha sido interesante analizar como se introduce en los
libros de texto la Biogeografia, especiaimente la Geografia Botanica, a partir
de la obra de Alphonse de Candolle, que fue conocida por los naturalistas
espafioles, y cuya influencia se puede ver en el tratamiento que dan los
libros de texto a la distribucion geografica de los vegetales. Este hecho
podria estar relacionado con la posterior aparicion de la Ecologia.

Entre los cientificos y naturalistas destacados cuyos libros de texto se
han consultado se encuentran Miguel Colmeiro, Manuel Maria José de
Galdo, Celso Arévalo, Ignacio Bolivar, Salvador Calderén, Odén de Buen,
Enrique Rioja, Orestes Cendrero, Modesto Bargalld, Salustio Alvarado,
Emilio Guinea, y muchos otros, menos conocidos, pero no por ello menos
interesantes. En sus textos se ha buscado el enfoque que dan al estudio de
las relaciones de los seres vivos con el ambiente, asi como el enfoque que
dan a la Biogeografia.

La mayor parte de las obras de estos autores se han localizado en la
Biblioteca Nacional de Madrid, asi como en la Biblioteca de la Real Sociedad
Espafiola de Historia Natural, que cuenta con interesantes obras:
correspondientes al periodo que abarca esta investigacion. Por otra pérte. en
las bibliotecas de los Institutos de Ensefianza Secundaria se conservan
numerosos libros de texto antiguos, especialmente en el |LE.S. Cardenal
Cisneros, donde se encuentran la mayor parte de los libros de Celso
Arévalo.

También se ha analizado la obra de un pedagogo de principios de
siglo, el Padre Andrés Manjén, fundador de las “Escuelas del Ave Maria” de
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Granada, que fueron las primeras escuelas al aire libre espafiolas, en las
que se ensefiaba a los nifios a amar la naturaleza. Parte de su obra se ha
localizado en la “Biblioteca de Andalucia” de Granada, recientemente abierta
al publico.

No se ha olvidado la revision de las propuestas pedagégicas de la
“Escuela Moderna” de Ferrer y Guardia, que también dan gran importancia a
la relacion del alumnado con la naturaleza.

Ademas se han consultado obras recientes que tratan sobre la
educacion en Espafia desde finales del siglo XIX hasta nuestros dias.
También se han manejado numerosos libros de Historia de Espafa, para
tener una visién clara del contexto histérico en el que se producen los
cambios pedagégicos que se intentan analizar.

Para analizar el contexto sociolégico en el que desarrollaba la ciencia
espanola durante el periodo histdrico considerado se han consultado libros
que tratan de la historia social de la ciencia, tanto en Espafia como en el
extranjero.

Tambien se ha querido ver si las transformaciones cientificas y
pedagdgicas que se produjeron en la Espafia de principios de siglo se
reflejaban en los medios de comunicacién, especialmente en las revistas
literarias, cientificas y pedagogicas mas importantes de la época. Para
averiguarlo, se ha realizado una revisién exhaustiva de las revistas de ia
Hemeroteca (Sala Jorge Juan) de la Biblioteca Nacional, en la gue se han
consultado las siguientes revistas: Revista Contemporanea, Revista
Europea, Revista de la Universidad de Madrid, La Esparia Moderna,
Investigacion y Progreso, Revista de la Real Academia de Ciencias Exactas,
Fisicas y Naturales y La Segunda Ensefianza, entre otras, como aparece
reflejado en ia bibliografia.

Ademas se han consultado revistas estrictamente cientificas de
enfoque naturalista, como el Boletin de la Real Sociedad Espariola de
Historia Natural. También se ha revisado el Boletin Revista de la Universidad
de Madrid, en el que aparecen los planes de estudios y las asignaturas, asi
como las tesis doctorales leidas en dicha universidad.

Era necesario fijar los limites de la investigacién, por lo que se han
dejado de lado los datos biograficos de los naturalistas y pedagogos
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protagonistas de este periodo histérico, para centrar la atencidon en sus
obras y en la influencia de las mismas en la evolucién de la ensefianza de

las Ciencias Naturales.
4. PLAN EXPOSITIVO DE LA INVESTIGACION.

El trabajo se ha dividido en tres partes. En la primera parte se da una
vision de la situacién en la que se encontraba la ensefianza espafiola a lo
largo del periodo histérico comprendido entre [as primeras décadas del sigio
XIX y el afio 1970, haciendo referencia a los principales cambios histdricos y
a las reformas educativas que se fueron sucediendo, asi como a las
instituciones relacionadas con la educacion.

La segunda parte se refiere a la ensefianza de las Ciencias Naturales
en Espafia en los diferentes niveles educativos, tanto en la ensefanza
publica como en la privada. En ella se analizan los cambios provocados en
la ensefianza publica por los diferentes planes de estudios y métodos
pedagobgicos. Entre las instituciones privadas, se estudian las que tuvieron
una especial incidencia en la ensefianza de las Ciencias Naturales, como la
Institucion Libre de Ensefianza. También se analiza la relacion entre los
cambios politicos ocurridos a lo largo del periodo estudiado y el interés por
las ensefianzas de la naturaleza.

En la tercera parte se expone en primer lugar la evolucién de las ideas
sobre la naturaleza en Espaiia desde el pensamiento ilustrado hasta el siglo
XX, a través de la obra de una serie de naturalistas notables. A continuaci6n
se realiza una amplia revisién bibliografica de libros de texto de Historia
Natural, Ciencias Naturales y Biologia, asi como de libros de divulgacion
naturalista. Y por tltimo, se investiga la introduccién de la Ecologia en la
ensefianza espafola, a través de una revision de libros de texto tanto
extranjeros como espafoles, asi como de las publicaciones y de las
primeras tesis doctorales sobre Ecologia realizadas en la Universidad

Complutense de Madrid.
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1. LA ENSENANZA EN ESPANA EN EL SIGLO XIX Y
EN LA PRIMERA MITAD DEL SIGLO XX.
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1. - LA ENSENANZA EN ESPANA EN EL SIGLO XIX Y EN LA PRIMERA
MITAD DEL SIGLO XX. |

“la actividad humana que Illamamos educacion se ve
arrastrada por ese movimiento progresivo incoercible que marca el
destino de la humanidad con el sello de la historicidad. La educacion
no se desarrolla en el vacio, sino que se realiza siempre dentro de los
limites y en las condiciones de una situacion concreta. Pero cada una
de esas situaciones tiene su lugar determinado e inconfundible en
relacién con el acontecer histérico que fa origina y la rebasa. Cada
situaciéon viene a sustituir a la precedente del mismo modo que ella
sera sustituida por la que le siga. Y en esta evolucion constante se
halla también comprendida Ia actividad pedagégica”®.

1.1. LA ENSENANZA EN EL SIGLO XIX.

Algunas de las ideas defendidas por los hombres de Ia lHustracion,
como Jovellanos y Campomanes, tales como la fe en la fuerza
transformadora de la educacion y la conveniencia de la gratuidad de la
instruccion publica, fueron recogidas por la Constitucion .aprobada en las
Cortes de C4diz en 1812, que preconizaba un nuevo regimen politico y una
nueva sociedad para Espania.

La Constitucion de 1812 fue, por tanto, el primer texto legal espadiol
en el que se promulgd un pian de estudios para la ensefianza elemental. Los
principios expuestos en la Constitucidén fueron desarrollados por una Junta
encargada de organizar los diversos ramos de Instruccion Publica. Dicha
Junta elaboré en 1813 un informe conocido como ‘“Informe Quintana”,
nombre del principal redactor del texto, el ilustrado y liberal Manuel José de
Quintana (1772-1857).

® Cfr: LITT, T. (1963): “La herencia humanista en la era de la Ciencia”. Humboldt. Revista para el mundo
ibérico. Hamburgo. Afio 4. 1963. n° 14.p. 9.
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El Informe Quintana se inspiraba en las “Bases para la formacién de
un Plan General de Estudios” elaboradc por Jovellanos en 1809, asi como
en el informe sobre Instruccion pablica presentado por Condorcet, idedlogo
de la Revolucion francesa, a la Asamblea Nacional de Paris en 1792.
Senalaba los principios generales que debian regir la ensefianza, y proponia
una instruccion universal, publica, gratuita, uniforme y libre™.

La aprobacion del Informe Quintana por las Cortes fue seguida por un
“Dictamen sobre el proyecto de Decreto de arreglo general de la Ensefianza
publica” de 7 de marzo de 1814, elaborado por la Comision de Instruccién
Publica, en el que los diputados liberales gaditanos expresaban su fe en la
educacién como factor de progreso, ya que consideraban que:

“Sin educacién, es en vano esperar la mejora de las
costumbres; y sin éstas, son inutiles las mejores leyes. /../ Con
justicia, pues, nuestra Constitucién politica, obra acabada de Ia
sabiduria, mird la ensefianza de la juventud como el sostén y apoyo

de las nuevas instituciones” \'.

Este proyecto no llegd a ser debatido en las Cortes, ya que la vuelta
de Fernando Vil impidié la puesta en practica de los proyectos educativos de
los liberales: un Decreto de 4 de mayo de 1814 derogaba la Constitucion y
las medidas legislativas de las Cortes, volviendo a estar la educacion bajo el
control de la iglesia. Sin embargo, los futuros gobiernos liberales basarian
sus reformas educativas en el texto de 1814, que puede por tanto ser
considerado como el primer intento de organizacion racional de la educacion
espanola.

El liberalismo volvi6 con Riego, que en 1820 restablecid la
Constitucién de 1812, inaugurandose asi el “trienio liberal”. Este breve

periodo fue importante, entre otras cosas porque se intentd mejorar la

% yéase: LOPEZ DEL CASTILLO, M.T. (1982): “Planes y programas escolares en la legislacion
espafiola”. Borddn. 242-243. Sociedad Espaiiola de Pedagogia. p. 130. Véase también: Historia de la
Educacion en Esparia 1. (1979). Madrid. Ministerio de Educacion y Ciencia. pp. 36-38 y 373-414.

"' Cfr: Dictamen sobre el proyecto de Decreto de arreglo general de la Ensefianza piblica de 7 de marzo
de 1814. En: Historia de la Educacion en Esparia. IT. (1985), Madrid. Ministerio de Educacién y Ciencia.

p- 354
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instruccion nacional mediante un “Reg‘lamento General de Instruccion
Publica” de 29 de junio de 1821 decretado por las Cortes, que sentd las
bases del nuevo sistema educativo defendido por los liberales. Fue
considerado como la primera ley general de educacién y muchas de sus
caracteristicas serian conservadas posteriormente en la ley Moyano.

En este Reglamento, basado en el “informe Quintana” de 1813 y en el
Proyecto de Decreto de 1814, se afirmaba el principio de la libertad de la
ensefianza; se establecia la ensefianza publica y gratuita, y se ordenaba la
fundacion de una escuela en los pueblos que llegasen a 100 vecinos asi
como una por cada 500 habitantes en las ciudades populosas; también se
permitia la ensefianza privada, estableciéndose la uniformidad de los
estudios y el examen ante tribunales formados por profesores de
establecimientos publicos para recibir los grados académicos. Ademas, se
establecia la divisién en ensefianza primaria, secundaria y universitaria, que
todavia perdura, y se prescribia la oposicién como forma de acceso a las
catedras universitarias. En resumen, este reglamento de 1821 sentd las
bases de la ensefianza espafiola para todo un siglo'2.

Después de la muerte de Fernando VII en 1833, se produjeron una
serie de cambios politicos y sociales, ya que el gobiemo de liberales
moderados puso de nuevo en practica el programa de las Cortes de Cadiz,
lo que l6gicamente repercutio en el terreno educativo. Por Real decreto de 4
de agosto de 1836 se aprobd el “Plan General de Instruccién Puablica”,
siendo el duque de Rivas ministro de la Gobernacion'®.

Dicho plan contenia los principios educativos: del liberalismo
moderado. Se abandonaba la idea de la gratuidad absocluta de la ensefianza,
quedando ésta reducida a la ensefianza primaria, y sélo para los alumnos
que realmente no pudieran pagarla, excluyéndose la ensefianza secundaria
y superior. Se dividia la instruccién primaria en elemental y superior, division
que se mantendria durante todo el siglo. Ademas se consideraba Ia
ensefianza secundaria como una preparacion a la ensefianza universitaria.

Este plan del Duque de Rivas no llegd a ponerse en practica, ya que
fue derogado a los pocos dias de ser promulgado. Fue importante, sin

12 yéase: TUNON DE LARA, M. (1976): La Esparia del siglo XIX. 8° ed, Barcelona. Ed. Laia. p. 63.
13 yéase: Coleccion de Decretos de S.M. la Reina Doita Isabel II. Tomo XXI. pp. 301-328.
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embargo, por la influencia que ejerceria posteriormente tanto en el plan Pidal
como en la ley Moyano.

Por otra parte, la educacion no era la preocupacion prioritaria de los
gobiernos, enfrentados a problemas mas acuciantes, por lo que no hubo
reformas importantes ni mejoras en estos afios, aunque, al menos, en 1837
se prohibid el castigo de azotes en los centros de ensefianza.

Después de la promulgacion de una nueva Constitucién en 1837, las
discrepancias entre las distintas tendencias liberales no hicieron posible la
aprobacion de una Ley de Educacion, siendo en cambio aprobada el 21 de
julio de 1838 una “Ley autorizando al Gobierno a plantear provisionalmente
el plan de instruccion primaria”'®. Este plan provisional se mantuvo vigente
cerca de veinte afios, influyendo en la ley Moyano.

En estos afios merece la pena destacar una interesante iniciativa
educativa promovida por Alberto Lista, perteneciente al clero pero muy
influenciado por las ideas de la llustracién, que en 1839 fund6 en Cadiz el
colegio de San Felipe Neri y establecié el primer plan moderno de
ensefianza en Espafa, con la realizacién de experimentos practicos de

Geografia, Fisica, Quimica e Historia Natural.
EL PLAN PIDAL.

En 1845, reinando Isabel |l, se promulgé en Espafia una nueva
Constitucion, segun la cual la nacion se declaraba confesionaimente
catolica, apostélica y romana, y se publicé un Plan de Instruccion Publica,
conocido con el nombre de Plan Pidal, que dio a la ensefianza un caracter
claramente centralizador en aspectos académicos, economicos Y
burocraticos. |

Este plan regulé la ensefianza secundaria, dividiéndola en elemental,
de cinco afos de duracién, que daria una suma de conocimientos
indispensables, y de ampliacion, de dos afios de duracion, que
comprenderia estudios preparatorios a las carreras universitarias. Para

poner orden en la proliferacion de centros de ensefianza secundaria, se

14 yéase: Coleccién legislativa de Instruccién Primaria. Madrid 1856. pp. 3-11.
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establecié6 que sblo tendrian validez académica los estﬁdios en centros
privados mediante su incorporacion a un Instituto de Segunda Ensefianza
oficial. La ensefianza primaria continuaba en el mayor abandono.

En la ensefianza universitaria se tratd de uniformar ios planes de
estudios y los métodos de ensefianza, asi como centralizar los 6rganos de
gobierno.

El plan Pidal supuso un intento de secularizacién de la sociedad y del
Estado por parte de los liberales, ante el que la iglesia no podia permanecer
indiferente. De todas formas, se llegé a un pacto entre Iglesia y Estado en el
Concordato firmado el 16 de marzo de 1851, en cuyo articulo segundo se

decia:

“ _.1a instruccion en las Universidades, Colegios, Seminarios y
Escuelas publicas o privadas de cualquier clase, serga en todo

conforme a la doctrina de la religién catolica” '°.

Aunque la Constitucion liberal de 1812 habia aceptado la religién
catolica como la Unica del pueblo espaniol, la inclinacién de la iglesia hacia el
carlismo y hacia el absolutismo politico provocd el anticlericalismo de los
liberales, lo que a la larga originaria enfrentamientos, como la llamada
“cuestion universitaria”, |

LA LEY MOYANO.

El 17 de julio de 1857 fue aprobada por las cortes una “Ley de Bases”
que autorizaba al Gobiernc a promulgar una Ley de Instruccion Pablica que
seria conocida como ley Moyano, nombre del ministro de Fomento del
gobierno del conservador Narvaez. |

La ley Moyano, promulgada el 9 de septiembrej de 1857, y su
Reglamento de 29 de julio de 1859, supusieron una organi;acién general de
la ensefianza en todos los niveles educativos, dandole una base juridica y
rigiendo sus diferentes grados, siendo hasta finales del sigio XiX un texto

15 \éase: Historia de la educacion en Espana. 11 (1985). Madrid. Ministerio de Educacién y Ciencia. p.
240.
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fundamental. Como es bien sabido, no fue una ley innovadora, ya que sus
bases estaban en el Reglamento de 1821, en el Plan del dugue de Rivas de
1836 y en el plan Pidal de 1845. Se trataba de una ley de caracter
burocratico mas que pedagogico, que mantuvo a la Universidad aprisionada
tanto administrativa como educativamente hasta bien entrado el siglo XX.

Esta ley establecia la escolaridad obligatoria en la primera ensefianza
elemental, desde los seis a los nueve afios, siendo gratuita sélo para
alumnos con marcadas necesidades economicas; la financiacion corria a
cargo de las instituciones locales. También fijaba el namero de escuelas por
habitante: una de nifios vy otra de nifas por cada 500 habitantes; una
primaria superior por cada 10.000. Las lecciones en la primera ensefianza
debian durar todo el afio, “disminuyéndose en la canicula el numero de
horas de clase” (Titulo Primero. Articulo 10).

Respecto a los programas, el articuio 84 de la ley decia que el
gobierno publicaria programas generales para todas las asignaturas. Pero
dichos programas nunca llegaron a hacerse.

En la ensefianza secundaria, se clasificaban los centros docentes en
dos tipos, publicos y privados. Debia haber un Instituto en cada provincia, y
dos en Madrid, que eran el de Noviciado y el de San Isidro, con colegios
privados agregados a los mismos.

Los profesores debian tener el titulo de bachillerato y las catedras se
conseguian por concurso. Los libros de texto eran los decididos por el
gobierno hasta que en 1868, gracias al establecimiento de la libertad de
ensefianza, cada profesor pudo elegir sus libros y su programa.

La ensefianza superior se impartia en diez Universidades estatales:
Madrid, Barcelona, Granada, Oviedo, Salamanca, Santiago de Compostela,
Sevilla, Valencia, Valladolid y Zaragoza. Los profesores debian ser doctores
y las plazas se conseguian por concurso. Habia seis facultades: Filosofia y
Letras, Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales, Farmacia, Medicina, Derecho
y Teologia, aunque esta ultima se suprimié en 1868. Ademas, se estatuian
las Escuelas Superiores de Caminos, Minas, Agronomos y Arquitectura.

Como consecuencia del Concordato firmado en 1851 entre [a Iglesia y
el Estado espafiol, la ley Moyano fue muy tolerante en las concesiones
realizadas a la participacién de la Iglesia en las tareas docentes, permitiendo
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la creacion de multitud de centros primarios y secundarios en los que no se
exigia titulo académico a los profesores pertenecientes a drdenes religiosas.

La ley Moyano tuvo larga vigencia, pero sufrié una gran cantidad de
reformas parciales en los afios sucesivos. Como consecuencia de dicha ley
se propicié un sistema educativo orientado a garantizar a la burguesia la
ensefianza primaria, y sobre todo la secundaria y la superior, que permitiera
a sus hijos acceder a los puestos dirigentes de la sociedad. Prueba de este
exclusivismo es que hacia 1860 apenas habia unos 15000 estudiantes de
ensefianza media y unos 7000 universitarios en todo el pais. Ademas, la
Iglesia seguia teniendo un control casi absoluto sobre el tipo de ensefianza
que se impartia, ya que tenia numerosos colegios y mantenia la vigilancia
doctrinal de los libros que se editaban, incluida 1a publicacion del “Indice de
libros prohibidos”.

En 1860 se publicoé en Espaia el “Ideal de la Humanidad para la vida”,
en el que Sanz del Rio exponia las ideas de Krause, que habia asimilado en
las universidades alemanas, creandose en torno a él una escuela
caracterizada por su concepcién liberal del mundo, que preconizaba la
libertad de pensamiento, la libertad de la ciencia, la tolerancia y la fe en la
educaciéon como factor de regeneracion de la sociedad. Esta actitud
humanista y educativa era nueva en el panorama cultural espafiol de la
época, y provocd los recelos de los conservadores. De todas formas, el
krausismo supuso el Unico atisbo de libre reflexion en la atmésfera doctrinal
de la época.

Unos afios mas tarde, la llamada “cuestion universitaria”, provocada
por la no adhesidon de una serie de catedraticos a un homenaje a la
Monarquia, siendo el marqués de Orovio ministro de Fomento, acabd con la
separacion de sus catedras de Salmerén, Sanz del Rio y Femando de
Castro, y la apertura de expediente y suspension provisional a Giner de los
Rios. Pero pocos meses después la revolucion de 1868 declaro la libertad
de ensefianza y la vuelta a sus cétedras de los profesores expedientados.
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LA ENSENANZA EN EL SEXENIO REVOLUCIONARIO.

La Revolucion de 1868, que puso fin al reinado de Isabel il, y el
sexenio revolucionario que la siguié, produjeron en Espana un florecimiento
intelectual, una dinamizacién de la cultura y un acercamiento a la ciencia
europea.

El clima intelectual de la Revolucion de 1868 intentd plasmarse en
una nueva visidon de la ensefianza, mediante una reforma educativa de
inspiracion krausista, que por un Decreto-Ley de 21 de octubre de 1868,
firmado por el Ministro de Fomento Manuel Ruiz Zorrilla, establecia las
bases sobre las que habia de reorganizarse la ensefianza publica y
declaraba la libertad de ensefianza, 0 que permitia la fundacién de
establecimientos de ensefianza por parte de entidades publicas o privadas.

En los primeros momentos de la Republica este espiritu de libertad
impregné las viejas estructuras sociales, politicas y religiosas, y supuso un
impulso para la ciencia. Este interés por la ciencia no seria duradero, pero si
permaneceria el espiritu de la libertad de la ciencia frente a la Iglesia.

Los Decretos de 21 de octubre de 1868 y de 25 de octubre de 1868,
que planteaban una nueva organizacion de la segunda ensefianza y de las
facultades, no introdujeron cambios importantes en los planes de estudios.
Asi, por ejemplo en la Facultad de Ciencias, no se maodificaban las
asignaturas establecidas en el Plan Moyano de 1857, aunque si se
determinaba el nimero de horas semanales que se dedicarian a cada
asignatura. La ensefianza secundaria pasaba a ser considerada como una
ampliacién de la instruccién primaria y se modernizaba, incluyéndose nuevas
asignaturas que le daban un caracter mas practico.

La nueva constitucion aprobada el 1 de junio de 1869, la mas liberal
de cuantas se habian promulgado en Espafia, mantuvo la libertad de
ensefianza, a pesar de gue dicha libertad no habia sido reaimente asumida
por la sociedad de la época. De hecho, fue un tema de discusion hasta
finales de siglo.

Una ardiente defensa de la independencia de la Universidad aparecia
en un articulo de Nicolas Salmerén, profesor de la Facultad de Filosofia de

Madrid, en el que decia: “Es la base fundamental de las relaciones entre la
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Universidad y el Estado la completa libertad de la Ciencia./... / La libertad de
ensefianza es el complemento de la libertad de la Ciencia, y con esto
constituye el verdadero caracter de la personalidad universitaria™'®.

También Fernando de Castro (1814-1874), rector de la Universidad
de Madrid, en el discurso de apertura del curso 1868-69 hablaba de la
libertad e independencia de la Ciencia, diciendo: “la Ciencia y la Ensefianza,
elevadas a poder y sociedad fundamental, seran las soberanas en su esfera
como la Iglesia y el Estado en las suyas”"’.

Otra iniciativa de Fernando de Castro fue enviar una circular dirigida a
los directores de Instituto, en la que les recomendaba la realizacion de
conferencias publicas para difundir la Ciencia y los conocimientos Utiles en
todos los ambitos de la sociedad; también les proponia ia realizacion de
cursos para la educacion de la mujer, que era otra de sus preocupaciones
fundamentales’™. De Castro habia sido sacerdote y se habia dedicado
activamente a la ensefianza de la mujer y de los trabajadores, de ahi su
interés por la difusion de la cultura.

Durante el sexenio revolucionario, Francisco Giner de los Rios,
desde su catedra de Filosofia del Derecho, inspird un proyecto muy
innovador de reforma de la ensefianza en general y de las Ciencias
Naturales en particular, proponiendo la transformacién de la Facultad de
Ciencias en tres Facultades independientes, de Matematicas, de Fisica y
Quimica y de Historia Natural y la introduccidn de nuevas asignaturas en la
Facultad de Historia Natural. El proyecto se plasmé en un Decreto de 2 de
junio de 1873, que no llegd a ser aplicado debido a los cambios politicos que

se desarrollaron posteriormente.

1® Cfi: SALMERON, N. (1869): “La libertad de ensefianza”. Boletin Revista de la Universidad de
Madrid. Vol. . 1869-1870. pp. 61-62.

'" Cfr: de CASTRO, F. (1869): Discurso leido en la apertura del curso académico de 1868-69. Boletin
Revista de la Universidad de Madrid. Vol. 1. p. 25.

'# véase: de CASTRO, F. (1868): Circular dirigida a los directores de los Institutos de este distrito
universitario. 17 de noviembre de 1868. Boletin Revista de la Universidad de Madrid. Vol. 1. pp. 65-67.
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EL DARWINISMO EN ESPANA.

Gracias a la libertad de expresidon que reind durante el sexenio
revolucionario, la teoria darwinista comenzé a difundirse en Espafia, aunque
ya era conocida antes de 1868 dentro de reducidos circulos cientificos.
Augusto Gonzalez de Linares (1845-1904) explic por primera vez la teorfa
de la evolucién en 1872 en la Universidad de Santiago de Compostela,
levantando una gran polémica'®, que también se produjo en Granada en el
otofio del mismo afio, cuando Rafael Garcia Alvarez (1828-1894),
catedratico de Historia Natural, director del Instituto de Segunda Ensefianza
y uno de los principales difusores del darwinismo en nuestro pais, inicio el
curso con una exposicion y defensa de la teoria de la evolucidn, lo que le
valid la censura del obispo granadino y la inclusién de su discurso en el
indice de libros prohibidos®.

Las ideas evolucionistas continuaron difundiéndose durante la
Restauracion, a pesar del restablecimiento de la “ciencia oficial” y de la
censura durante esa época. A esta difusion contribuyd la traduccién al
castellano del “Origen de las especies” en 1877%'. También en 1877, la
Institucion Libre de Ensefianza nombré a Charies Darwin (1809-1882)
profesor honorario de la misma.

Una revista que contribuyé a la difusion de la teoria de la evolucion
entre la sociedad espafiola culta de la época fue la Revista Europea, que
publicé en 1878 una serie de conferencias celebradas en la Universidad de
Jena por el profesor de Zoologia Emst Haeckel (1834-1919), en las que este
explicaba y hacia una encendida defensa del darwinismo. Haeckel, que
pertenecia al grupo de los liberales radicales alemanes, se hallaba muy
proximo a las doctrinas originales de Darwin y consideraba que la teoria

¥ véase: RODRIGUEZ CARRACIDO, J. (1897): “La doctrina de la evolucién en la Universidad de
Santiago (un recuerdo de mi vida estudiantily” en: Esmudios historico-criticos de la ciencia espanola.
Madrid. Fortanet.

2 yéase: GARCIA ALVAREZ, R. (1872): Discurso en la solemne apertura del curso académico de 1872
a 73 en el Instituto de 2° ensefianza de la provincia de Granada. Granada. Imp. Indalecio Ventura.

2 Traduccion al castellano del “Origen de las Especies” realizada por Enrique Godinez en 1877 a partir de
la reimpresion realizada en 1876 de la 6 edicion inglesa de 1872, que seria la tiltima y definitiva versién
de Charles Darwin. Véase: FERNANDEZ PEREZ, J. (1985): Prologo del “Origen de las Especies”. Akal
bolsillo 127. Madrid 1985.
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darwinista era de gran importancia para la Historia Natural, por haber sentado

las bases del concepto unitario de la naturaleza. Segin Haeckel:

“La doctrina de Darwin /... / ha establecido sélidamente la idea de
la unidad de la naturaleza organica e inorgénica /... /, estableciendo

definitivamente la unidad de todos los fendmenos naturales”%.

En otra conferencia, Haeckel explicaba la lucha por la existencia:

“Todo organismo lucha desde el principio de su existencia con
multitud de influencias hostiles; lucha con los animales que viven a sus
expensas, de los cuales es el natural alimento, como son los animales
de presa y los parasitos, lucha con las influencias inorgénicas de
naturaleza diferente, con la temperatura, la intemperie y otros medios
exteriores; lucha /.../ con los organismos que mas se le parecen o que
son de su misma especie./.../ Los medios de existencia distan mucho de
abundar en la economia de la naturaleza, existiendo por el contrario en

muy pequefia cantidad, y no bastando para la masa de individuos”*,

En Valencia se produjo un debate sobre el evolucionismo en el
Ateneo Cientifico en 1878. En una de las sesiones intervino Celso Arévalo
en defensa de dicha teorfa, insistiendo ademas en la necesidad de la
indagacion cientifica libre, independientemente de las ideas religiosas.

Ademas de los ya citados Gonzélez de Linares, Garcia Alvarez y
Arévalo, también fueron darwinistas muchos cientificos notables, como
Salvador y Laureano Calderdn, Antonio Machado y Nufiez (catedratico de
Historia Natural de la universidad de Sevilla y abuelo de los poetas), Blas
Lazaro e Ibiza, Ignacio Bolivar, Santiago Ramén y Cajal y Odon de Buen,
entre otros. La teoria de la evolucion era vista por los liberales como un arma

ideolégica progresista, mientras que los catélicos la consideraban una

2 f. HAECKEL, E. (1878): “Sentido y significacién del sistema genealégico o teoria de la
descendencia”. Revista Europea. Madrid. Afio 1878. T. 12.p. 9.
B o HAECKEL, E. (1878): “Teoria de la seleccion”. Revista Europea. Madrid. Afio 1878. T. 12. p.

198.
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amenaza a los valores tradicionales. En ese contexto, el asumir posturas
darwinianas suponia un riesgo para los cientificos, por lo que no se llevaron
a cabo programas de investigacion abiertamente darwinistas en la

universidad espafiola de la época .
LA ENSENANZA EN LA RESTAURACION.

La libertad de ensefianza, que podria haber sido beneficiosa para la
cultura del pais, en realidad habia supuesto un deterioro de la calidad de la
ensefianza, por lo que la normativa pedagogica del sexenio revolucionario
fue revisada por los gobiernos sucesivos, aunque no se produjeron reformas
importantes en la Instruccion Publica.

Como cita Ivonne Turin®®, “una verdadera jungla administrativa
sucedi® poco a poco, tras la revolucion de 1868 a la legislacién de 1857".
Esto provocaria a finales del siglo XIX un movimiento a favor de una reforma
administrativa de la ensefianza, que se hallaba en una situacion de
arbitrariedad y caos, debido a la sucesidn de decretos y planes.

Ademas, los 6rganos administrativos que regulaban el funcionamiento
de los distintos niveles de ensefianza estaban regidos por las autoridades
locales, provinciales © nacionales, en vez de ser controlados por
universitarios, lo que favorecia en gran medida el caciquismo.

El gobierno provisional del general Serrano, nacido de un golpe de
estado contra la primera Republica, mantenia el ejercicio de la libertad de
ensefianza, mediante un Decreto de 29 de julioc de 1874, pero reorganizaba
los estudios de ensefianza secundaria y superior®. Las modificaciones
introducidas en los planes de estudios de la Facultad de Ciencias fueron
minimas, manteniéndose las asignaturas del plan Moyano.

El Estado recuperaba la capacidad de establecer los programas de
las asignaturas y los reglamentos de los centros docentes publicos, pero se

* Sobre la introduccién del darwinismo en Espafia, véase: NUNEZ, D. (1969): E! darwinismo en Esparia.
Editorial Castalia. Véase también: GLICK, T.F. (1982): Darwin en Espafia. Barcelona. Ed. Peninsula.

3 Cfr: TURIN , 1(1967): La educacion y la escuela en Esparia. De 1874 a 1902. Liberalismo y tradicion.
Madrid. Aguilar. p. 88.

28 véase: Historia de la educacion en Espasia. IIT. (1989). Madrid. Ministerio de Educacion y Ciencia. pp.
47-53.
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mantenia la libertad de ensefianza en los centros privados, con el control del
Gobierno en cuestiones morales e higiénicas. También se mantenia la
autorizacion a particulares para fundar establecimientos docentes, lo que
permitiria la creacion de la Institucion Libre de Ensefianza en 1876.

De nuevo, la concepcion burocratica rigida se aduefiaba de la
direccion del Estado y de las Universidades, que se limitaban a administrar
un determinado saber anquilosado, pero no impulsaban la cultura ni la
investigacion.

El 29 de diciembre de 1874, el general Arsenio Martinez Campos
proclamé en Sagunto a Alfonso XIl, hijo de Isabel Il, rey de Espafna. Se
producia la Restauracion borbénica, que fue aceptada sin oposicion,
formandose un gobierno presidido por Canovas del Castillo, que realizo una
politica conservadora, respaldado por las fuerzas vivas del pais: la
aristocracia, los propietarios agricolas, los industriales y burgueses, y, sobre
todo, el ejército?’.

Durante la Restauracion se volvid a plantear el debate sobre la
libertad de ensefianza. El régimen constitucional era un ensayo de
democracia, con elecciones y partidos, que se interesaban cada vez mas por
la educacién. Canovas, para contentar a los catélicos, nombré como ministro
de Fomento al marqués de Orovio, integrista y tradicionalista, que habia
desencadenado la primera “cuestidn universitaria” contra los profesores
krausistas en tiempos de lIsabel I, y que, dos meses despues de ser
nombrado ministro, provocé la segunda “cuestion universitaria® al dictar un
decreto de 26 de febrero de 1875 en el que se orientaban y controlaban los
programas de ensefianza secundaria y de ensefianza superior, obligando a
los profesores a informar al Ministerio sobre los programas y los libros de
texto que utilizaban. En definitiva, se exigia al profesorado de todos los
niveles atenerse a la doctrina oficial, prohibiendo la critica al catolicismo. Se
suprimia de esta forma el concepto de la libertad de catedra que habia
formulado el partido liberal progresista, y la educacion laica.

Ante estas disposiciones, dos catedraticos de Ciencias, Laureano
Calderén - (1847-1894), catedritico de Quimica Organica, y Augusto

27 véase: VICENS VIVES, J. (1960): Aproximacion a la Historia de Esparia. 2° ed. Barcelona.
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Gonzalez de Linares (1845-1904), catedratico de Historia Natural,
manifestaron su disconformidad, siendo expedientados y destituidos. Esto
provocd una dimisiébn en bloque de los profesores krausistas y de sus
simpatizantes en la Universidad Central. Los profesores Nicolas Salmeron,
Giner de los Rios y Azcarate, entre otros, fueron separados de sus catedras
por no acatar las doctrinas catélicas o por mantener una postura critica
hacia la monarquia restaurada, y no serian rehabilitados hasta el 10 de
marzo de 1881.

En el trasfondo de la “cuestion universitaria” habia un conflicto entre la
mentalidad positivista y la concepcidn religiosa de la vida. Segin Gémez
Molleda®®, los institucionistas habian entablado un “proceso a la Iglesia” y su
principio de neutralidad religiosa mostraba una “desconfianza fundamental
hacia una sola: la catdlica”. Su gran error fue la faita de tacto para asumir toda
la Historia espafiola®. Pretendieron provocar un cambio radical, que choco con
la mentalidad conservadora de la Espafia de la época y sobre todo con la
Iglesia catdlica. Pero en cualquier caso, su aportacién a la renovacion de la
cultura espanola contemporanea fue fundamental. Desde 1881, en que todos
los profesores destituidos fueron reintegrados a la universidad, los hombres de
la Institucion Libre de Ensefianza tuvieron gran influencia y desempefiaron
cargos importantes en la Direccidn General de Instruccion Publica, cuando la
cartera de Fomento estuvo en manos de Albareda, Gamazo, Sardoal, Montero
Rios, Navarro, Canalejas, Moret, Groizard y Garcia Alix.

La Constitucién de 1876 establecié la tolerancia de cultos, aunque la
religion catolica continud siendo ia religion del Estado. También se decia en
ella que “todo espafiol podrd fundar y sostener establecimientos de
instruccion o de educacion con arreglo a las leyes™.

Como apunta Vicens Vives, “en la Restauracién se produjo un
activismo propiciado por intelectuales que no estaban satisfechos con la
esencia histdrica de Espafia ni con sus relaciones con la cultura europea™’.
En ese ambiente surgid en 1876, al amparo de la libertad de fundacion de

* véase: GOMEZ MOLLEDA, M.D. (1966). Los reformadores de la Espaiia contempordnea. Madrid.
C.SI1C. p. 137 y ss, 257 y ss.

# Cfr: GOMEZ MOLLEDA, o.c. p.356.

0 Véase: Historia de la educacion en Epania. II]. (1989). Ministerio de Educacién y Ciencia. p. 58.

*! Cfr: VICENS VIVES, J. (1960): o.c. p. 203.
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centros docentes que la Constitucidn recogia, la Institucidn Libre de
Ensefianza promovida por Francisco Giner de los Rios y un grupo de
profesores e intelectuales krausistas represaliados como consecuencia de la
“cuestion universitaria”. En sus métodos educativos hubo influencias tanto
francesas en el terreno de las ideas como inglesas en las cuestiones
practicas. La Institucidn fue heredera de los postulados que derivaban del
krausismo, e introdujo en Espana unos métodos educativos de vanguardia.

Sin embargo, durante la Restauracion la orientacion general de la
educacion en Espana seguia estando marcada por el predominio de una
ensefianza tradicional, basada en métodos anticuados, que rechazaba las
aportaciones cientificas y que estaba sometida a una fuerte vigilancia por
parte de la Iglesia.

En ese contexto, la labor cientifica e investigadora esparfiola se
reducia al trabajo aislado y casi nunca reconocido de personalidades que no
disponian de medios materiales ni de apoyo por parte de las instituciones
publicas o privadas, como lo muestran los problemas de Santiago Ramén y
Cajal en sus primeros afios de investigacién, o la polémica provocada en
torno a las ideas de Charles Darwin.

LA INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA. (l. L. E.)

Esta institucion privada fue fundada por el krausisfa Francisco Giner
de los Rios (1839-1915) en 1876, junto con otros profesores separados de
sus clases a consecuencia de su protesta contra los decretos de Instruccién
publica de 1875, que atentaban contra la libertad de catedra. Constituyeron
una elite intelectual que promovié un ambicioso proyecto educativo, dirigido
a alumnos procedentes de la pequefia y mediana burguesia. Tenia como
proposito reformar la sociedad espafiola a través de la educacion®

32 Véase, entre la abundante bibliografia sobre la Institucién Libre de Ensefianza: CACHO VIU, V.
(1962): La Institucion Libre de Ensefianza. Vol. I. Origenes y etapa universitaria. Ediciones Rialp SA.
Madrid. Véase también: JIMENEZ LANDI, A. (1996): La Institucion Libre de Ensefianza y su ambiente.
Ministerio de Educacién y Cultura. Univ. Compl. Madrid.
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El papel fundamental que Giner de los Rios atribuia a la educacion

queda reflejado en las siguientes palabras:

7.../ empieza a reconocerse que la primera garantia de las
constituciones politicas y de la prosperidad moral y material de los
pueblos, /.../ es la educacién y formacion del espiritu publico, al cual
las instituciones representativas encomiendan la dltima inapelable
sentencia sobre todas las funciones y poderes del Estado. Pero si en
Francia y en Inglaterra la difusién de esta cultura en todas las clases
sociales, en todas las edades, en ambos sexos, suscita tan legitima
ansiedad ;qué sera en Espafia, donde la sabita extension del sufragio
flama a la gobernacién del pais a tantos miles de hombres postrados

en la triste servidumbre de la ignorancia?” >,

El proyecto pedagdgico inicial de la Institucion Libre de Ensefanza
abarcaba desde la ensefianza primaria a la universitaria, pero quedo
reducido a la renovacién de la ensefianza primaria y secundaria, clave,
segun Giner, de la reforma educativa. Con el tiempo, muchos profesores de
la Institucion ganaron progresivamente catedras universitarias de Madrid,
Sevilla, Granada, Valencia y Oviedo. Desde ellas continuaron impulsando los
metodos educativos institucionistas. Como indica Alberto Jiménez, “la
cuestion universitaria se resolvié, pues, en una cuestion mas amplia de
educacion, de la que habria de surgir una renovacion completa de Ia
ensefanza, y dentro de ella un brillante resurgimiento de la universidad
espafiola”™*

El profesorado de la Institucién, que era excelente en comparacién con
el resto del profesorado de la época, conocia y practicaba los métodos
pedagogicos propuestos por el krausismo.

El cuadro de ensefianzas académicas de la |.L.E. en su primer curso
de funcionamiento estaba organizado, en lo referente a planes y métodos,
segdn el modelo de los centros oficiales. Los estudios de segunda

* Cfr: GINER de los RIOS, F. (1869): “Nuevos progresos de nuestra cultura intelectual”. £/ Museo

Universal n® 8. p. 59. .
* Véase: IMENEZ, A. (1971): Historia de la Universidad espariola. Madrid.
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ensefianza se incorporaron al Instituto San Isidro de Madrid, segun el
sistema imperante desde 1874 destinado a revalidar los estudios realizados
en centros privados.

En el curso 1880-81 se fusionaron la primera y segunda ensefianza,
abandonandose, pues, los planes oficiales de bachillerato. Esta fusién era
consecuencia de la idea institucionista de considerar la ensefianza primaria y
secundaria como un mismo proceso, debiendo por tanto tener programas y
métodos comunes para asegurar la continuidad entre ellas.

Como consecuencia de estos cambios pedagdgicos, a partir del curso
1880-81 la Institucion dej6 de concurrir oficialmente a los examenes del
Instituto San Isidro, presentandose los alumnos por su cuenta o acudiendo al
examen final de grado, obteniendo muy buenos resultados académicos.
También dej6 de impartirse en 1881 la ensefianza superior en la Institucion, ya
gue esa labor podia ser realizada en la Universidad.

En 1919, a instancias del Consejo de Instruccidon Publica, la Institucién
presentd un informe sobre la Reforma de la segunda ensefianza, en el que
expresaba la conveniencia de la fusion de la ensefianza primaria y secundaria,
utilizando en ambas los mismos procedimientos pedagogicos, como ya se
hacia en otros paises europeos y en Estados Unidos.

Dicho informe criticaba la ensefianza secundaria impartida en Espafia,
por considerar que era meramente instructiva y que estaba organizada segun
el modelo universitario, con programas de asignaturas sueltas, explicaciones
en forma de conferencias, aprendizaje memoristico en libros de texto y poco
tiempo de comunicacion entre el profesor y los alumnos.

A cambio, la Institucién proponia una concepcion realmente educadora
de la ensefianza primaria y secundaria, en la que el alumno-haria vida escolar
de trabajo, de juego y de excursién, con sus comparieros y profesores. Los -
programas deberian tener una orientacién concéntrica de los temas, que se
tratarian a lo largo de todos los cursos con mas o menos intensidad, acabando
con las asignaturas sueltas. Las clases no deberian exceder de 30 a 35
alumnos. Esta educacion deberia estar abierta a todas las clases sociales,

siendo gratuita.
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Para conseguir estos propésitos, la Institucion consideraba esencial la
formacién adecuada del profesorado, sin el cual era imposible la reforma. Se
proponia que esta formacion se incluyese en los estudios universitarios®.

Estas eran las sugerencias que aportaba la Institucion Libre de
Ensefianza para mejorar la ensefianza secundaria publica, resultado de su
propia experiencia docente.

l.as ideas pedagdgicas de la |.L.E. ejercerian una notable influencia en
las reformas pedagogicas propuestas a principios del siglo XX por los ministros
Garcia Alix y Romanones, asi como en la legislacién educativa de la segunda
republica. Como indica Millan al referirse a la |.L.E.: "la revoluciéon pedagégica
que llevd a la practica marcé definitivamente a la escuela espariola dandole el
sentido que en nuestros dias intenta recuperar™®,

Sobre la ensefianza de las Ciencias Naturales en la Institucion se

hablara con detalle en la segunda parte de este trabajo.
EL MUSEO PEDAGOGICO.

Siendo Albareda ministro de Fomento, se celebro en 1882 el primer
Congreso Nacional Pedagégico. En él se discutieron calurosamente los
métodos de la Institucién Libre de Ensefanza, difundiéndose en el pais sus
ideas innovadoras en el ambito educativo, lo que indujo al partido liberal,
entonces en el poder, a crear el Museo Pedagdgico por Decreto de 6 de mayo
de ese mismo afio, nombrando a Manuel Bartolomé de Cossio (1857-1935)
como director del mismo. Cossio intentd renovar la ensefianza primaria
espafiola empezando por la formacion de los maestros. Pretendié que el
Museo fuese un centro de vida pedagdgica, de reunion y de intercambios,
poniendo a disposicién de los maestros un material escolar elaborado y
organizando lecciones de Fisica, Ciencias Naturales, Derecho y Arte para
actualizar su formacién. De esta forma, la I.L.E. llevd su influencia a amplios

sectores de |la ensenanza nacional.

¥ Véase: BIL.E. (1919). T. XLIII. Madrid. pp. 97-105.
3¢ véase: MILLAN, F. (1983): La Revolucion Laica. De la Institucion Libre de Ensefianza a la Escuela

de la Repuiblica. Valencia. F. Torres Editor, S.A.
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Por el Museo pasaron como profesores muchos alumnos de Giner de
los Rios, como Ignacio Bolivar (1850-1944), también catedratico de
Entomologia en la Universidad Central; Lorenzo Luzuriaga, otro alumno de
Giner, profesor en la |.L.E., fue el fundador de la Revista de Pedagogia y autor
de muchas publicaciones del Museo. Ademas, el Museo contd pronto con una
excelente biblioteca®’.

Las ensefianzas del Museo Pedagdgico consistian por una parte en
conferencias publicas sobre temas de cultura general o problemas
pedagogicos; por otra, en cursos de formacién para maestros, especialmente
sobre metodologia.

Algunos de los temas sobre ensefianza de las Ciencias desarrollados
en el Museo fueron:

- La ensefanza de la Botanica.

- El material para la ensefianza de las Ciencias.

- La ensefianza practica, con experimentos y excursiones de Fisica,

Quimica, Geologia y Zoologia.

Como vemos, fue notable la labor realizada por el Museo en el ambito
pedagodgico, especialmente en lo que a la ensefianza primaria se refiere.

LA ENSENANZA A FINALES DEL SIGLO XIX.

En 1884, Canovas nombrd Ministro de Fomento al marqués de Pidal,
personaje reaccionario que pretendia suprimir todas las conquistas
revolucionarias. Segin Cossio, “en esta época fue cuando se manifesto en la
esfera oficial la lucha entre las ideas pedagogicas reformistas, progresivas y
radicales, representadas por la Institucion Libre de Ensefanza, y las ideas
contrarias, profesadas por el grupo conservador ultramontano llamado de
unién catdlica” .

En opinién del historiador Ricardo de la Cierva, el gobierno de
Canovas del Castillo designaba arbitrariamente profesores y catedras y

37 Parte de la cual se encuentra hoy dia en la Residencia de Estudiantes de Madrid.
3 Cfr: COSSIO, M.B. (1915): La ensefianza primaria en Espafia. 2° edicién renovada por Lorenzo
Luzuriaga. Madrid. R. Rojas. p. 34.
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minaba en los cimientos intelectuales del pais la base de una convivencia
imprescindible, que por otra parte procuraba en los sectores politicos 2,

Con el ministro Pidal, las relaciones entre el Ministerio y la Universidad
fueron de mal en peor, hasta que desembocaron en manifestaciones
estudiantiles a favor de la libertad e independencia universitaria en noviembre
de 1884, como consecuencia de las cuales hubo estudiantes detenidos y
enfrentamientos del profesorado con el Ministerio.

Al afio siguiente, mediante un decreto promulgado el 18 de agosto de
1885, siendo Pidal ministro de Fomento, se eétablecian tres tipos de
ensefianza: la oficial, la “asimilada”, formada sobre todo por establecimientos
confesionales, y la privada. Esto supuso un gran golpe para la ensefianza
publica ya que favorecia claramente a los colegios “asimilados”, que podian
realizar examenes sin revalidaros, incluido el de bachillerato, y sin que los
alumnos tuviesen que pagar matriculas como en los establecimientos oficiales.

Este decreto fue anulado por otro de 5 de febrerc de 1886, promulgado
por el partido liberal, siendo ministro de Fomento Eugenio Montero Rios. En él,
volvia a ser considerado el Estado como garante de la libertad de ensefianza,
y como el Unico que tenia el poder de dar titulos universitarios y profesionales.
Los liberales también intentaron mediante un decreto de 7 de mayo de 1886 la
creacion de un ministeric independiente de Instruccién publica (de Ciencias,
Letras y Bellas Artes), proyecto que no llegé a realizarse.

.os ministros continuaron cambiando y propcniendo planes. EI 16 de
septiembre de 1894, el ministro Groizard publicé un decreto sobre la reforma
de la ensefianza secundaria, que pretendia ampliar la cultura cientifica del
alumnado de los institutos, segun criterios positivistas. Esto desencadené la
protesta de la extrema derecha y de la lglesia, que queria, y que acabo
consiguiendo, establecer una catedra de Religion y Moral en los institutos,
aunque habia libertad entre el alumnado para inscribirse 0 no en los cursos.

Mientras tanto, las Universidades reclamaban la autonomia universitaria
en el terreno administrativo, financiero e intelectual. El Congreso Pedagogico

de 1892 también se pronuncié a favor de la misma.

¥ yéase: CIERVA, R. de la (1974): Historia bdsica de la Espafia actual (1800-1974). 3" ed.
Barcelona. Planeta. p. 114.
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Pero fue a raiz de la crisis de 1898 cuando se empezaron a producir
cambios en la educacidn. Esta crisis fue precedida por el “regeneracionismo”,
movimiento caracterizado por un espiritu generalizado de critica a las
instituciones de la Restauracién, y segun el cual la regeneracién de Espafia
vendria en gran parte por una reforma de la educacion.

Respecto a la importancia de !a educacion cientifica en el progreso del
pais, y en relacion con la pérdida de las dltimas colonias, escribia José
Rodriguez Carracido, catedratico de Quimica Bioldgica en la Universidad de
Madrid:

“El problema de la educacion cientifica en Espafia se ha
planteado como necesidad apremiante inmediatamente después de la
peérdida de los uftimos restos de nuestro poderio colonial. Replegada en
sus lares solariegos el alma nacional hizo examen de conciencia y vio
con toda claridad que habia ido a la lucha, y en ella habia sido vencida
por su ignorancia de aquellos conocimientos que infunden vigor mental
positivo en los organismos sociales. Refiriéndose a los titulos de las
asignaturas de la segunda ensefianza, alguien dijo donosamente que
nuestra derrota era inevitable, por ser los Estados Unidos el pueblo de

la Fisica y la Quimica, y Esparia el de la Retbrica y Poética”*°.

También una obra de Macias Picavea titulada “Ef problema nacional.
Hechos, causas y remedios” *!, publicada en 1899, analizaba en el capitulo
séptimo la situacion educativa espafiola, dando una imagen desoladora: la
instruccién primaria abandonada, una tasa de analfabe.tismo‘del 68 por 100 de
la poblacion, institutos que “son cualquier cosa menos centros de educacion y
ensefianza” y la universidad que consideraba “una cosa muerta por dentro”,
sobre cuya ensefianza cientifica decia lo siguiente: “;Como se hace la

ciencia? jMisterio inasequible! Ni siquiera interesa en nuestras catedras

9 of. RODRIGUEZ CARRACIDO, J. (1909): Respuesta al discurso de entrada de Juan Fages Virgili
en la Real Academia de Ciencias. Madrid. Real Academia de Ciencias.
1 PICAVEA, M. (1899): El problema nacional. Madrid. Biblioteca Nueva. 1996.
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facuitativas. Se toma hecha; en libros; para mayor comodidad, traducidos:
educacién libresca, que dice Unamuno” *%.

Ante esta situacion fue Joaquin Costa (1846-1911) quien propuso las
bases de la reforma pedagdgica del regeneracionismo. Costa, doctor en
Derecho, de formacion krausista, fue uno de los fundadores de la Institucidn
Libre de Ensefianza, con la que colaboré como profesor en sus primeros afios.
En su opinién, el problema de la regeneracion de Espafia era pedagodgico,
tanto 0 mas que econémico y regueria una transformacion profunda de la
educacion en todos sus grados. Para ello, Costa, gran defensor de la figura del
maestro, proponia elevar la condicidn social de éste, y, segun se hacia en
otras naciones, enviar profesores a centros del extranjero para completar su
formacion®®. Proponia ademas una serie de reformas educativas, fruto de las

cuales fue la creacion del Ministerio de Instruccién Pablica en 1900.
LA ENSENANZA ANTE EL. CAMBIO DE SIGLO.

El panorama educativo de finales del siglo XiX era descrito de la
siguiente forma por Miguel de Unamuno (1864-1936), profesor universitario,
que se lamentaba ante el desinterés de la sociedad esparicla de la época por
la educacion y por la cultura, y daba una vision muy pesimista de la situacion:

“Y en resumidas cuentas ;jestamos acaso los espafioles
persuadidos, persuadidos de corazén y no sblo convencidos de cabeza,
de la importancia de la ensefianza publica? No, no lo estamos; no
creemos en ella. Y esta es la raiz de la postracién que entre nosotros
sufre. /.../ Hambre de cultura la sienten muy pocos; muchos menos de
los que creen sentirla. Importa méas aparecer sabio que serlo, porque la
apariencia renta mas que la realidad, donde domina junto al fetichismo
de la ignorancia el de la ciencia, donde la supersticion de la insipiencia
se convierte en la supersticion del saber./... / El titulo no da ciencia, se

%2 \fgase: Historia de la educacion en Esparia. Ifl. (1989). Ministerio de Educacion y Ciencia. pp. 23 y
317-318,

*} Véase: “Programa pedagogico de Costa”. La Educacion. Organo de la Liga “Los amigos dela
Ensefianza”™. 20 Febrero 1911. Madrid.
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repite; pero los padres/.../ quieren para sus hjjos titulo y no ciencia. Con
aquél se las busca uno mejor que no con ésta. El titulo no da ciencia,

pero da privilegio, que es cosa mas tangible que aquélla...”

También se referia Unamuno en el mismo articulo a la penosa situacion

de los maestros de la época:

“Al maestro de instruccién primaria se le desprecia en general; no
sirve negarfo./... / Vive ademds el pobre maestro de escuela encerrado
en un terrible circulo vicioso; no se le paga mas ni mejor porque no lo
merece, y no lo merece porque no se le paga. Como no tiene ciencia no

tiene sueldo, y por no tener sueldo no tiene ciencia”.

Ante esta situacién desoladora, Unamuno proponia una ensefianza en
la que se diera a la ciencia la importancia que le correspondia, pero sin
pretender que iba a ser la solucidn de todos los problemas; también reclamaba

una ensefianza que diera un verdadero conocimiento del mundo real:

“Hay que hacer fe en la ensefianza y atencién, atencion metddica
y cientifica; hay que combatir tanto como contra la ignorancia y la
pereza mental, contra el fetichismo progresista, el escolastico y el
hidraulico. Y la ensefianza oficial, en vez de combatirlos, los corrobora y
explota, y nos hunde cada dia mas en nuestro pecado orginal, en la
plaga de nuestro pueblo, el dogmatismo huero”

“Hay que destruir esa funesta supersticion de que la ciencia haya
de hacer la felicidad del hombre e infundiria en todo, y que todo acto
sea cientifico, sin dejar de ser natural y sencillo...”

“Hay que ensenar el heroismo del trabajo y el culto a faverdad. Y
es la Universidad la que debe ser, ante todo y sobre todo, escuela de

trabajo y templo de la verdad"*.

4 \Jease: UNAMUNO, M. de (1899): “De la ensefianza superior en Espafia™. Revista Nueva. Madrid. pp.
10, 13, 14, 15, 16, 73.
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Como vemos, aparecen en este texto argumentos contradictorios
respecto al papel de la ciencia en la educacion y en la sociedad. Pero es
interesante observar la descripcion que realiza de la situacién en que se
encontraba la ensefianza espafiola a finales del siglo XIX.

En efecto, como planteaba Unamuno, los problemas en el ambito
educativo eran numerosos de cara al nuevo siglo. Durante las dltimas décadas
del siglo XIX, el nimero de escuelas primarias habia ido creciendo lentamente,
hasta llegar a 35.649 en 1900. Pero habia una gran desproporcién entre la
oferta educativa y las necesidades reales de una poblacién en aumento: el
numero de maestros era 23.730 y el de nifios escolarizados 1.617.824: un
60% de la poblacién infantil en edad escolar permanecia sin escolarizar. El
indice de analfabetismo era del 63,7% de la poblacion censada, y del 50% en
los habitantes en edad de alfabetizacion.

El principal obstaculo era de indole econdmica: no habia suficiente
dinero para la educacién. Como cita Ivonne Turin*, en el primer presupuesto
de Instruccion publica, de 1900, el presupuesto militar era nueve veces
superior al de instruccién: 172.334.870 pesetas contra 18.132.071. Como
consecuencia, los maestros cobraban un sueldo misero o simplemente no
cobraban, el material escolar era antiguo y las instalaciones deficientes e
insuficientes.

No seria hasta la Ley de Presupuestos de 29 de diciembre de 1903
cuando se elevaria a 500 pesetas el sueido minimo de los maestros y
también el de las maestras, que desde la ley de 6 de julio de 1883 cobraban el
mismo sueldo que sus compafieros varones.

En la segunda ensefianza, la situaciéon no era mucho mejor. Entre 1868
y 1800, hubo una sucesion de hasta nueve planes de estudios, y una falta
permanente de presupuesto. A finales de siglo, habfa 58 Institutos Nacionales,
que contaban con unos 15.000 alumnos; en Madrid habia dos institutos y en
Barcelona, habia, como en el resto de las capitales de provincia, sélo uno, lo
que era a todas luces insuficiente. Las condiciones materiales de los institutos
eran malas, los profesores podian ser tanto excelentes como pésimos, y no
habia ningtn control sobre la asistencia a clase de los alumnos, a los que

** Véase: TURIN, 1. (1967): o.c. p. 91.
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simplemente se examinaba de las diferentes asignaturas a final de curso. En
estas condiciones, el alumnado gue acudia a los institutos era el que no podia
pagar la ensefianza privada.

La ensefianza privada contaba con 387 colegios de caracter seglar y
con 79 colegios religiosos, sumando en total 30.000 alumnos. Era patente la
preferencia de las clases medias por la ensefianza privada, debido al
lamentable estado de la ensefianza oficial, y a su interés por asegurar una
educacion catélica a sus hijos, no siempre garantizada en los centros oficiales.

Los centros pﬁvados. especialmente los religiosos, poseian buenos
edificios, en los que se impartia una ensefianza de escasa calidad pero en un
ambiente de disciplina. A elios acudian los hijos de la burguesia.
Paraddjicamente, esta superioridad de la ensefianza privada haria que el
Estado empezara a preocuparse por mejorar la ensefianza publica.

En la ensefianza universitaria hubo diferentes planes de estudios en el
alitimo tercio del siglo XIX, entre 1875 y 1900, con una tendencia hacia la
modernizacion. Pero la investigacién cientifica no se consideraba esencial.
Como apunta Vernet Ginés “la concepcion utilitaria que de la ciencia tenia la
mayoria de los profesores llevaba aparejada la renuncia de éstos a la
investigacion, que quedaba completamente marginada de la Universidad™®.
Ademas, segin el mismo autor, habia una falta de continuidad en la politica
cientifica, lo que provocaba un abandono notable de las instituciones.

A pesar de este panorama, habian empezado a destacar
personalidades aisladas. Concretamente, en el terreno de las Ciencias
Bioldgicas y Naturales, el ge6logo Lucas Mallada, el botanico Antonio
Cipriano Costa, el zodlogo Marcos Jiménez de la Espada y el histdloge
Santiago Ramoén y Cajal realizaban interesantes trabajos.

También fue destacable la actividad de los ingenieros espafioles
durante todo el siglo XIX, comparable a la de otros paises europeos. Entre
ellos destacé especialmente Leonardo Torres Quevedo, pionero de
automatizacion y de las maquinas de calcular.

En el campo de la educacién de la mujer también se habian reallzado
“avances. El feminismo que surgia en Europa en los afios ochenta y noventa,

% Véase: VERNET GINES, J. (1975): Historia de la Ciencia espafiola. Madrid. Instituto de Espaia.
Citedra Alfonso X el Sabio. Artes Graficas Soler. pp. 218 y 222-223.
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con la realizacion de Congresos Femeninos en Berlin, Paris y Bruselas, tuvo
eco en los Congresos Pedagdgicos espafioles, sobre todo en el de 1892.

En 1871 se cred la Asociacion para la Ensefianza de la Mujer. Entre
1868 y 1800 auments lentamente la incorporacion de las mujeres a la
escuela primaria y secundaria. En el sexenio 1872-1877, fueron 42 las
mujeres que cursaron los estudios de segunda ensefianza superior, que
estaban concebidos como ensefianza preuniversitaria. En 1881, habia 9
mujeres que estudiaban en Facultades universitarias (4 en Barcelona, 3 en
Madrid y 2 en Valladolid).

En 1900, todavia muy pocas mujeres cursaban estudios
universitarios, pero comenzaba a surgir un cambio de mentalidad a favor de
la equiparacion del hombre y la mujer en la educacion. Concepcion Arenal
se preguntaba “;Podran llegar las mujeres a donde alcanzan los grandes
hombres? El tiempo lo dira...”

También se habia producido una mejora de la ensefianza técnica que
se impartia en Espafia a partir de 1898, en gran parte debido a las ideas de
Joaquin Costa, que denunci6 los males del sistema agrario espanol y que
propuso reformar la politica agraria y cultural espafiola con su lema “Escuela y
despensa”, y a las propuestas de la Asamblea Nacional de Productores de
Zaragoza, en abril de 1899, sobre posibles mejoras en el campo de los
estudios técnicos.

Como consecuencia de dicha Asamblea, se presentaron dos textos de
reforma escolar. Uno de ellos fue propuesto por Manuel Bartolomé de
Cossio, y en él se inspirarian los ministros Garcia-Alix y Romanones para
establecer los proyectos de reforma que presentaron a las Cortes entre 1900
y 1902.

En su proyecto, Cossio proponia, entre otras cosas, la reforma del
personal docente y la formacion de otro nuevo, la reforma de los programas,
planes y meétodos, la dedicacion de mas fondos a la ensefianza y que la
escuela fuese neutral en el terreno religioso®’.

Esta reforma educativa era muy necesaria, ya que la situacién de la
ensenanza en Espafia a principios de siglo era muy deficiente, debido, entre

" Véase: LUZURIAGA, L. (1935): “Las ideas pedagdgicas de Cossio”. Revista de Pedagogia. Afio XIV.
N® 165. pp. 410-419.
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otras cosas, a que entre 1875 y 1903 hubo 22 ministros de Instruccién
publica, de los cuales cuatro ocuparon el cargo dos veces, por lo que en
realidad hubo 26 cambios ministeriales. Cada ministro promulgé una serie de
decretos, muchos de los cuales nunca llegaron a aplicarse. La ley de 1857
sobre la ensefianza obligatoria no habia llegado a aplicarse todavia en 1900.

Los grandes debates de la época se referian a temas globales, tales
como la libertad de ensefianza y la libertad de conciencia, sobre los cuales los
politicos liberales y los conservadores discutian y se enfrentaban
permanentemente. Ademés, la cuestion religiosa seguia sin estar resuelta;
durante la Restauracion el gobiemo habia favorecido a la Iglesia, fomentando
la ensefianza religiosa, lo que provocd una primera reaccion anticlerical del
proletariado en 1901, que acusaba a la Iglesia de ser un instrumento de la
burguesia y de los propietarios. Sin embargo, la iglesia continuo el intento de
reconquistar la sociedad por la via de la educacion.

Por otra parte, hay que considerar la profunda crisis que sacudio a
Espafia, que comenzé en 1898, con la derrota ante EE.UU. Ademas, seguia
sin resolverse el problema agrario, que era a la vez un problema moral,
econdmico, técnico y social.

En definitiva, como apunta Molero Pintado®8, “el siglo XIX, prodigo en
acontecimientos de toda indole, no supo o no pudo superar sus propias
contradicciones sociales, politicas, religiosas e incluso econémicas, y por tanto,
se encontré incapacitado para ofrecer un montaje basico sobre el cual

configurar la estructura educativa del pais”.

% of: MOLERO PINTADO, A. (1977): La reforma educativa de la Segunda Republica Espafiola.
Primer bienio. Madrid. Aula XXI. Educacién Abierta. Santillana.
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1.2. LA ENSENANZA EN EL SIGLO XX.

REFORMAS EN LA ENSENANZA A PRINCIPIOS DEL SIGLO XX.

Después del desastre de 1898 habia surgido una voluntad comun,
tanto entre los conservadores como entre los liberales, por reformar la
ensefianza publica: un ministro conservador, Garcia-Alix, elaboré una serie
de proyectos que su sucesor, el liberal Romanones, continuaria
defendiendo.

A principios de siglo, por Real Decreto de 18 de abril de 1900 se cre6 el
nuevo Ministerio de Instruccion Puablica y Bellas Artes, que se separaba asi del
antiguo ministerio de Fomento. Al frente del mismo, los conservadores
colocaron a Garcia-Alix, que, preocupado por los problemas educativos, tratoé
de resolver las cuestiones pendientes, que eran muchas.

Por un decreto de 21 de julio de 1900, se disponia que el pago del
personal y el material de las escuelas pulblicas de instruccién primaria
corriese a cargo del Estado. Garcia-Alix también reformé las Escuelas
Normales, y la ensefianza secundaria, intentando especialmente mejorar la
ensefanza secundaria oficial para hacerla competitiva frente a la ensefianza
privada. Pretendia dar al plan oficial de segunda ensefianza un caracter
mixto, capaz de satisfacer la aspiracién de obtener una cultura general asi
como una preparacion elemental para las distintas carreras. Su idea era
hacer de los Institutos los centros mas prestigiosos de la ensefianza
secundaria, para que volviesen a ellos los hijos de las clases sociales altas,
que, como consecuencia del deterioro de la ensefianza, asistian a colegios
privados.

También se ocupo de la Universidad: el 4 de agosto de 1900 un
decreto reformaba las Facultades de Ciencias y de Derecho. En la Facuitad
de Ciencias se establecieron cuatro licenciaturas cientificas, de cuatro afios
cada una: Ciencias Exactas, Ciencias Fisicas, Ciencias Quimicas y Ciencias
Naturales.

Como consecuencia de un cambio de gobierno, el 6 de marzo de
1901 fue nombrado Ministro de Instruccién Publica el conde de Romanones,
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que continué la politica de su predecesor, defendiendo el proyecto que éste
no habia podido llevar a cabo, aunque dandole una orientacion mas
reformista. Romanones estaba relacionado con la |.L.E., siendo amigo
personal de Giner, de Cossio y de Azcarate.

Podemos hacernos una idea del papel de la educacion en la sociedad
de la época si tenemos en cuenta que el mismo Romanones consideraba
que el Ministerio de Instrucciéon Pablica resultaba ser el menos interesante y
Hamativo de entre todos los ministerios que se podian ofrecer a los politicos
de la monarquia .

Entre las reformas que se sucedieron durante los veinte meses del
ministerio Romanones destaco la reorganizacion del bachillerato, procurando
su fusidn con las ensefanzas técnicas de grado medio, mediante Real
decreto de 17 de agosto de 1901.

La ensefianza primaria impartida en las escuelas publicas dependia
de las escasas ayudas de los municipios y diputaciones hasta el Real
decreto de 26 de octubre de 1901, por la que se decretd el pago directo de
los maestros por el Estado, convirtiéndolos en funcionarios. Esto hizo que la
situacion de los maestros empezase a mejorar, pero seguia existiendo el
problema de la falta de escuelas y de las malas condiciones de las
existentes.

En dicho Real decreto de 26 de octubre de 1901 también se
reorganizaba la primera ensefianza, aumentando en tres afos la escolaridad
obligatoria, que pasaba a ser desde los seis hasta los doce afios, y
reformando el plan de estudios.

Ademas, el ministro Romanones restablecio la circular de Albareda de
1881 sobre la libertad de catedra. Y el 25 de octubre de 1901 las Cortes
aprobaban, con poca oposicidn, el proyecto de autonomia universitaria que
habia sido elaborado por Garcia-Alix y que Romanones envio a las camaras
sin apenas modificaciones. |

La polémica surgid, en cambio, con el proyecto de reforma del
Consejo de Instruccion Publica: fa extrema derecha, con Pidal a la cabeza, la
Iglesia y los jesuitas, se enfrentaron al gobierno de Sagasta. Aprobada la ley

9 véase: MARTINEZ CUADRADO, M. (1973): La burguesia conservadora. 1874-1931. Madrid.
Historia de Espafia. Alfaguara V1. p. 521.
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el 10 de marzo de 1902, definia al Consejo como un cuerpo superior
consultivo para los problemas de la ensefianza, con consejeros que eran
representantes de los docentes de toda la peninsula y cuya asamblea
plenaria debia ser consultada acerca de los proyectos ministeriales.

Esta campania de la Iglesia contra Romanones y su politica estuvo
encabezada por el jesuita Ruiz Amado, que escribia articulos en la revista
Razon y Fe, fundada por los jesuitas en 1901, y por el padre Manjén,
fundador de las Escuelas del Ave Maria de Granada.

Para la iglesia, en palabras de Ruiz Amado, las reformas de
Romanones estaban inspiradas por la Institucién Libre de Ensefianza, “ese

"% que pretendia “europeizar a

enemigo mortal de la ensefianza catdlica
Espafia” y hacer asi que su alma se perdiera. También se ataco al gobierno
desde los Congresos catdlicos, que eran una réplica de los Congresos
Pedagégicos inspirados por el Estado. En definitiva, este enfrentamiento
entre la iglesia y el gobierno provocd en muchos sectores del pais un
rechazo a la ensefianza oficial por considerarla antirreligiosa.

El padre Manjon, de cuya labor educativa en las Escuelas del Ave
Maria se hablarda mas adelante, introdujo grandes innovaciones en la
pedagogia catdlica de la época, tales como la gratuidad de la ensefianza, la
escuela al aire libre, el contacto con la naturaleza y la educacion integral de
los nifios. A pesar de que Manjén se vio envuelto en la “guerra escolar” entre
el liberalismo politico y la iglesia, eso no impidié que liberales como Moret o
Montero Rios apoyaran las Escuelas del Ave Maria.

Otra institucion educativa privada, de inspiracion anarquista, la Escuela
Moderna de Ferrer y Guardia, creada en 1901 en Catalufia, también proponia
ideas pedagdgicas innovadoras, algunas de ellas ya presentes en la
pedagogia europea de la época. Entre ellas destacaba el laicismo, en el
sentido de anticlericalismo activo, la coeducacién, y la defensa de la
espontaneidad del nifio. Ademas, proponia el contacto del alumnado con la
realidad, y dentro de este marco, las relaciones con la naturaleza y el fomento

de las excursiones. Sobre estos aspectos se hablara mas adelante.

%0 véase: TURIN, [. (1967): o.c. p. 351.
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Una caracteristica propia de la Escuela Moderna era la concepcion que
tenia sobre la importancia de la educacién en la consecucion de un tipo
determinado de sociedad: en ella se afirmaban valores como el antimilitarismo,
el racionalismo y el cientifismo, y en definitiva, las ideas del anarquismo
libertario. Tal vez esta orientacion tan marcada fue la causa de que estas
escuelas, al principio muy prolificas, desaparecieran al ser fusilado Ferrer en
1909 como consecuencia de los tragicos sucesos de Barcelona.

También hay que hacer referencia a otra escuela privada, ésta de
orientacion socialista: la Escuela Nueva, fundada por Nufiez de Arena en 1910,
cuya influencia dentro del partido socialista se plasmo en el documento “Bases
para un programa de Instruccion pablica” presentado al Congreso del PSOE
de 1918, que contenia el ideario educativo socialista. Este ideario, junto con el
de la Institucién Libre de Ensefianza, serian los que inspirarian, afios mas
tarde, la obra educativa de la Segunda Republica.

El caos organizativo que, segin Romanones, existia en la ensefianza
secundaria, se intentd solucionar mediante el Real decreto de 17 de agosto de
1901, ya citado, y el Real decreto de 6 de septiembre de 1903, modificando el
plan de estudios generales para obtener el grado de Bachiller. Este plan de
estudios, inspirado en los proyectos de Garcia-Alix y Romanones, estaria en
vigor hasta el plan Callejo de 1926; en 1931, con la llegada de la segunda
repablica, el pian Callejo fue derogado y se volvié a introducir el plan de 1903,
con algunas modificaciones.

Mientras tanto, la anticuada Universidad de la Restauracion se habia
ido transformando. Esto se produjo en gran medida gracias a que las
catedras habian sido ganadas por intelectuales préximos a la Institucion
Libre de Ensefianza y también a la labor de la Junta para la Ampliacion de
Estudios e Investigaciones Cientificas, creada por Real decreto de 11 de .
enero de 1907. Esta Ultima pretendia renovar la educacion superior y la
investigacion cientifica, y mas adelante se hara referencia a su importante
papel.

Por iniciativa de la Junta de Ampliacion de Estudios (J.AE.) y
basandose en el movimiento educativo norteamericano e inglés que
pretendia restaurar la vida corporativa de las universidades medievales y del
renacimiento, se fundd, por Real decreto de 6 de mayo de 1910, la
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Residencia de Estudiantes, con el fin de “aprovechar las ventajas de la vida
escolar coman y su accion educadora™'. Su influencia en la cultura espafiola
seria notable en afios sucesivos, ya que por ella pasaron artistas, literatos y
cientificos destacados.

Es posible apreciar una cierta mejora en la ensefianza universitaria a
partir de 1909-1910 debido a los planes de Moret en 1906, de Canalejas en
1910 y de Alba en 1918, todos ellos relacionados con la |.L.E.

Con el gobierno conservador de Maura, la |.L.E. y la J.A.E. pasaron
por una etapa dificil. La calda de Maura y la llegada al poder de Canalejas,
con Romanones en Instruccién Publica, favorecié la puesta en practica de
las reformas educativas propuestas por la Institucion Libre de Ensefianza,
siendo notoria la influencia de las ideas de Cossio, Azcarate y Castillejo en
los ministros de Instruccién Publica de la época.

El nimero de escuelas primarias plblicas en 1908 era de 24.403,
segun la Estadistica oficial escolar. Analizando los datos de esta estadistica
se observa que la poblacién escolar aumentaba en mayor proporcion que el
nimero de escuelas y de maestros, o sea, que el nimero de escuelas
disminuia en vez de aumentar®>.

En 1911 la ley de presupuestos fijé6 en 1.000 pesetas el sueldo
minimo de los maestros, condicionando su pago a la disponibilidad de los
recursos del Tesoro. En la misma ley, completada con el Real decreto de 1
de enero de 1911, se cred la Direccion General de Primera Ensefianza, que
indujo grandes reformas en los afios siguientes. Ese mismo afto se realizo la
primera excursion pedagdgica de maestros al extranjero, organizada por la
Junta para Ampliacion de Estudios.

Durante esos afios surgié una nueva preocupacion e interés por las
cuestiones cientificas y técnicas. La creacion de la Junta para Ampliacién de
Estudios e Investigaciones Cientificas en 1907 permitié que los universitarios
espanoles se pusiesen en contacto con centros, laboratorios, investigadores y
cientificos extranjeros y que a su vuelta a Espafia renovasen tanto la docencia
como la investigacion. Entre 1910 y 1923 se organizaron laboratorios,

3! Véase: Historia de la educacion en Esparia. I1I. (1989). Madrid. Ministerio de Educacion y Ciencia. pp.

192-197. '
%2 yéase: COSSIO, M.B. (1915): o.c. pp. 76-79.



Naturaleza, Ecologia y Ensefianza en Espafia 51

bibliotecas, revistas, y seminarios. La ciencia espafiola vivié una época dorada,
de la que arranca la constitucion de la ciencia espariola moderna™.

En 1915 se publico el primer numero de la revista Espafia, cuyo director
era José Ortega y Gasset. En el Ateneo se realizaban reuniones. Los
profesores formados en el extranjero gracias a las becas que concedia la
Junta para la Ampliacion de Estudios se incorporaban a la universidad. Todo
esto iba creando un nuevo clima intelectual.

Fue en esta época cuando la I.L.E. vivi6 su mejor momento, bajo la
direcciéon de Francisco Giner de los Rios y de José Castillejo. Controlaba ia
Junta para Ampliacién de Estudios y la Escuela Superior de Magisterio. Una
importante obra de la Junta fue el Instituto-Escuela de Segunda Ensefianza,
creado por Real decreto de 10 de mayo de 1918, a fin de experimentar en un
centro docente la reforma del bachillerato. Sobre la labor educativa del mismo
se hablara en la segunda parte de este trabajo.

Para la I.L.E era fundamental el papel de la educacién en la sociedad.
En el Boletin de la Institucion se insistia en 1919 en la importancia de una
ensefianza secundaria de calidad, para sentar ias bases del progreso cultural y

cientifico:

“Pyes si al cabo Espafia, a pesar de la miseria en que viven sus
Universidades y Centros superiores, produce cientificos y aporta de vez
en cuando al acervo comiin valiosos productos originales /.../ ya que la
verdadera individualidad, donde quiera y como quiera que sea, logra
siempre salvarse, es lo cierto, por el contrario, que lo que mas le falta a
nuestro pueblo, en contraste con los que hoy van a la cabeza del
mundo, es aquel alto, uniforme y general nivel de cultura humana
suministrado por una solida y prolongada segunda ensefianza,
caracteristica de la civilizacién modema y condicion indispensable para
el posterior progresc de la ciencia, del arte, de la moral, de la

justicia...”®,

53 Véase: VICENS VIVES, J. (1982): Historia de Espaiia y América Social y econdmica. 4" reed. Vol. V.
. 365.

& Véase: Anonimo (1919): “La Segunda ensefianza y su reforma, por la 1.L.E”. Boletin de la Institucion

Libre de Ensefianza. T. X111 pp. 97-105.



52 Naturaleza, Ecologia y Ensefianza en Espaiia

También entre el profesorado de instituto surgieron voces criticas, como
fa de Martin Navarro, profesor del Instituto-Escuela, que en un articulo
publicado en el Boletin de la Institucion Libre de Ensefianza en 1920,

denunciaba la ineficacia de la ensefianza secundaria:

“No hay nadie en Esparia, excepcion hecha de algun compafiero
que tenga algun motivo especial para sentirse optimista, que esté
conforme con el estado actual de nuestra segunda ensefanza, y

muchisimo menos con los resultados que obtenemos de ella.”

Las razones de esta situacion, para Martin Navarro estaban muy claras:

“En mi opinién ello es debido, aparte de otras causas més
complejas, a estas dos razones capitales: a que nuestros profesores no
trabajan tanto tiempo, ni con la intensidad que sus similares del

extranjero, ni emplean sus métodos ni sus programas”

A continuacién, se referia a las horas de clase de los catedraticos de
Instituto, que iban desde seis a nueve horas por semana, comparandolas con
las dieciocho, veinte e incluso mas de los profesores europeos; denunciaba
que pocos profesores revisaban los cuadernos y trabajos de los alumnos: y
criticaba la ensefianza memoristica, reducida al aprendizaje de un libro de
texto caro e inadecuado.

A propoésito de los libros de texto, después de pasar revista a su mala
calidad y elevado precio, Martin Navarro decia que su repeticidn mecanica

hacia al profesor caer en la rutina, y proponia prescindir de ellos:

‘El libro de texto, tal y como lo entendemos en Espafa,
representa un interés econémico para gran parte del profesorado./.../ A
grandes males grandes remedios, y todos debemos pedir el heroico y

definitivo de la supresién del libro de texto”.
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A cambio, Martin Navarro proponia que el profesor preparase
diariamente sus lecciones y que los alumnos redactasen resimenes de clase
que posteriormente serian corregidos por el profesor *°.

Vemos en este articulo que existia en determinados ambientes
pedagégicos un interés por mejorar la calidad de la ensefianza, pero estas
actitudes no eran compartidas por la gran mayoria del profesorado.

En la Universidad, la aspiracion de conseguir una autonomia acadéemica
y financiera fue consagrada por un Real decreto 21 de mayo de 1919, sin que
fuese debatido el proyecto en el Parlamento, y sin que hubiese una suficiente
dotacién de recursos econdémicos para que la autonomia fuese real, con lo que
dicha reforma no contentd a los sectores implicados. El decreto fue suspendido

poco antes del golpe de estado de Primo de Rivera.
LA ENSENANZA EN LOS ANOS 20.

El espiritu reformista que empezaba a surgir en Espafia estaba
representado por personalidades como Ortega y Gasset (1883-1995),
catedratico de Metafisica de la Universidad Central, europeista convencido,
alrededor del cual se formd un grupo de joévenes estudiantes. Ortega tuvo
relacién con la Residencia de Estudiantes y con Giner de los Rios, con el que
coincidia en la idea de que “la pedagogia es la ciencia de transformar las
sociedades” y también en que “el problema espafiol es un problema
pedagogico™®.

Precisamente para intentar solucionar dicho problema pedagdgico se
crearia en 1922 la Revista de Pedagogia, dirigida por Lorenzo Luzuriaga, y
entre cuyos redactores y colaboradores se encontraban Américo Castro,
Dantin Cereceda, Marti Alpera, Maria Montessori y otros muchos. En la

contraportada de la revista se exponian sus objetivos:

55 yvéase: NAVARRO, M. (1920): “Los problemas de la segunda ensefianza™. B.LL.E. Tomo XLIV. pp.

366-370.
% véase: ORTEGA y GASSET, J. (1916): “La pedagogia social como programa politico™. B.LL.E. p.

264,
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“La Revista de Pedagogfa aspira a reflejar el movimiento
pedagogico contemporaneo y, en la medida de sus fuerzas, contribuir a
su desarrollo. Dotada de la amplitud de espinitu que requiere el espiritu
cientifico, esla alejada de toda parcialidad y exclusivismo, e inspirada en
el sentido unitario de la obra educativa, dirige su atencion a los

problemas de todos los grados de la ensefianza””’.

Desde su fundacidon, en la revista aparecerian articulos de los
principales pedagogos de la época.

Al afo siguiente apareceria otra revista influyente, la Revista de
Cccidente, dirigida por Ortega y Gasset, que consideraba muy importante el
papel de la cultura en la sociedad. Su interés por cambiar la sociedad de la
epoca, le llevd a fundar esta revista de orientacion liberal y europea, cuyo
primer numero salid en 1923.

También se apreciaban anhelos reformistas en muchos otros
intelectuales y poetas, como Antonio Machado (1875-1939), vinculado a la
Residencia de Estudiantes, que describia asi la sociedad espafiola de la

época:

“...Esa Espafia inferior que ora y bosteza,
vieja y tahur, zaragatera y triste;

esa Espafia inferior que ora y embiste,
cuando se digna usar de la cabeza, ...

Después de esta vision pesimista, y al final del poema, Machado

introducia un toque de esperanza, al margen de su tinte imperial y racista:

“Mas otra Esparia nace,

la Espanfia del cincel y de la maza,
con esa eterna juventud que se hace
del pasado macizo de la raza.

Una Esparia implacable y redentora,

" Cfr: Revista de Pedagogia. 1922. Afio 1. Madrid.
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Esparia que alborea
Con un hacha en la mano vengadora,

Espafia de la rabia y de la idea” .

En la Universidad Central también habia un grupo de catedraticos
reformistas, muchos de ellos relacionados con la LLL.E., que habian sido
pensionados de la Junta de Ampliacion de Estudios antes de ser docentes. En
el ambito cientifico, destacaban Augusto Gonzalez de Linares y Salvador
Calderon, y en el pedagdgico, Manuel Bartolomé de Cossio y Jose Castillejo,
de los que se hablard mas adelante.

Uno de los mas notables cientificos e investigadores esparioles,
Santiago Ramén y Cajal (1852-1934) también concedia gran importancia al
papel de la educacién en la transformacion cultural del pais. Asi lo expresaba

en un discurso que pronuncié en 1922:

“Esparia no alcanzard su pleno florecimiento cultural y politico
mientras los docentes de fodos los grados no acierten a fabricar, en
cantidad suficiente (hoy son centenas y seria preciso que sumasen
centenares de miles), el espaiiol que nos hace falta, es decir, un tipo
humano tan impersonal por abnegado, tan firme y entero de carécter,
tan tolerante y abierto a todas las ideas, tan esforzado y constante en
sus empefios, tan agudamente sensible a nuestros infortunios, que
reaccionando pujantemente contra las causas de nuestro atraso y de
nuestros errores, consagrara lo mejor de sus energias y de sus luces a

la prosperidad del pais”®,

También se referia Ramoén y Cajal al importarite papel que debia tener
el profesorado en la renovacién de la sociedad espafiola en el discurso que

pronuncié con motivo de su recepcion en ia Academia de Ciencias:

8 MACHADO, A. (1913): “El mafiana efimero. A Roberto Castrovido”. En Poesias completas (1997).

Espasa Calpe. pp. 232-233.
59 Cfr: RAMON y CAJAL, S. (1922): Discursos leidos para hacer entrega de la medalla Echegaray al

Excmo. Sr. D. Santiago Ramon y Cajal. Madrid. Talleres Poligréficos. p. XXXV,
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“Porque ... Esparia no saldra de su abatimiento mental mientras
no reemplace las viejas cabezas de sus profesores (Universidades,
Institutos, Escuelas Especiales) orientadas hacia el pasado, por otras
nuevas, orientadas al porvenir./.../ Como dice luminosamente Castillejo
‘no queda mas remedio que formar gente nueva y unirla a los

elementos aprovechables de la antigua”®.

Durante los afios 20 la Universidad tuvo un papel cada vez mas
comprometido en el terreno de las ideas politicas, ya que por una parte habia
profesores progresistas, simpatizantes del partido socialista o del partido
republicano reformista, y por otra profesores tradicionales, que recelaban de la
influencia de la ILL.E. en el ambito educativo. Esto provocaria numerosos
enfrentamientos y conflictos y crearia una actitud de desconfianza reciproca.

Respecto al alumnado universitario, su nimero apenas crecid en las
primeras décadas del siglo XX, salvo en los cursos 1926 a 1928, alcanzandose
ia cifra récord de 45.463 alumnos en el curso 1927-28, que disminuiria en afios
SUCesivos.

La situacion de la ensefianza primaria en los afios veinte, sobre todo en
el ambito rural, era lamentable. Se manejaban datos de 1.400.000 nifios sin
escuela y tasas de analfabetismo del 59,35% ®'. Con motivo de Ia visita del rey
a Las Hurdes se puso de manifiesto el grado de abandono sanitario y cultura
de la poblacién campesina, no sélo en Las Hurdes, sino en todas las regiones
de Espafia, y se volvid a proponer el lema de Joaquin Costa: “escuela y
despensa”.

En 1926 Luis Beilo, en los relatos incluidos en su libro “Viaje por las
escuelas de Espana” %2 describia la desoladora situacién en que se
encontraban éstas. El primer tomo del libro se referia a los pueblos de los
alrededores de Madrid, incluyendo descripciones de su paisaje y forma de

vida. Respecto a las escuelas, relataba como los nifios de todas las edades, a

% Cfr: RAMON y CAJAL, S. (1935): Reglas y consejos sobre Investigacion Cientifica. Discurso leido en
Ia recepcion del autor en la Real Academia de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales. (Se ha manejado la
7" ed., de 1935 pp. 272-273.)

*! Véase: PINTADO, S. (1922): “En miles de pueblos no hay escuelas”. El Magisterio Espariol. Afio LVI.
23 de junio de 1922. Madrid. p. 622,

2 BELLO, L. (1926): Viaje por las escuelas de Esparia. Madrid. Magisterio Espafiol.
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veces 150 para un solo maestro, estaban hacinados en edificios Iobregos. Los
maestros estaban muy mal considerados socialmente, y se quejaban de que
en cuanto los nifios aprendian a resolver problemas los padres los sacaban de

la escuela.
LA ENSENANZA EN LA DICTADURA DE PRIMO DE RIVERA.

La situacién politica espariola, que durante la segunda década del siglo
XX habia sido muy inestable, debido a la descomposicién de los dos partidos
que se tumaban en el poder durante el sistema canovista, se agravé en 1917.
Se abrié entonces un periodo de crisis durante el cual se acentud la
inestabilidad politica, aumenté el terrorismo y comenz6 la guerra con
Marruecos. En esta situacion, el 13 de septiembre de 1923 se produjo el golpe
militar que pondria fin a la Restauracion y daria paso a la Dictadura de Primo
de Rivera. Este derogé la constitucién de 1876 e introdujo una censura
rigurosa. Pero no pudo resolver los graves problemas que Espafa tenia
planteados.

En el terrenc educativo, durante el primer periodo de la dictadura,
aumento la creacién de escuelas, ya iniciada con anterioridad, hasta llegar a
las 1.000 anuales. Su numero paso de 27.000 aproximadamente en 1922 a
32.000 en 1929. También se concedié atencion a la formacion de los
maestros, que pasaron de ser 30.000 en 1923 a 34.000 en 1927%. Estos
fueron los Unicos aciertos educativos de la dictadura. A partir de 1926 se
realizaron una serie de arbitrariedades, como la reforma de la Junta para
Ampliacion de Estudios, suprimiendo su autonomia.

La politica antiliberal de la Dictadura se plasmoé en la negacion de la
libertad de catedra, contenida en la Real orden de 13 de octubre de 1925
sobre Propagandas antipatridticas y antisociales.

También se modificé el plan de estudios del Bachillerato mediante un
polémico Real decreto de 25 de agosto de 1926. El Bachillerato se dividié en
dos ciclos, elemental y superior, de tres afios de duracion cada uno; a su vez el

Bachillerato superior o universitario se dividia en un afio comin y dos

63 Véase: BLANCO FREIJEIRO, A. et al. (1986): Historia de Espafia. Historia 16. Informacién y
Revistas, S.A. Madrid. p. 978.



58 Naturaleza, Ecologia y Enseiianza en Espaiia

secciones, Ciencias y Letras, para los dos ultimos cursos. También se
imponia el libro de texto unico. Este “plan Callejo”, nombre del ministro que lo
introdujo, fue criticado por su falta de articulacion con la ensefianza primaria, y
por la escasa especializacion del bachillerato universitario®.

Otro Real decreto-ley polémico fue el de 19 de mayo de 1928 sobre la
reforma universitaria, que reorganizaba los planes de estudios y el régimen
académico. Sin embargo este decreto tuvo aspectos positivos, como el
establecimiento de nuevas ensefanzas, y el impulso a |la instalacién de mayor
nimero de laboratorios y seminarios para la investigacion cientifica. La
cuestion mas conflictiva la planteaba el articulo 53 de la ley, que concedia a
centros universitarios privados la realizacion de sus examenes de fin de curso
de igual forma que los de la Universidad. El claustro de la Universidad de
Madrid inicié una protesta que tuvo como consecuencia su cierre a principio de
curso. Esto provoctd la renuncia de catedraticos como Ortega y Gasset,
Fernando de los Rios y otros, siendo derogado al final el articulo 53.

Ante esta situacién fue aumentando la oposicion a la dictadura por parte
de los medios intelectuales y universitarios, provocando la agitacion estudiantil.
Dicha protesta era canalizada por la Federacion Universitaria Espafiola, nacida
en 1927, y que al ser reflejo del origen social de sus estudiantes, mostraba la
movilizacion politica de la pequefia burguesia.

La conflictividad social y politica creciente, unida a la presién del rey y a
la falta de apoyo de los capitanes generales, propiciaron la caida de Primo de
Rivera, que dimitié el 30 de enero de 1930. También repercutieron en Espafia
los efectos negativos del crack financiero de la bolsa de Nueva York de 1929.

En determinadas elites intelectuales y también en formaciones politicas
y sindicales comenzaba a nacer un sentimiento republicano, que condujo a
que unas elecciones municipales celebradas el 12 de abrili de 1931
desembocaran dos dias mas tarde en la desapariciéon de la Monarquia y la

proclamacion de la Il Republica.

8 véase: Historia de la educacion en Esparia. I11. (1989). Madrid. Ministerio de Educacién y Ciencia. pp.
218-227.
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LA ENSENANZA EN LA SEGUNDA REPUBLICA.

La Segunda Republica, nacida el 14 de abril de 1‘931, preconizé un
estado democratico, regionalista, laico y abierto a amplias reformas sociales.
Instaurd el parlamentarismo y un sistema de vida democratico en una época
en la que los fascismos y los totalitarismos hacian su aparicién en Europa.

Este sistema hubiera sido el adecuado para una burguesia de
izquierdas, de clase media liberal, que, a excepcion de en Cataluna, era
practicamente inexistente en el resto de Espafia. La Republica tuvo en contra a
los obreros, los latifundistas y los catélicos.

Los republicanos espadioles heredaron una situacién conflictiva, que se
agravo por los hechos politicos de la época, y que condicioné su labor en
todos los campos y concretamente en el terreno educativo. Ademas, continud
la incapacidad de entendimiento entre la Iglesia y el Estado, planteandose de
nuevo la “cuestion religiosa”, debido a que el ideal laico de la republica era
rechazado por importantes sectores sociales. |

La monarquia habia mantenido abandonada tanto politica como
culturalmente a la poblaciéon rural para asi contrarrestar el espiritu liberal y
- republicano de las ciudades. Como resultado, el campesinado era terreno
abonado para todo tipo de extremismos. El analfabetismo afectaba a un 50 por
ciento de la poblacién, con porcentajes mayores en zonas rurales. El acceso a
la educacion seguia estando destinado a una elite: en 1930 el nimero de
estudiantes de ensefianza secundaria era de unos 70.000, y unos 2 millones
los estudiantes de ensefianza primaria. Ademas, tanto la ensefianza primaria
como la secundaria seguian estando controladas por la iglesia.

Para llevar las ventajas culturales de las ciudades al campo se creo,
por Decreto de 29 de mayo de 1931, el Patronato de Misiones Pedagogicas,
gracias a la iniciativa de Manue! Bartolomé de Cossio (1857-1935), que fue
presidente de di.cho patronato, pero que por razones de salud no pudo
participar en la empresa.

Segun Cossio, la finalidad de las misiones era:

“ .que llegue a los altimos rincones de fas chozas, alli donde la

oscuridad tiene su asiento, una rafaga siquiera de las abundantes luces
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espirituales de que tan facil y comodamente disfrutan las urbes. Por

esto, como obra de justicia social, han de fundarse las misiones”®.

Aungue la labor de las misiones tuvo una repercusion real mas bien
limitada, llegaron a alcanzar bastante popularidad y se convirtieron en un
simbolo de la accion cultural de la repablica. En ellas participaron, entre otros,
poetas como Luis Cemuda, Antonio Machado y Pedro Salinas. También hubo
subvenciones a iniciativas de cultura popular a cargo de compafiias teatrales
que representaban sus obras de forma ambulante por los pueblos, siendo La
Barraca, dirigida por Federico Garcia Lorca, que durante cinco afios llevo el
teatro a los rincones mas reconditos del pais, la mas conocida de ellas.

En el terreno educativo la Republica basé muchas de sus reformas en
el movimiento pedagégico desarrollado por la I.L.E, aunque la tendencia liberal
de esta no coincidia con la idea de la “escuela Gnica” socialista. Uno de los
principales objetivos republicanos fue extender la educacién a todos los
sectores sociales, generalizando la ensefianza, hasta entonces patrimonio de
las clases altas.

También se inspiraron las reformas educativas de la republica en el
movimiento pedagdgico de la “Educacion Nueva” promovido por educadores
como Kerschensteiner y Montessori, asi como en los proyectos de
escolarizacion, gratuidad, laicismo y democratizacion de los centros escolares

llevados a cabo en Francia por Jules Ferry a finales del siglo XIX.

EL BIENIO PROGRESISTA (1931-1933).

El gobierno de la republica, presidido por Azafa, tuvo como ministro de
Instruccion Puablica a Marcelino Domingo (1884-1939), que era maestro y que
fue un ardiente defensor de la escuela Gnica, ya que segin sus propias
palabras, "equivale a abrir paso al talento; a borrar la desigualdad mas irritante,
mas injusta y mas perturbadora que existe: la desigualdad ante la cultura™®,

Rodolfo Liopis, Director General de Primera Ensefianza, consideraba que la

% Veéase: XIRAU, J. (1945): Manuel B. Cossio y la educacion en Espaia. El colegio de México. p. 291.
% Véase: DOMINGO, M. (1932): La escuela de la Republica. Madrid. Ed. Aguilar. p. 7.
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revolucién tenia que provocar un cambio profundo en la escuela, que era el
nucleo de la sociedad.

Se trataba, pues, de socializar la cultura, garantizando la igualdad de los
esparfioles ante la educacién. Esto suponia la incorporacién al sistema
educativo de una clase social marginada tradicionaimente y también el
enfrentamiento con las érdenes religiosas que controlaban la ensefianza
privada.

Lorenzo Luzuriaga, director de la Revista de Pedagogia, proponia en
1931, pocos dias antes de la proclamacién de la Republica, la necesidad de
una nueva Constitucién politica en Espaiia en la que se incluyese la reforma
de los fundamentos de la instruccidon publica. Consideraba la educacion como
una funcién publica que debia ser controlada por el Estado, y también como
una funcion social, por lo que se debia articular un sistema de participacion de
la sociedad en la escuela. Estaba en desacuerdo con la politizacién y con la
confesionalidad de la escuela, asi como con la ensefianza privada partidista y
dogmaética. Proponia una ensefianza publica gratuita, coeducativa y neutral en
el terreno religioso”. Estas ideas serian parcialmente recogidas en la
legislacién republicana. |

En la Revista de Pedagogia del mes de julio de 193'1 se insistia en el

ideal educativo de la republica:

“la Republica espafiola ha de ser, en estos momentos, la
Republica de los maestros. Lo que éstos hagan en las escuelas, en sus
asociaciones, en sus asambleas serd, en ultimo término, lo que haya de
ser la Republica. Las leyes, las disposiciones extemas, constituyen solo
el esqueleto, el armazén; solo la educacion y la escuela podrén crear el

espiritu, la idealidad de la Republica”®®.

Pero una cosa era la teoria y otra la realidad concreta: el primer
problema al que se enfrenté el ministro Marcelino Domingo fue el de la falta de

escuelas.

87 \iéase: Revista de Pedagogia (1931). n° 112. Abril. pp. 145.
S8 Cf: Revista de Pedagogia (1931). n° 115. Julio. p. 329.
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Segun los Anuarios Estadisticos, en la primera década def siglo habia
24.861 escuelas en Espafia; en 1930 habia 35.898. Es decir, a lo largo de
veinte anos sélo se habian creado unas 11.000 escuelas.

En el primer afio de la Republica, algunos historiadores como Tufién de
Lara, confirman la creacién de 7.000 escuelas, mientras que otros dan cifras
menores. Segan el ministro Marcelino Domingo, entre 1931 y 1932 se pusieron
en funcionamiento 8.795 escuelas. Pero la historiadora Mercedes
Samaniego®, afirma que solo la mitad de las 14.000 escuelas primarias que,
segun los historiadores, se habian creado en ei quinquenio republicano,
llegaron a ser una realidad.

Entre las reformas de Domingo destacaron las realizadas en la escuela
primaria, como la subida del sueldo de los maestros vy, sobre todo, la reforma
de la Escuela Normal, por Decreto de 29 de septiembre de 1931, lo que mejoré
la formacién de los maestros.

También, como ya se ha citado, se creé el Patronato de Misiones
Pedagogicas, siendo Manuel Bartolomé de Cossio presidente del mismo.

Respecto a los Institutos de Bachillerato, durante la Republica su
numero se duplico, produciéndose el maximo incremento entre el curso 1931-
32 y el curso 1933-34, en que el numero de institutos pas6 de 80 a 111.
Suprimido el plan Callejo, se volvié al plan de 1903, con ligeras modificaciones.

Marcelino Domingo dimitié el 16 de diciembre de 1931, poco después
de ser aprobada la Constitucién, siendo sustituido por Fernando de los Rios
(1879-1949), socialista, con afinidad personal e ideolégica con ia I.L.E.

En la Constitucion republicana, aprobada el 9 de diciembre de 1931, se
declaraba la ensefianza gratuita y obligatoria para el nivel primario y laica para
todos. Ademas, se disolvian “aquellas drdenes religiosas que estatutariamente
impongan, ademds de los tres votos candnicos, otro especial de obediencia a
autoridad distinta de la legitima de! Estado”, lo que afectaba a la Compaiiia de
Jesus. También se prohibia a las demas érdenes religiosas el ejercicio de la

ensefianza’®.

* Vease: SAMANIEGO BONEU, M. (1977): La politica educativa de la segunda repiblica durante el
bienic azarista. Madnid. C.S.1.C. pp. 387-389. o
" Véase: Historia de la educacion en Espafia. IV. (1991). Madrid. Ministerio de Educacién y Ciencia. p.

45.
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La consecuencia inmediata fue la disolucion de la compariia de Jesus
por decreto de 23 de enero de 1932. El 2 de junio de 1933 se aprobd la Ley de
Confesiones y Congregaciones religiosas, segun la cual las 6rdenes religiosas
no podian dedicarse al ejercicio de la ensefianza. Como diria Gerald Brenan
muchos afios después: “La imprudencia de esta medida resulta hoy evidente.
No hay que olvidar que ha sido siempre un asunto serio legislar contra la
religion en Espafia”"".

Ademas, la aplicacién de dicha ley creaba un nuevo problema, ya que
habia que escolarizar a todo el alumnado procedente de la ensefianza
religiosa y no habia centros escolares suficientes.

El 9 de diciembre de 1932 el ministro de Instruccion Pdblica Fernando
de los Rios presentaba al parlamento el Proyecto de Bases para una Ley de
Instruccion Pilblica referidas a la primera y segunda ensefianza, que
organizaban el sistema educativo. Se intentaba homogeneizar y dar una
continuidad a los dos niveles educativos, ya que se consideraba que el
bachillerato era una continuacion de la ensefianza primaria. Esto requeria
cambios en el enfoque de las asignaturas, en los métodos, en la labor docente
y en la organizacion interna de los centros escolares.

Segun el proyecto de ley de Bases, el sistema educativo basico
comprendia las escuelas maternales, para nifios entre dos y cinco afios, las de
parvulos, para los de cinco a ocho afios y las primarias, para los de ocho a
catorce afios. El maestro podia elegir el método y el material de ensefianza, y
adecuar las materias oficiales a las caracteristicas de cada localidad.

Los estudios de bachillerato tenian una duracion de;siete afos, siendo
comunes los primeros cinco afios y optandose en el sexto afo entre las
ensefanzas especialmente literarias o las especialmente cientificas, aunque el
titulo de bachiller tenia caracter unico y capacitaba indistintamente para el
ingreso en centros superiores.

Para acceder al bachillerato el alumnado debia tener diez afios
cumplidos y un certificado del director de una escuela primaria o bien debia
realizar un examen en el Instituto de Segunda Ensefianza en el que pretendia

ingresar.

' Cfr: BRENAN, G. (1962): El laberinto espafiol. Madrid. Ruedo ibérico. p. 181,
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Las materias fundamentales de que constaba el estudio del Bachillerato
eran: Lengua Espariola, Matematicas, Geografia e Historia, Iniciaciones en
conocimientos fisico-naturales, Fisica y Quimica, Ciencias Naturales, Lengua
Latina, Frances, Aleman o Inglés, Griego, Filosofia, Economia y Derecho y
Dibujo.

Los examenes quedaban reducidos a dos: uno al final del quinto curso y
otro al final del séptimo. En los cursos intermedios, el profesorado decidia
conjuntamente, teniendo en cuenta los trabajos, actividades y rendimiento
mostrado por el alumnado’.

Este proyecto de ley de Bases provoco opiniones a favor y en contra,
que fueron recogidas en la prensa. Los periddicos como E!l Sol y El Socialista
se mostraron claramente a favor, mientras que el diario catdlico El Debate,
aunque apreciaba los aspectos técnicos del proyecto, criticaba la omision de Ia
ensefianza religiosa en ios planes de estudios y la organizacion de la cultura
por parte del Estado.

Por otra parte, el profesorado de ensefianza secundaria tampoco
acepto la unificacion con los profesores de primaria, por lo que la armonizacién
metodologica entre ambos niveles educativos no lleg6 a hacerse realidad.

En una orden ministerial de 21 de septiembre de 1932, se sugeria al
profesorado que realizara visitas semanales con los alumnos a los museos,
monumentos, fabricas y talleres de la localidad, segln los métodos de la
ensefianza activa que proponian el conocimiento del entomo proxime a la
escuela.

Con objeto de abrir un debate sobre la ensefianza universitaria, el
Ministerio de Instruccion pablica y Bellas Artes convoco en junio de 1932 una
Conferencia de Catedraticos universitarios, cuyas conclusiones sirvieron de
fundamento al Proyecto de Ley de bases de la Reforma Universitaria que el
ministro Femando de los Rios present6 a las Cortes el 17 de marzo de 19337,

En dicho proyecto se intentaban resolver los principales problemas que
se planteaban en la Universidad de la época. Por este motivo, en lo que
respecta a la Facultad de Ciencias, el proyecto pretendia atender a la

7 Véase: Historia de la educacion en Esparia. IV, (1991). Madrid. Ministerio de Educacién y Ciencia. pp.

192-201.
 Véase: Anales de la Universidad de Madrid. Ciencias. (1933): pp. 129-142.
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preparacion cientifica de los futuros profesionales e investigadores, tanto en el
aspecto tedrico como en el practico. Asi pues, en las ensefianzas de Botanica
y de Geografia Botanica, asi como en las de Zoologia, se incluian las practicas
de campo y de laboratorio. Los examenes constaban de un primer ejercicio
tedrico escrito y un segundo ejercicio practico, propuesto por el Tribunal, previo
analisis de los cuademnos de practicas del alumnos, relativo a cualquiera de
las disciplinas del examen.

También se daba importancia en dicho Proyecto a Iosf idiomas, siendo el
tercer ejercicio de traduccion a libro abierto del francés y del aleman o inglés
en un libro cientifico.

Este proyecto de reforma fue bien acogido, aunque se critico el que no
se hubiera incluido el aspecto financiero del proceso, sin el cual su viabilidad
quedaba reducida. Aun asi, suponia una mejora del sistema universitario.

EL BIENIO DERECHISTA (1934-1936).

A mediados del afio 1933 la cohesién gubernamental que habia existido
durante los dos primeros afios de la republica empezo a resquebrajarse, 1o que
afecté al equipo de Instruccién Plblica. El 12 de septiembre.acabd el bienio de
Azafia como presidente de gobierno, credndose un nuevo gobierno presidido
por el radical Lerroux. Las Cortes fueron disueltas, convocandose nuevas
elecciones. Con el nuevo Parlamento y con Lerroux en el gobierno, se inicio el
intento de las derechas de la CEDA, triunfadora en las elecciones, de suprimir
las reformas del bienio azafiista, pasando los socialistas a la oposicién.

En el Ministerio de Instruccién Puablica se sucedieron los ministros, por
lo que practicamente no se produjeron reformas, y las que se produjeron
supusieron un freno a los proyectos del primer bienio.

Un Decreto de 26 de junio de 1934 disponia que todos los alumnos de
ensefianza libre y colegiada habian de matricularse y examinarse en un
Instituto Nacional de segunda ensefianza, con lo que se limitaba la autonomia
de los centros privados. '

Por Decreto de 29 de agosto de 1934 se daba un nuevo plan de
Bachillerato. Los estudios constaban de siete afios cursos, divididos en dos
ciclos. El primer ciclo abarcaba los tres primeros cursos, tenia caracter
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elemental y enlazaba la ensefianza primaria con los estudios del segundo
ciclo. Este segundo ciclo tenia dos grados, el primero (cuarto y quinto afio) de
caracter formativo y el segundo (sexto y séptimo afio) con una estructuracion
cientifica, para servir de transito a los estudios universitarios. En el propio texto

legal se explicaban las razones de su implantacién:

“Se ha preferido el Bachillerato unitario, porque la experiencia de
la bifurcaciéon en Espafia y en Europa, no ha dado resuftados muy
felices para la formacién cultural de la juventud. Al mismo tiempo que la
formacion clasica, los métodos de investigacion y el conocimiento de las
Ciencias Naturales y experimentales darén una cultura integral a todos

los alumnos, sea cual fuere la orientacion de sus estudios superiores” o)

En este plan se introducia la antigua idea de la Institucién Libre de
Ensefianza sobre la organizacién concéntrica de los programas, en los que se
tratarian con mas o menos intensidad los mismos temas a lo largo de los
distintos cursos. Pero no hubo ocasién de llevarla a la practica.

Los dramaticos sucesos de Asturias y Catalufia en septiembre y octubre
de 1934 llevaron al gobierno a proclamar el estado de guerra en el pais.
También continuaba candente la “cuestion religiosa” desencadenada por la ley
de Congregaciones, que seguia vigente.

El proyecto de ley de Bases de Femando de los Rios habia sido
blogueado por el Parlamento, por lo que no se reglamentaron sus principales
aspectos. Esta situacién se intentd subsanar, creandose en febrero de 1935
una Comisién de Reforma Escolar, que elabord una serie de proyectos que no
llegaron a aprobarse debido a los cambios ministeriales.

Y es qgue en efecto, los ministros de Instruccién Publica seguian
sucediéndose, muchos de ellos faltos de preparacion para el cargo que
desempefiaban. Segun palabras de Victoriano F. Ascarza “con tristeza
tenemos que resumir la labor del afio 1935 sin que en €l se haya hecho

. r " . 4 I!T
ninguna obra trascendental para el Magisterio ni para [a ensefianza s,

™ Cfr: Historia de la educacion en Esparia. T. IV, (1991). Madrid. Ministerio de Educacién y Ciencia. p.

256.
7S Cfr: Anuario del maestro para 1936. (1936): Madrid, Ed. Magisterio Espafiol. pp. 5-6.
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El nGmero de estudiantes universitarios durante la Republica se
mantuvo dentro de la misma ténica de los afios precedentes, mostrando
incluso un ligero descenso. La media de alumnos desde el curso 1931-32 al
curso 1935-36 fue de 32.013 alumnos, distribuidos en las doce universidades
existentes’®. Las carreras de Derecho y Medicina eran las mas populares entre
los estudiantes. El nimero de mujeres que iban a la universidad seguia siendo
muy escaso. '

A finales de 1935, la situacidn de crisis politica del gobiemo era
insostenible. Ademas, los problemas sociales continuaban sin ser resueltos.
Esto llevd a la disolucién de las Cortes, convocandose elecciones para el 16
de febrero de 1936. Los partidos de izquierda, reagrupados en el Frente
Popular, triunfaron en las umas, volviendo Azafia a la presidencia del gobierno
y Marcelino Domingo al ministerio de Instruccion Publica.

El programa pedagdgico del Frente Popular era semejante al planteado
en 1931 al inicio de la repUblica, pretendiendo la creacion de nuevas escuelas,
y la atencion a la ensefianza secundaria y universitaria. Pero la radicalizacién
de las posiciones ideologicas en los meses anteriores a'la guerra civil lo

reduciria a un conjunto de intenciones.
LA ENSENANZA EN LA GUERRA CIVIL.

Durante la guerra civil, se concedié una considerable importancia a la
educacion tanto por parte de la Republica como por parte de la zona
nacionalista. La Republica intentaria volver a introducir los planteamientos
pedagdgicos de 1931, mientras que el general Franco aspiraria a liquidar el
sistema educativo republicano.

LA ENSENANZA EN LA ZONA REPUBLICANA.

La gran mayoria de los intelectuales espafioles abrazaron la causa
republicana, reaccionando a favor de la legalidad constitucional y en contra del
bando sublevado. Por otra parte, la guerra produjo una exaltacién de la cultura

76 yéase: SAMANIEGO BONEU, M. (1977): La politica educativa de la segunda republica durante el
bienio azafista. Madnd. C.S.I.C. p. 353.
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y del saber como instrumento de liberacion, haciéndose hincapié en el derecho
del pueblo al acceso a la cultura en sentido amplio.

A pesar de las dificultades de la guerra, se elaboraron programas
educativos, que no pudieron ser aplicados. Por Decreto de 28 de octubre de
1937 se dio un Plan de estudios para la escuela primaria, elaborado por una
comisién de técnicos de la educacion y revisado por el Ministerio. Como se
decia en el preambulo, se trataba de reformar la escuela “para convertirla en
organo efectivo de la educacién del pueblo”.

En dicho plan se pretendia establecer una relacién entre todos los
grados de la ensefianza, volviendose a la idea de la “escuela unificada”. Se
establecian ocho afios de escolaridad obligatoria (desde los seis a los catorce
anos) mediante la cual se intentaba dar una cultura elemental a la poblacidn en
general, y facilitar a los mas capacitados una formacion cientifica adecuada,
independientemente de su nivel econémico.

El Ministerio de Instruccion Pablica preconizaba el caracter coeducativo
de la ensefianza, suprimiéndose las denominaciones de escuelas de nifios y
de nifias. La politica de construccién de escuelas continud, a pesar de la
guerra, estimandose la creacion de un total de 5.413 escuelas hasta finales de
1938, sin contar las construidas por la Generalitat de Catalufia en su
programa, que fueron unas 2.000, aunque estos datos pueden ser
discutibles’”.

También se tratd de mejorar la formacién de los maestros, insistiéndose
en la importancia de formar maestros antifascistas, y se realiz6 un enorme
esfuerzo de alfabetizacion por parte de grupos educativos e intelectuales, que
intentaron llegar a todos los rincones del pais.

La ensefianza secundaria no experimenté cambios notables, aunque si
se cred un bachilierato abreviado para trabajadores de edades entre quince y
treinta y cinco afios, con matricula y libros gratuitos.

También hubo una iniciativa de reformar las ensefianzas de Agricultura,
fuera de las competencias del ministerio de Instruccién, dividiéndolas en tres

niveles: elemental, medio y superior. Se regulaba tanto la teoria como la

7 Véase: Historia de la educacion en Esparia. T. TV (1991). Madrid. Ministerio de Educacion y Ciencia.
p. 96.
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practica agricola, pero lamentablemente este proyecto riguroso se quedd en el
papel.

En la ensefianza universitaria practicamente no hubo iniciativas, ya que
el alumnado se encontraba movilizado y el profesorado se habia dispersado
con motivo de la guerra. Las universidades que reanudaron su actividad en
octubre de 1937 fueron las de Madrid, Barcelona y Valencia, aungue con una
actividad académica reducida.

La Revista de Pedagogia, que habia visto interrumpidas sus
publicaciones por causa de la guerra, reanud6 éstas desde Barcelona en
febrero de 1938, en una nueva etapa, para seguir informando sobre las

cuestiones pedagogicas en aquellos momentos dificiles.
LA ENSENANZA EN LA ZONA NACIONALISTA.

Los poderes del Estado fueron asumidos por una Junta de Defensa
Nacional el 24 de julio de 1936. El 1 de octubre se dio una ley que
reestructuraba el Estado, creando, entre otros érganos administrativos, una
Comisién de Cultura y Ensefianza, encargada de la vida escolar y universitaria,
dirigida por el falangista y monarquico José Maria Peman.

La doctrina de la Falange unida a la influencia de la iglesia hicieron que
la educacion de la zona “nacional” intentase recuperar los valores tradicionales
y la religion catdlica. Asi se desarrollaria el nacional-catolicismo.

El espiritu de la nueva educacién quedaba reflejado en las palabras del
ministro de Educacion Nacional, Pedro Sainz Rodriguez, en un discurso sobre

“l.a Escuela y el Estado Nuevo™

“Es importante que os percatéis de que de esta gran herejia de
las edad modema, del naturalismo roussoniano, nacen los grandes
topicos que envenenan la sociedad de nuestro tiempo, y que
concretamente han servido para que la sociedad espariola se lanzase

por los derroteros de fa revolucion roja”".

" Cfy: SAINZ RODRIGUEZ, P. (1938): La Escuela y el Estado nuevo. Discurso pronunciado en la se§i6n
de clausura de los cursillos de orientaciones nacionales de primera ensefianza. Burgos. Hijos de Santiago

Rodriguez. pp. 8-10.



70 Naturaleza, Ecologia y Ensefianza en Espaiia

Criticaba a continuacion las ideas de la Institucién Libre de Ensefanza,
y hacia una apologia de los valores del catolicismo frente al laicismo propuesto
por los republicanos.

El nuevo régimen, movido por su totalitarismo politico, irfa anulando
sucesivamente todas las creaciones republicanas, igual que haria con Ia
Institucion Libre de Ensefianza. También fueron creadas comisiones
encargadas de depurar al profesorado y se realizaron controles de los libros,
suprimiéndose las publicaciones y los libros de texto que no se ajustaban al
nuevo espiritu. Ademas, se organizaron cursillos para que los ensefiantes
adquiriesen el nuevo bagaje ideolégico, en el que la religion catdlica ocupaba
un lugar esencial.

En la ensefianza primaria no se dieron disposiciones legales, pero si se
dispuso, en septiembre de 1936, que las ensefianzas de Religién y de Historia
Sagrada fuesen obligatorias en todas las escuelas nacionales, siguiendo en los
anos sucesivos una serie de disposiciones en el sentido de intensificar la
presencia del catolicismo en la escuela.

En 1938 se cred una comision encargada de redactar los programas de
las escuelas nacionales, que fueron aprobados el 19 de diciembre. En marzo
de 1939 se publicd una lista de libros aprobados para ser utilizados en las
escuelas de primera ensefianza.

Respecto a la libertad de ensefianza, el ministro de Educacion Nacional
Pedro Sainz Rodriguez, opinaba lo siguiente:

“Creo que es una mala expresion esta de ‘Libertad de
ensefianza”. Lo que debemos decir es “No monopolio” de ensefianza
por el Estado./../ El Estado ha de poner de acuerdo con el sentido
permanente de la nacioén, con nuestra religién y con nuestras ansias de
futuro, la docencia de todos, tanto del Estado mismo, como la

complementaria de la ensefianza privada”’®.

” Cfr: SAINZ RODRIGUEZ, P. (1938): o.c. p. 8. Véase también: Historia de la educacion en Espana.
T.1V. (1991), Madrid. Ministerio de Educacion y Ciencia. p. 460.
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Respecto al material escolar, en 1939 las escuelas fueron dotadas por
la Direccion General de Primera Ensefianza con el material que se

consideraba imprescindible:

“En esta Gltima etapa, y a pesar de las dificultades del mercado
interior, han sido adquiridos 15.000 crucifijos, 12.000 mesas-bancos,
15.000 banderas, 15.000 retratos del Generalisimo, 2.000 mesas de
profesor, 3.000 pizarras, y muchos de los enseres necesarios para
poner en marcha las escuelas y atender a las mas perentorias
necesidades del material escolar, sobre todo en cuanto a los signos
exteriores se refiere. Sin embargo, las autoridades saben que este
material es a todas luces insuficiente, puesto que en este momento
pasan de 100.000 los nifios que carecen de asiento para poder sentarse

en la escuela”®°.

Los estudios de Bachillerato se regularon por una Ley de 20 de
septiembre de 1938, con Pedro Sainz Rodriguez en el ministerio. Esta fue la
unica ley educativa promulgada durante la guerra en la zona nacional.
Reformaba las ensefanzas medias, pero sélo en lo referente al bachillerato
universitario. Permitia a toda persona individual o colectiva, de nacionalidad
espafiola, la creacién de centros privados de segunda ensefianza, lo que
restablecia la influencia de ia iglesia en la educacién. Los centros docentes
podian ser de dos tipos, oficiales y privados.

Al final del bachillerato se realizaria un examen de Estado, necesario
para conseguir el titulo de bachiller y para entrar en la universidad. Los libros
de texto debian tener un informe favorable de la Comisién designada por €l
- Ministerio de Educacion Nacional.

En el nuevo plan se potenciaban los estudios clasicos y humanisticos,
aungue también se incluian materias cientificas, como “Nociones de Ciencias
Fisico-Quimicas y Naturales". Respecto al nimero de horas semanales
recomendadas para cada asignatura, los Elementos de Ciencias de la
Naturaleza y los Elementos de Fisico-Quimica, tenian adjudicadas tan solo dos

8 Cfr: EI Magisterio Espariol. (1939): p. 847.
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horas semanales en los distintos cursos, siendo las materias a las que se
dedicaba un menor nimero de horas®".

La Junta de Ampliacién de Estudios e Investigaciones Cientificas fue
disuelta por un decreto en 1938, constituyéndose el 24 de noviembre de 1939
el Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, que alin persiste.

Para reorganizar la ensefianza superior, el 25 de abril de 1939 se hizo
publico un proyecto de ley de reforma universitaria, que tenia como objetivo fa
revitalizacion histérica de la universidad y la formacion patriética y moral de la

juventud.
LA ENSENANZA EN EL FRANQUISMO.

Bajo el franquismo, los cuerpos docentes de todos los niveles
educativos, maestros nacionales, catedraticos de ensefanza media y
catedraticos y auxiliares de universidad, resultaron modificados como
consecuencia de una serie de leyes, como la ley de responsabilidades politicas
de 9 de febrero de 1939 y por las numerosas disposiciones sobre depuracion
de funcionarios.

Ademas, la derrota republicana fue seguida del exilio de la mayoria de
los cientificos, catedraticos, ingenieros, escritores y artistas del pals. La
ausencia de esta elite cultural y cientifica tuvo consecuencias muy graves, ya

qQue retraso durante varias décadas el desarrollo de Espafia.
1LOS ANOS 40.

La accion educadora en los primeros afios del franquismo fue
considerada esencial, ya que, como decia el ministro de Educacion Nacional,
José Ibafiez Martin, en la apertura del curso en la Universidad Central en
1942: “La vida de Esparia en el porvenir, habra de ser consecuencia de la

realizacién de nuestros ideales de educacion y cuftura de hoy” ®2.

*! Véase: Historia de la educacion en Esparia. T.IV. (1991). Madrid. Ministerio de Educacién y Ciencia.
p. 302-320.
%2 Véase: Diario ABC. 8 de octubre de 1942, p. 10.
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Los criticas a la politica reformista republicana del primer bienio y el
ataque a las ideas de la Institucion Libre de Ensefianza serian una constante
en estos primeros afios. Ademas, la religion tuvo una amplia influencia sobre el
sisterna educativo, en todos los niveles, introduciéndose en los contenidos y en
al ambiente escolar.

El 29 de julio de 1943, la ley de ordenacién de la Universidad espafiola
proponia los fines a los que debian estar encaminadas las ensefianzas
universitarias: educar y formar para la vida humana, el cultivo de la ciencia y el
ejercicio de la profesion al servicio de los fines espirituales y del
engrandecimiento de Espafia. La ley queria que la universidad fuese catdlica,
siendo preceptiva la cultura superior religiosa.

Segun esta ley, la universidad se concebia como una corporacion de
profesores y alumnos con una estructura vertical, en la cual el unico portavoz
de los intereses de los estudiantes era el Sindicato Esparfiol Universitario
(SEU), organizacion que fue cantera de numerosos politicos franquistas de la
dictadura.

Respecto al ambito cientifico, la ley decfa lo siguiente:

“Se reorganiza/./la funcién investigadora, abriendo ancho
campo a las Universidades para crear, en fomo a las Catedras y
Facultades, nucleos que formen y capaciten a los investigadores en

enlace con el Consejo Superior de Investigaciones Cientificas”®.

También se confirmaba la existencia de las doce universidades
existentes: Barcelona, Granada, La Laguna, Madrid, Murcia, Oviedo,
Salamanca, Santiago de Compostela, Sevilla, Valencia, Valladolid y Zaragoza.

Mediante decretos dictados en afos sucesivos se establecieron los -
planes de estudios de las diferentes facultades. El nuevo plan de estudios de
la Facultad de Ciencias, del que se hablara en la segunda parte de este
trabajo, fue promulgado por Decreto de 7 de julio de 1944 (B.O.E. 4-VIII-44).

83 véase: Historia de la educacion en Espafia. V. (1990). Madrid. Ministerio de Educacién y Ciencia. p.
611-612. .
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La ensefianza primaria se reorganizé mediante una ley de Educacion
Primaria® de 17 de julio de 1945 (B.O.E. 18-VIl45), que reducia la escolaridad
obligatoria a seis cursos (desde los seis a los doce afios), lo que suponia una
vuelta atras respecto a la legislacién republicana. En la ley se insistia en la
importancia de la religién, colocandose todas las escuelas bajo ia advocacion
de Jesus.

Respecto a la organizacion escolar, contenida en los articulos 15 vy

siguientes, se establecian los siguientes niveles:

Periodo de iniciacién, que comprendia escuelas matemales (hasta los
cuatro afios) y de parvulos (entre cuatro y seis afios), que podian acoger a
nifios y nifias si la matricula no permitia separacion de sexos.

Periodo de ensefianza elemental: de los seis a los diez afos.

Periodo de perfeccionamiento: de los diez a los doce afios.

Periodo de iniciacién profesional: de los doce a los quince afios.

A partir del segundo periodo las escuelas tendrian que ser de nifios o
de nifias, con locales diferentes, y a cargo de maestros o maestras
respectivamente.

Podian existir escuelas nacionales, sostenidas por el Estado, escuelas
de la Iglesia, sostenidas por ésta, escuelas de Patronato, escuelas privadas,
escuelas extranjeras, exclusivamente para nifios extranjeros, y escuelas
espafiolas en el extranjero, que se crearian en los paises en los que residiesen
ndcleos espafioles.

Los conocimientos impartidos en la escuela primaria, desarrollados en
el articulo 37, se dividian en: instrumentales, formativos y complementarios.
Entre los complementarios se incluia la “iniciacion en las Ciencias de la
Naturaleza”, materia a la que se concedia poca importancia, ya que sélo se
daba un caracter “complementario”, frente al valor “formativo” concedido a los
conocimientos de formacion religiosa, formacion del espiritu nacional,

Geografia e Historia, Matematicas o Educacién Fisica.

8 véase: Ley de 17 de julio de 1945 sobre Educacién Primaria. (B.O.E. 18-VII-45). Coleccién
Legislativa del Ministerio de Educacién y Ciencia. (1944-45). pp. 838-886.
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Las escuelas nacionales estaban muy mal dotadas, lo que contrastaba
con los colegios de ensefianza primaria y de bachillerato privados, a cargo de
las é6rdenes religiosas de los jesuitas, marianistas, salesianos, escolapios,
dominicos, maristas, etc., a los que acudian las clases medias, y que
experimentaron gran auge. Ante esta situacion, la ensefianza media impartida
por los institutos oficiales permanecié estancada durante este periodo.

La ensefianza secundaria también fue regulada mediante la ley de
Ensefianza Media y Profesional de 16 de julio de 1948 (B.O.E 17-VII- 49), que
entre otras cosas, aumentaba la importancia concedida a los contenidos
cientifico-técnicos, equilibrandolos con los contenidos humanisticos, que hasta
entonces eran predominantes.

Resulta muy ilustrativa la idea de Franco sobre el papel de la ciencia en
la sociedad, que quedaba reflejada en las palabras pronunciadas con motivo
de la inauguracién de nuevos edificios del Consejo Superior de Investigaciones
cientificas en 1946:

“l a ciencia que no sirva los intereses supremos del Estado, la
ciencia que no sienta como finalidad inmediata impulsar la grandeza y
prosperidad de la Patria, no es ciencia digna de tal nombre. El régimen
espariol no traba ni dificulta la legitima libertad cientifica, pero quiere y
exige que la libertad investigadora se subordine y ajuste a las

necesidades espirituales y materiales de la nacion’®.

Los libros de texto de Historia, Filosofia, Literatura, etc., que podian
tener implicaciones politicas pasaban una doble censura, civil y eclesiastica,
para ajustarse a los principios del Movimiento y de la Iglesia. Corrientes de
pensamiento tales como el marxismo y el existencialismo eran consideradas .
reprobables, y si se citaban en los libros de texto era para demostrar su
falsedad. Ademas, se daba gran importancia a los estudios de religién y
formacién politica.

En resumen, desde que se formé el primer ministerio de Educacion
Nacional en 1938, a cargo del ministro Pedro Sainz Rodriguez, el principal

85 véase: Revista Nacional de Educacion 65. (1946). p. 15.
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interés del nuevo régimen estuvo centrado en la supresion de las realizaciones
educativas de la segunda republica, como el laicismo, la coeducacién y la
ensefianza de las lenguas propias en las regiones bilingiies. También se
introdujo una censura muy rigida en los libros de texto y en las manifestaciones
culturales. Durante la larga etapa de su sucesor José Ibafiez Martin en el
ministerio de Educacidn nacional, desde 1939 a 1951, se fomentd una
ensefanza dogmatica y clasista, en la que no se produjo ningtin avance en el

terreno pedagoégico.
LA ENSENANZA EN LOS ANOS 50 Y 60.

La llegada en 1951 al ministerio de Educacién Nacional de Joaquin Ruiz
Giménez, catedratico del Filosofia del Derecho, mas aperturista que su
predecesor José Ibafez Martin, fue el inicio de una politica caracterizada por
un cierto intento renovador, en la que Ruiz Giménez conté con el apoyo de
Pedro Lain Entralgo y Antonio Tovar, a los que designé rectores de las
universidades de Madrid y Salamanca, y también de Dionisio Ridruejo®.

El nuevo ministro intentdé una politica de reconciliacion nacional,
readmitiendo a catedraticos depurados y modificando el sistema de
oposiciones a catedras. Esto permitié que nuevos catedraticos, criticos con la
dictadura, dejaran notar su impronta en la vida educativa. También se
modernizaron los planes de estudios, disminuyd el dogmatismo en la
ensefianza, se crearon aulas de cultura y disminuyd la influencia del SEU
dentro de la universidad.

En la ensefianza primaria, el 6 de febrero de 1953 mediante una
orden ministerial firmada por Ruiz Giménez se aprobaron los cuestionarios
de las escuelas primarias, que fueron publicados en el Boletin Oficial del
Ministerio de Educacion Nacional el 1 de diciembre de 1953. Estos fueron

los primeros “programas” de la legislacion espariola®.

* Véase: TAMAMES, R. (1973): La Republica. La Era de Franco. Historia de Espafia. Alfaguara VL.
Alianza Editorial. Madrid. pp. 505-506 y p. 583.

¥ Véase: LOPEZ del CASTILLO, M.T. (1982): Planes y programas escolares en la legislacion espafiola.
Bordon, 242-243. Sociedad Espafiola de Pedagogia. p. 184.
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En la ensefianza secundaria, mediante un Decreto de 12 de junio de
1953 (B.O.E. 2-VII-53) fue aprobadc un nuevo plan de estudios para el
Bachillerato también con Ruiz Giménez como ministro. El plan trataba de
“descongestionar las ensefianzas tedricas”, permitiendo una accién educativa
complementaria y proponiendo “‘una reduccion del contenido de los
cuestionarios”.

Dicho plan concedia mayor importancia al estudio de las Ciencias
Naturales que el plan de 1945, como se detallara en el siguiente capitulo.
Ademas, en el articulo 9 del decreto se regulaban las clases practicas, que
eran consideradas obligatorias en Ciencias Naturales, entre otras
asignaturassa. Se pueden apreciar en este decreto intentos de reforma
pedagogica en el estudio de algunas materias, entre las que se encuentran las
Ciencias Naturales.

Un afio mas tarde se especificaban los contenidos de las diferentes
materias en los Cuestionarios para la Ensefianza Media, aprobados por orden
de 21 de enero de 1954. En las orientaciones metodolégicas de dicha orden se
daba especial importancia al estudio de los temas desde un punto de vista
practico, especialmente en 6° curso, a propcsito del cual se decia: “las
ensefianzas tedricas de este curso tendran como complemento necesario los
trabajos practicos” 5.

Los nuevos planes de estudios también se introducian en la ensefianza
universitaria: la orden de 2 de julio de 1954 establecia un nuevo plan de
estudios en la seccibn de Naturales de la Facultad de Ciencias de la
Universidad de Madrid %, del que se hablard mas adelante.

Entre 1951 y 1955 la situacion econdémica en Espaiia habia empezado
a mejorar. Ademas, la entrada de Espafia en la UNESCO en 1952, el pacto
militar y econémico con Estados Unidos en 1953, y la entrada en la
Organizacion de Naciones Unidas a finales de 1955, favorecian una cierta
apertura al exterior. Por otra parte, en los ambientes universitarios se hacia
cada vez mas evidente el contraste entre la situacion intelectual espafiola y las

corrientes de pensamiento europeas.

%8 véase: Coleccién Legislativa del Ministerio de Educacién y Ciencia. (1953). pp 217-222.
39 vgase: Coleccién Legislativa del Ministerio de Educacion y Ciencia. (1954). pp 23-73.
% véase: Coleceion Legislativa del Ministerio de Educacion y Ciencia. (1965). pp. 413-574.
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En este contexto, los universitarios intentaron organizar a principios del
afio 1956 un congreso libre de estudiantes, apoyados por intelectuales
agrupados en el circulo "Tiempo Nuevo”, como Dionisio Ridruejo. Esto provocd
la reaccion de los falangistas y del Opus Dei. Se produjeron manifestaciones,
reuniones y enfrentamientos en las facultades universitarias, ante lo cual el
gobierno suspendi¢ tres articulos del Fuero de los Espafioles, se deciar6 el
estado de excepcién y fueron cesados los ministros “responsables” de la
cuestion estudiantil, a saber el falangista Raimundo Fernandez Cuesta,
ministro Secretario Nacional del Movimiento, responsable del SEU, y Joaquin
Ruiz Giménez, ministro de Educacién Nacional.

Estos sucesos abrieron una profunda crisis en la educacion y en la
cultura espafiola, que se agudizaria en afios sucesivos. A partir de ese
momento, la intelectualidad espariola se separaria claramente del régimen y
pasaria a encabezar las movilizaciones de los afios sesenta y setenta.

Después de los sucesos de 1956 fue nombrado, como sustituto de Ruiz
Giménez al frente del Ministerio de Educacion, el catedratico de Derecho
Mercantil Jesis Rubio Garcia Mina, que no resolvid los problemas de la
universidad, sucediéndose durante su estancia en el ministerio las huelgas y
las manifestaciones estudiantiles. En 1962 le sustituiria el catedratico de
Quimica Organica Manuel Lora Tamayo, simpatizante del Opus Dei y con gran
influencia en el CSIC%'.

De las realizaciones educativas de la época de Lora, es posible
destacar el aumento de las retribuciones a los maestros nacionales y el
progreso de la escolaridad primaria. En cambio, su ley de ordenacién
universitaria no resolveria la critica situacién de la universidad. En esta época
también cambié el nombre del ministerio, que pasaria a llamarse de Educacién
y Ciencia.

Respecto a Ila ensefianza primaria, en una resolucion de 20 de abril de
1964 se publicaban las normas correspondientes para las pruebas de
formacién escolar en las escuelas nacionales. En ellas se introducia el
concepto de “unidades didacticas”, y al referirse a las de Ciencias de la
Naturaleza la resolucion decia que habia que desarrollarlas desde todos los

! yéase: TAMAMES, R. (1973): La Republica. La Era de Franco. Historia de Espafia. Alfaguara. VII.
Alianza Editorial, Madrid. pp. 508-509 y 518-519.
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puntos de vista, entroncandolas con la vida y “ambiente” del nifio y la localidad.
Ademas, se insistia en que cada “nocion” debia ir acompafiada del “ejercicio”
correspondiente®.

Ese mismo afio una Ley de 29 de abril de 1964 establecia de nuevo la
ensefianza obligatoria desde los seis a los catorce afios®, que ya habia sido
implantada en la legislacion educativa de la segunda republica.

Un afio mas tarde, la Orden de 8 de julio de 1965 aprobaba los
cuestionarios que regulaban las actividades didacticas en las Escuelas de
Ensefianza Primaria. Se trataba de un programa globalizador que intentaba
integrar diferentes materias en unidades didacticas que abarcasen diferentes
disciplinas. En dicho programa se introducian nuevos conceptos pedagdgicos,
viniendo a ser un anticipo de algunas propuestas de la ley de 1970.

En 1968, con las universidades en estado de convulsion permanente,
Lora ceso en el cargo, siendo nombrado ministro de Educacién y Ciencia José
Luis Villar Palasi, catedratico de Derecho Administrativo, que concibid el
proyecto de hacer una ley general de educacion. Para esta empresa conto con
Ricardo Diez Hochleitner, experto de la UNESCO en planificacion educativa.
Juntos realizaron un estudio global del sistema educativo espafiol, el llamado
libro blanco sobre “La Educacion en Espafia. Bases para una politica
educativa” que aparecié en 1969 y que hacia el diagnostico de los males de la
educacién espanola.

Entre fos principales problemas destacaban que el sistema educativo
espafiol procedia de la anacrénica ley Moyano, que no habia sido
transformada en profundidad; que los distintos niveles educativos, ensefianza
primaria, secundaria y universitaria, estaban desconectadas entre si; gue los
planes de estudios eran inadecuados, la situacién de! profesorado era mala, y
no existian suficientes medios para la investigacion; que no existia
escolarizacion total en los niveles obligatorios, y que ésta era muy deficiente en
los niveles no obligatorios; que el sistema educativo era clasista y que
favorecia més a unas provincias que a otras; y que no existia correspondencia
entre las necesidades de técnicos y profesionales de la sociedad y la oferta

efectiva de postgraduados.

92 v7éase: Coleccién Legislativa del Ministerio de Educacién y Ciencia. (1964). pp. 301-375.
9 véase: Coleccién Legislativa del Ministerio de Educacién y Ciencia. (1964). pp. 407-408.



80 Naturaleza, Ecologia y Ensefianza en Espaiia

Ante esta situacion, se proponian una serie de medidas, que se
concretaron en la Ley General de Educacién y de Financiamiento de la
Reforma Educativa que fue promulgada el 4 de agosto de 1970 y que supuso
una importante modernizacién del sistema educativo espariol, aunque fue muy

discutida por la creciente oposicion al franquismo.
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CONCLUSION.

Las ideas liberales de las Cortes de Cadiz, plasmadas en el informe
Quintana de 1813, que proponian la libertad de ensefianza y la instruccion
universal, publica y gratuita, fueron discutidas en Espafia a lo largo de todo el
siglo XIX y gran parte del XX.

Tras la Constitucidn de 1845, reinando Isabel Il, el Plan de Instruccion
Pablica conocido como Plan Pidal, dic un caracter centralizador a la educacion
espafiola, y tratd de secularizar la sociedad. Pero los privilegios concedidos a
la Iglesia en el terreno educativo por el concordato de 1851 dificultaban la
aplicacion del principio de la libertad de ensefianza.

En 1857, la Ley Moyano organizo la ensefianza en todos los niveles
educativos, dandole una base juridica, y convirtiéndose en el texto
fundamental por el que se regiria la educacién espafiola hasta finales del siglo
XIX, aunque sufrié numerosas reformas.

Durante el sexenio revolucionario, una reforma educativa de inspiracién
krausista promulgada por un Decreto-ley en 1868, reorganizo la ensefianza
publica e implanto la libertad de ensefianza, pero ésta no fue asumida por la
sociedad, planteandose un nuevo debate sobre ese tema durante la
Restauracion.

El desencadenamiento de la segunda cuestion universitaria en 1875
hizo surgir la Institucion Libre de Ensefianza en 1876, promovida por Giner de
los Rios y un grupo de profesores krausistas que introdujeron en la educacién
espafiola una serie de ideas pedagogicas reformistas, tales como la libertad de
catedra, el laicismo, la europeizacion, la coeducacion y los métodos intuitivos y
activos, con el proposito de cambiar la sociedad. Pero se trataba de un
proyecto destinado sélo a una minoria de estudiantes, que no cald en el
sistema educativo de la época, aunque inspiré los planes de reforma
posteriores, asi como la legislacion educativa de la Segunda Republica.

En 1900 se cred el nuevo ministerio de Instruccion Publica y Bellas
Artes, al frente del cual el ministro conservador Garcia-Alix y su sucesor el
liberal Romanones, elaboraron una serie de proyectos educativos reformistas,
inspirados por las ideas de la Institucion Libre de Ensefianza, que suscitaron la

oposicion de la iglesia y de los sectores mas conservadores de la sociedad.
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Las ideas y métodos pedagdgicos propuestos por la Institucion Libre de
Ensefianza no serian asumidos de forma estable por la ensefianza espafiola
hasta las décadas finales del siglo XX,

Durante la dictadura de Primo de Rivera, el polémico “plan Callejo”
modifico el plan de estudios de bachillerato. Otro real decreto reformé los
planes de estudios de las universidades, estableciendo nuevas ensefianzas e
impulsando la instalacion de laboratorios y seminarios en las mismas.

Con la llegada de la Segunda Republica se produjo un serio intento de
reorganizar la educacion, intentandose Ia implantacién de la escuela unificada,
gratuita, coeducativa y laica. Los problemas econémicos y de infraestructura
acumulados con anterioridad, unidos a ia inestabilidad politica, frustraron este
intento, que quedd reducido a la creacién de numerosas escuelas, siendo los
planes de estudios promulgados durante la republica anulados después de la
guerra civil. La ensefianza obligatoria, que habia sido establecida por un
decreto republicano de 1937 desde los seis a los catorce afios, fue rebajada
por una ley franquista de 1945 desde los seis a los doce afios.

Durante el franquismo se introdujeron de nuevo en la educacion los
valores tradicionales y la religion catdlica, quedando en el olvido los ideales
de los liberales gaditanos. Los afios de la dictadura no sélo impidieron el
desarrollo normal de ia educacién en Espafia, sino que supusieron una
regresion hacia estructuras arcaicas. La ensefianza publica, muy reducida y
controlada, se impartia en edificios viejos y antihigiénicos, con escasez de
material escolar y con profesores poco preparados y mal pagados. La
ensefianza privada, controlada por la Iglesia Catdlica, también era deficiente
técnicamente, pero tenia mejores edificios e instalaciones, y era la elegida
por las clases medias y altas para la educacién de sus hijos.

En 1951, con Ruiz Giménez al frente del Ministerio de Educacién
Nacional, se inici6 una politica educativa renovadora, modernizandose los
planes de estudios. Mientras tanto, en los ambientes universitarios iba
creciendo una oposicién al régimen franquista, que pronto evoluciond hacia
una situacién de crisis profunda.

Este panorama no cambio hasta la Ley General de Educacion y
Financiamiento de la Reforma Educativa de 4 de agosto de 1970, que fue el
primer intento, desde la guerra civil, de modemizacién del sistema escolar,
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introduciendo en el mismo ideas pedagogicas tales como la programacién por
objetivos, la evaluacién continua y el trabajo en equipo.

Dicha reforma fue provocada por los cambios experimentados en la
sociedad espafiola como consecuencia de los afios de desarrollo
econdmico, que transformaron el sistema de valores, la forma de vida y las
aspiraciones culturales. Pero el estudio de esta interesante etapa de la
educacion en Espafia queda fuera del ambito de este trabajo.
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2. LAS CIENCIAS NATURALES EN LA ENSENANZA
ESPANOLA.
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2. LAS CIENCIAS NATURALES EN LA ENSENANZA ESPANOLA.

“La naturaleza es un manantial inagotable para la investigacién y,
en la medida en que progresa la ciencia, ofrece siémpre al que sabe
interrogaria bien, nuevas facetas, desde las cuales no la habia
contemplado atn”. |
' Alexander vo:n Humboldt.

2.1. EL INTERES POR LA NATURALEZA Y LA PEDAGOGIA.

Segun uno de los principios de la pedagogia, la observacién de la
naturaleza y el perfeccionamiento de los sentidos que esE consecuencia de
ello, son una de las bases mas sodlidas de la educacién.

El primer filésofo que dio al estudio de la naturaleza su verdadero
significado fue Francis Bacon (1561-1626), ya que reaccioné contra el
metodo escolastico, proponiendo sustituir el trabajo abstracto del espiritu por
el estudio concreto de la realidad, y la observacion viva: y fecunda de [a
naturaleza. A partir de ahi, Comenius (1592-1650) erigié la pedagogia en
ciencia auténoma y vio en el maestro el “servidor de la naturaleza’.
Posteriormente, todos los grandes pedagogos, han reflejado en gran medida
las propuestas baconianas. !

La importancia de la ensefianza de las Ciencias Naturales ya fue
destacada por Comenius, que proponta que la educacién actuase a través
de los sentidos, ya que, segun él, los hombres “tienen que aprender, en lo
posible, a obtener sus conocimientos, no de los libros, sino del cielo y de la
tierra, de los robles y de las hayas; o dicho de otro modo, deben aprender a
investigar y conocer las cosas en si, y no meramente las observaciones y
testimonios de los demas sobre ellas. Se siguen de este modo las huellas de
la antigua sabiduria, recurriendo a la dnica fuente original del saber: los

propios seres” %,

* Véase: RASMUSSEN, V. (1933): E! estudio de la naturaleza en la escuela. Barcelona. Labor S.A. pp.
11-12.
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El gran pedagogo del siglo XVIll, Jean Jacques Rousseau (1712-
1778), consideraba esencial el papel de la naturaleza en la educacion

humana:

“Tout ce que nous n’'avons pas a notre naissannce, et dont
nous avons besoin étant grands, nous est donné par |'éducation.
Celte education nous vient de la nature, ou des hommes ou des

choses” %,

Rousseau, con su obra Emile ou I'Education, tuvo gran influencia en
el papel concedido a la ensefianza de las Ciencias Naturales. Estas pasaron
a ocupar un lugar destacado dentro del ambito educativo. En opinion de
Rousseau, para que los nifios estudiaran la naturaleza, habia que
mostrarsela, ensefiarles a mirara, y desarrollar en ellos las cualidades
necesarias para que llegasen a ser buenos observadores, capaces de
reflexionar. En sus escritos hacia un apasionado elogio de la vida campestre
en oposicion a la vida de las ciudades, reflejo de sus ideas sobre el “buen
salvaje” y el origen de las desigualdades humanas.

También Thomas Henry Huxley (1825-1895) sugeria que el
conocimiento de fa Historia Natural podria influenciar el placer provocado por

ta beileza de la naturaleza:

“La connaissance de I'histoire naturelle a ceci de bon, qu’elle
nous pousse a rechercher les beautés de la nature. Pour celui qui ne
connait pas I'histoire naturelle une promenade a travers la campagne
ou sur le bord de la mer est une promenade dans une gallerie pleine
d’oeuvres d’art merveilleuses, mais ot le neuf dixiémes des beaux
tableaux qui s’y trouvent sont tournés contre le mur. Faites-lui
connaitre un peu d’histoire naturelle, et vous lui meltrez dans les
mains un catalogue a l'aide duquel il saura quels sont les tableaux

méritant d’étre vus, et qu’il faut retourner” .

%% Cfr: ROUSSEAU, 1.J. (1873): Emile ou I'Education. Paris. Librairie de la Bibliotéque Nationale. p. 9.
% Cfi: HUXLEY, T.H. (1877): Les Sciences Naturelles et les problémes qu ‘elles font surgir. Paris. p. 128.
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Otro pedagogo que, junto con Rousseau, ejercié gran influencia en la
educacion en Espana a finales del siglo XVIII fue el suizo Johann Heinrich
Pestalozzi (1746-1827), entre cuyas ideas desatacaban las que basaban la
instruccion en la observacién y la percepcion sensorial, asi como en la
intuicion. Ademas, este pedagogo ilustrado consideraba que la ensefianza
no debia ser una acumulacion de conocimientos, sino que debia aspirar a
desarrollar las capacidades de los alumnos. Estas ideas' serian recogidas
tardiamente por Giner de los Rios y se pondrian en préctida en la Institucién
Libre de Ensefianza. ,

El pedagogo aleman Friedrich Frébel (1782-1852), inspirado en
Pestalozzi, también daba importancia al papel de la naturaleza en la
educacion. Consideraba la actividad como atributo dominante de la infancia,
fomentando los ejercicios y juegos al aire libre en sus kindergarten, y
proponia que el nifio pudiera sumergirse espontaneamente en la
observacion de la naturaleza; ademas, debido a su cbncepcién de la
existencia como un todo, destacaba la importancia del medio natural de los
organismos, y por tanto, consideraba el jardin, el bosqué, el prado, etc.,
como unidades que debian ser tratadas en el estudio elemental de la
naturaleza. -

En la obra de Herbert Spencer (1820-1903) también aparecia una
valoracion, desde el punto de vista utilitario, del estudio' de las Ciencias
Naturales; coincidia con Rousseau en considerar la actividad espontanea y
el deseo de observacién como una caracteristica de la infancia.

Vemos que en la obra de todos estos educadores aparece la misma
idea, el estudio de la naturaleza como objeto, y la intuicion como método.
Estas ideas irian impregnando la ensefianza de las Ciencias Naturales en
los paises europeos, y llegarian a Espafia a finales del siglc} XIX gracias a fa-

Institucion Libre de Ensefianza.

2.2. LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES EN ESPANA EN EL
SIGLO XIXY EN LA PRIMERA MITAD DEL SIGLO XX.

El renacimiento cientifico que se habia producido en Espaiia durante el
siglo XVIIl habia tenido como consecuencia que los estudios de las diversas
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ramas cientificas recibiesen un gran impulso. Este fue el caso de la Botanica,
con la creacion de numerosos jardines botanicos, como el de Madrid en 1755,
y jardines de aclimatacion como &l de La Orotava en 1706. También se habian
organizado numerosas expediciones naturalistas a Hispanoamérica, que
proporcionaron gran cantidad de material cientifico que enriquecié las
colecciones de los museos.

A lo largo del siglo XVIIl los Borbones habian intentado unificar y
centralizar la docencia y a la vez, dar entrada a algunas ciencias, que por su
prestigio o por su utilidad practica, eran imprescindibles. Pero este movimiento
cientifico incipiente fue frenado por la invasién francesa y los acontecimientos
posteriores, y no resurgiod hasta bien entrado el siglo XIX. Para que las ciencias
modernas llegasen a la universidad, fue necesario que los grupos burgueses
tomaran el poder politico.

En Europa también se habian producido cambios en la ensefianza
cientifica, concretamente en la ensefianza de la medicina. Predominaban dos
modelos diferentes. El modelo aleman estaba inspirado en las ideas de
Wilhelm von Humboldt, que proponia que la investigacion debia realizarse en
las universidades, que se convertian en centros de investigacion y docencia; la
medicina en ese contexto era concebida como una ciencia natural, con
disciplinas basicas que le servian de apoyo. El modelo francés, en cambio,
daba prioridad a la ensefianza practica y clinica, mediante un sistema

centralizado. Espafia optaria en 1843 por el modelo francés.

Ya en el siglo XIX, en lo que a la ensefianza de las Ciencias Naturales
se refiere, la primera referencia a las mismas en la legislacion espafiola se
encuentra en el “Plan General de Instruccién Publica” promulgado por
decreto de 4 de agosto de 1836, siendo ministro de la gobernacién el duque
de Rivas. En el plan de estudios de la primera ensefianza, aparecian como
materias en la Instruccién primaria superior las “Nociones generales de
Fisica, Quimica e Historia Natural, acomodadas a las necesidades mas

comunes de la vida”¥’.

97 v éase: Coleccién de Decretos de S.M. la Reina Dofia Isabel 11. Tomo XXI. Capitulo 1, art. 5°.
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Como ya se ha referido, dicho plan no llegé a ser aplicado, aunque
influencié tanto el plan Pidal como la ley Moyano. Dos afios mas tarde, la ley
de 21 de julio de 1838 autorizaba al gobierno a establecer un plan de
instruccién primaria, que, a pesar de tener caracter provisional, tuvo una
larga vigencia. En el mismo, en el plan de estudios de pf)rimera ensefianza
(Titulo 1, articulo 5), en la Instruccién Primaria Superior, se seguia
incluyendo la materia “Nociones generales de Fisica y de Historia Natural,

acomodadas a las necesidades mas comunes de la w’da”.?
EL PLAN PIDAL Y LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES.

El Plan Pidal de 1845, cuyo principal inspirador fue Antonio Gil de
Zarate, introdujo los estudios sobre la Naturaleza en la Ensefianza
Secundaria, en la que se impartieron a partir de entonces las siguientes
materias: en secundaria elemental, en quinto curso, 'la asignatura de
“Elementos de Fisica y nociones de Quimica e Historia Natural”; en Segunda
Ensefianza de Ampliacion, en sexto curso y séptimo curso, se debian cursar,
entre otras materias “Mineralogia, Botanica y Zoologia”®®. .

Al término de la Segunda Ensefianza elemental y superior, el alumnado
se podia graduar de Licenciado en Ciencias (o en Letras, si habia seqguido la
otra rama). Después podia acceder a los estudios en las fa}cultades. El grado
de doctor en Ciencias se podifa obtener tras estudiar en dos afios, octavo y
noveno, las disciplinas Célculos sublimes, Geologia, Astrohomia, Mecanica e
Historia de las Ciencias. Si se poseian las dos especialidades, Ciencias y
Letras, el grado era de doctor en Filosofia.

Este plan mejor6 la situacién de ias Ciencias én la Universidad
espafola. Pero fueron las Escuelas Especiales, organizadas a partir de 1834,
las que mas se interesaron por ia ensefianza de las asignaturas cientificas y
de sus aplicaciones. En dichas escuelas se formaron| los cuerpos de
ingenieros, con una honda preocupaciéon por el conocimiento de las

Matematicas, la Quimica o la Geologia.

* Véase: Decretos de S.M. Tomo XXXIII. Madrid 1845. pp. 474 y ss. Citado por PESET, J.L. (1978):
Ciencias y ensefanza en la Revolucion burguesa. Madrid. Siglo veintiuno de Espaiia Editores S. A. pp.

42-43.
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Antonio Gil de Zarate se preocupd de dotar a los centros escolares de
edificios adecuados, realizandose obras en muchos de ellos, ya que el
presupuesto no alcanzaba para realizar nuevas construcciones. También
realizé un viaje a Paris en noviembre de 1846, con objeto de adquirir material
para la reorganizacion de los gabinetes de Fisica y Quimica y de Historia
Natural. Se puede afirmar, por tanto, que las colecciones de Historia Natural de
nuestros establecimientos docentes, exceptuando las de Madrid, donde ya

existian fondos de esta naturaleza desde el siglo XVIII, datan de 1845%,

En esos afios se acrecenté el interés por las Ciencias Naturaies. Segun
el zodlogo Mariano de la Paz Graells (1808-1898), desde el reinado de Carlos
M, en el que la Historia Natural habia alcanzado gran desarrollo, no habia
habido otro periodo mas favorable para estos estudios que el inaugurado con
el plan de 1845, que habia supuesto la creacidon de catedras de Historia
Natural en universidades, institutos y colegios; también se habia dispuesto que
los profesores hicieran excursiones en sus respectivos distritos para recoger
objetos naturales y con ellos formar colecciones y museos; para orientar a los
profesores en esta tarea, Graells redacté unas instrucciones practicas, que no
publicaria hasta muchos afios mas tarde'®.

Pero para mejorar la ensefianza de las Ciencias Naturales no bastaba
con reunir bonitas colecciones y crear jardines botanicos con plantas exdticas.
Era necesario que el alumnado pudiese acceder no sélo a los libros sino a la
realizacion de trabajos practicos en el laboratorio.

LA LEY MOYANO Y LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES.
Como ya se ha visto en la primera parte, la ley de Instruccion publica de

1857, llamada ley Moyano, organizaba la ensefianza y establecia los

siguientes niveles educativos: Ensefianza Primaria, dividida en dos ciclos,

* Véase: BARRAS de ARAGON, F.(1907): “La ensefianza de la Historia Natural”. Discurso de apertura
del curso de 1907 a 1908 en la Universidad de Oviedo. B.I.L.E. Tomo XXXI. pp. 289-297.

% yéase: GRAELLS, M. de la P. (1869-70). “Guia del naturalista recolector o instruccién practica para
los que se dediquen a buscar objetos naturales destinados a enriquecer las colecciones de los museos,
universidades e institutos”. Boletin Revista de la Universidad de Madrid. Vol. L. pp. 517-518.
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elemental y superior; Ensefianza Secundaria, dividida ‘también en dos
periodos, y Ensefianza Universitaria. :

Respecto al estudio de la Naturaleza, en la ley se incluian las
siguientes materias:

En la Primera Ensefianza elemental, se impartian “Breves nociones
de Agricultura, Industria y Comercio, segtin las localidades”.

En ia Primera Ensefianza superior, se impartian “Nociones generales
de Fisica y de Historia Natural acomodadas a las necesidades mas comunes
de la vida”.

Pero habia diferencias en las asignaturas segln fuese el sexo del
alumnado al que iban dirigidas. Asi, en las escuelas elementales de nifias se
sustituian las Nociones de Agricultura por la ensefianza de Labores propias del
sexo; en las escuelas superiores de nifias se sustituia el estudio de varias
materias, entre ellas las Nociones de Fisica e Historia Natural, por Elementos
de dibujo aplicado a las labores y Ligeras nociones de economia doméstica.
Era evidente que no se pretendia ni se favorecia que las mujeres pudiesen
dedicarse a las ciencias.

En la Segunda Ensefianza, en el primer periodo,’ que era de tipo
general y tenia una duracion de dos afios, no se impartian ensefianzas de tipo
naturalista. En el segundo periodo, de cuatro afios de duracion, se impartian
‘Elementos de Historia Natural” y "Elementos de Fisica y Quimica”. Ademas se
incluian estudios de aplicacion, entre los que estaban las “Nociones de
Agricuftura”.

La Ensefianza Universitaria se impartia en seis Facultades, una de las
cuales era la de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales, dividida en tres
Secciones: Ciencias Fisico-Matematicas, Ciencias Quimicas y Ciencias
Naturales.

En la Facultad de Ciencias se creé, por tanto, la Seccién de Ciencias
Naturales, en la que se impartian entre otras las asignaturas de Mineralogia,
Botanica, Zoologia y Geologia, incluyéndose también Ejercicios y trabajos
practicos'®!. Mediante un Real decreto de 11 de septiembre de 1858 se

101 \/gase: Historia de la educacion en Espafia. I1. (1985). Madrid. Ministerio de Educacién y Ciencia. pp.
245-300.
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disponian las practicas y las excursiones para los alumnos de la Seccion de
Naturales.

Esta nueva Facultad de Ciencias, creada por el plan Moyano, permitia a
los cientificos agruparse y difundir sus conocimientos. El nimero de alumnos
era todavia muy escaso, 141 en el curso 1859-60, frente a los 3.755 de la
facultad de Derecho, que era la favorita de los hijos de las clases altas'®.

El Plan Moyano también establecia las asignaturas de las Escuelas
Especiales, es decir Ingenierias y Arquitectura. Entre dichas asignaturas
destacaban las ciencias, como la Botanica y la Zoologia.

Como indica Peset'%®

con la ley Moyano empezo en las universidades y
en las escuelas tecnicas el estudio de las ciencias y sus aplicaciones, con lo
que Espafia entr6 de lleno en el periodo de organizacién y estructuracion de
las ciencias al modo burgués.

Despues de la ley Moyanc se sucedieron una serie de decretos que
reformaban la segunda ensefianza y las facultades, aunque sin introducir
grandes cambios en los planes de estudios:

El decreto de 24 de octubre de 1866 organizd de nuevo la Facuitad de
Ciencias. Otro decreto ley de 25 de octubre de 1868 derogaba el anterior y
organizaba de nuevo los estudios y las asignaturas de la Facultad de
Ciencias: no se modificaban Ias asignaturas establecidas en el Plan Moyano
de 1857, aunque si se determinaba el nimero de horas semanales que se
dedicarian a cada asignatura. Por ejemplo, las asignaturas de Zoologia,
Botanica, y Mineralogia con nociones de Geologia eran impartidas en un
curso de leccion diaria'®.

Los Decretos de 21 de octubre de 1868 y de 25 de octubre de 1868,
también planteaban una nueva organizacion de la segunda ensefianza y de
las facultades. La ensefianza secundaria pasaba a ser considerada como
una ampliacién de la instrucciéon primaria y se modernizaba, incluyéndose
nuevas asignaturas que le daban un caracter mas practico. Asi, en la

12 yéase: TUNON de LARA, M. (1976): La Espafia del siglo XLX. 8 ed. Barcelona. Ed. Laia. p. 235.

% Véase: PESET, J.L. (1978): Ciencias y ensefianza en la revolucion burguesa. Madrid, Siglo veintiuno
de Espafia Editores. S.A. p. 45.

1% Véase: Historia de la Educacién en Esparia. If (1985). Madrid. Ministerio de Educacién y Ciencia.
pp. 335-352.
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Segunda Ensefianza se dedicaban tres lecciones semanales a la asignatura
“Nociones de Historia Natural”. '

Una nueva reforma, por real decreto de 13 de agosto de 1880,
reorganizaba de nuevo los estudios en fa Facultad de Ciencias, introduciendo
los ejercicios practicos en los cursos de Mineralogia, Zoografia y Fitografia.
También reformaba la ensefianza secundaria, cuyo problema, segin el
ministro Fermin Lasala, era que “empiezan a recibirla los que por breve tiempo
han visitado la escuela primaria sin haber adquirido casi los rudimentos del
saber, sin que su inteligencia se haya habituado al estudio...” 1.

En 1900, un real decreto de 4 de agosto del ministro Garcia-Alix,
dividiria la Facultad de Ciencias en cuatro secciones, constituyendo la seccion

de Naturales.
LOS MATERIALES DIDACTICOS DE HISTORIA NATURAL.

Mediante un Real Decreto firmado el 12 de enero de 1849 se instaba a
los profesores de Instituto y de Universidad a formar Gabinetes de Historia
Naturai con las producciones propias de sus respectivos distritos, algunos de
los cuales se han conservado hasta nuestros dias.

A pesar de ello, las colecciones de Historia Natural existentes en los
Institutos en los primeros afios posteriores a la implantacion de ia Ley Moyano
no debieron ser muy numerosas; el marqués de la Corte, en el discurso de
apertura correspondiente al afio académico 1863/64 en el Instituto San Isidro
de Madrid, se quejaba de la dotacién con la que contaba el centro: “Triste
espectaculo ofrecemos uno y otro afic a naturales y extranjeros con nuestro
deteriorado mobiliario, con nuestro alumbrado inconveniente, con el vacio que
nos aqueja de ciertos aparatos e instrumentos necesarios, que el catedratico
se ve en el caso imprescindible de pedir prestados a generosos amigos de la
Ciencia; y esta pobreza resalta mucho si se compara con la dotacion ordinaria
de los establecimientos de su clase en otros reinos y ain cdn los Institutos de

inferior categoria en varias capitales de provincia...”.

105 Boletin del Ministerio de Fomento. (1880): Real Decreto 13 de Agosto de 1880 reformando la
organizacién de los estudios de segunda ensefianza y de Facultades. Vol. II.
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Los materiales usados para la ensefianza de las Ciencias de la
Naturaleza a finales del siglo XIX eran grandes laminas impresas en papel y
enteladas, en las que se mostraban las mas variadas nociones, desde la
Paleontologia hasta los ciclos evolutivos de plantas y animales, pasando por
los procesos de fecundacion en plantas o las destinadas a la ensefianza de Ia
Agricultura. En algunos centros educativos se dispuso de material mas
elaborado, tales como cajas de cartén con la superficie vidriada conteniendo
reproducciones de plantas en tela, fabricadas por la casa parisina “Marie
Fortier’, o modelos articulados de plantas y animales procedentes de los
talleres de “Fils d"Emile Deyrolle”, también en Paris'%.

Para la ensefianza en el aula se conté con epidiascopos, capaces de
proyectar imagenes sobre cualquiera de las materias abordadas en los
programas de Historia Natural. Muchas de estas colecciones de transparencias
aun se conservan en los Institutos de Ensefianza Media que existieron en la
segunda mitad del siglo XIX. El estudio de las colecciones actualmente
conservadas en los viejos institutos madrilefios pone de manifiesto una gran
riqueza en materiales didacticos, quizas provenientes del periodo de transito
entre los siglos XIX y XX.

LA SOCIEDAD ESPANOLA DE HISTORIA NATURAL Y LA ENSENANZA
DE LAS CIENCIAS NATURALES.

Un hito importante en la historia de las Ciencias Naturales en Espafia lo
marco la fundacion en 1871 de la Sociedad Espariola de Historia Natural (hoy
Real Sociedad Espafiola de Historia Natural), gracias a Ia iniciativa de un grupo
de naturalistas, muchos de ellos profesores del Museo de Ciencias Naturales,
entre los que se encontraban Laureanc Pérez Arcas, Miguel Colmeiro e
Ignacio Bolivar.

En ia sesion inaugural, el 8 de febrero de 1871, se tomé el acuerdo de
“promover el estudio de la Historia Natural en Espafa y dar a conocer los
productos naturales del pais, publicando, al efecto, una revista que se titularia
“Anales de la Sociedad Espafiola de Historia Natural”. El 15 de marzo,

% Véase: FERNANDEZ PEREZ, J. y GONZALEZ BUENO, A. (1998): Biodiversidad. De Linneo hasta
nuestros dias. Comunidad de Madrid. Real Jardin Botanico. CSIC. Madrid. pp. 107-108,
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mediante una circular, se invitaba a todos los naturalistas y amantes de Ia
Naturaleza a unirse a la Sociedad, con el fin de dar a conocer el suelo, la flora
y la fauna de Espafa, para cuyo estudio se habia creado la Sociedad,
siguiendo el ejemplo de las que ya existian en otros paises europeos.

La sede de la Sociedad estuvo en principio en el local del antiguo
Instituto Industrial, pasando luego a la Real Academia de Medicina, y de ahi al
Museo de Ciencias Naturales en 1885, siendo trasladada en 1895 junto con
éste a los pisos bajos del Palacio de Bibliotecas y Museos en Recoletos, y en
1911 al edificio del Hipédromo, que seria el emplazamiénto definitivo del
Museo.

En sus primeros afios, la Sociedad fue el tnico medio del que disponian
los naturalistas espaficles, como los geélogos José Macpherson y Salvador
Calderon, los botanicos Miguel Colmeiro y Blas Lazaro e Ibiza y los zodlogos
Laureano Pérez Arcas y Marcos Jiménez de la Espada, para dar a conocer
sus trabajos.

L.a Sociedad, ademas de publicar sus Anales y Actas y luego Boletin y
Memorias, en las que se contenia la mayor parte de la investigacion que se
-hacia en Historia Natural, tomo iniciativas como la “exposicion” que dirigio al
Ministro de Fomento el 24 de diciembre de 1885, proponiendo reformas en la
ensefianza de las Ciencias Naturales. Esta iniciativa se explica si se tiene en
cuenta que muchos de los miembros de la Sociedad eran profesores de la
Facultad de Ciencias y del Museo de Ciencias Naturales.

En dicha exposicion, ademas de denunciar la deficiente situacién de la
ensefianza de las Ciencias Naturales, debido a la organizacién incompleta y
anticuada de los estudios asi como al predominio en ellos del caracter tedrico
sobre el practico, proponian una serie de reformas, entre las que destacaban
las siguientes: 1) Hacer del Museo de Ciencias Naturales un centro
independiente destinado tan sélo a la investigacion cientifica. 2) Ampliar hasta
la licenciatura los estudios de la Facultad de Ciencias en todas las
universidades; lograr que en la ensefianza de las Ciencias Naturales en los
institutos predominase el caracter practico y experimental sobre el teérico; y
hacer que en las escuelas se diesen nociones basicas de Historia Natural. 3)
Fundar estaciones de Zoologia en las costas esparolas. 4) Organizar

expediciones cientificas por el territorio espafiol.
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Ademas se pedia la reorganizacion de los estudios de licenciatura,
suprimiendo determinadas asignaturas que consideraban innecesarias para el
naturalista e introduciendo otras nuevas, y la realizacion de un trabajo de
investigacion para la obtencion del titulo de doctor.

Este proyecto, realista y sensato, estaba firmado por una serie de
naturalistas y pedagogos entre los que se encontraban Odén de Buen, Ignacio
Bolivar, Manuel Maria José de Galdo, Augusto Gonzalez de Linares, José
Rioja, Blas Lazaro, Lucas Mallada, Francisco Giner, Manuel Bartolomé de
Cossio, Joaquin Costa, José Macpherson, Nicolas Salmerén y muchos mas,
es decir, la mayoria de los protagonistas de la ensefianza de las Ciencias
Naturales desde finales del siglo XIX hasta la segunda repUblica'®. Sus
propuestas no fueron tenidas en cuenta hasta las reformas del ministro Garcia
Alix en 1900, a las que se hara referencia mas adelante, pero cada uno de
ellos desde su catedra o mediante sus publicaciones, las fueron aplicando en
la medida de lo posible.

También, las conclusiones de un debate en el seno de la Sociedad
sobre la ensefianza de |la Historia Natural en las escuelas, fueron presentadas
en forma de exposicién al Ministro de Instruccion publica en junio de 1901. En
el debate, se consideraba necesario que se introdujese el estudio de la Historia
Natural en la ensefianza primaria, ya que hasta entonces sélo se impartia la
asignatura de Agricultura en las escuelas primarias superiores, aunque de
forma deficiente debido a la escasa formacion cientifica de los maestros.

Como consecuencia de este debate, se hacian una serie de solicitudes
al ministro: 1) Que las nociones méas importantes de Fisica, Quimica e Historia
Natural figurasen entre las ensefianzas de las escuelas elementales y
superiores. 2) La organizacion de métodos de formacion cientifica para
capacitar a los maestros para la ensefianza practica de las Ciencias Naturales.
Entre ellos se proponia la redaccion de manuales breves sobre las nociones
cientificas de actualidad; el establecimiento de lecciones practicas dirigidas a

maestros y alumnos de escuelas normales, asi como de cursos breves de

197 \séase: Anales de la Sociedad Espafiola de Historia Natural. T. XV. Actas. pp. 3-11.
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experiencias de laboratorio, entre los que se incluiria el reconocimiento de
animales, vegetales y minerales, y el manejo del microscopio'®.

Ademas, la Sociedad de Historia Natural se ofrecia a resolver las
consultas que ie hiciesen los maestros en todo lo referente a la recoleccion,
clasificacién, preparacion y conservacién de seres naturales. También se
acordo insertar estas propuestas en los periédicos de mayor circulacion.

Primero los Anales, y a partir de 1901 el Boletin de la Sociedad
Espariola de Historia Natural, se hicieron eco de todo tipo de sugerencias para
mejorar la ensefianza de las Ciencias Naturales. Asi, por ejemplo, el Boletin
recogia una propuesta sobre la “conveniencia de que los catedraticos de
provincias den cuenta de sus expediciones a la Sociedad y de que ésta corrija
los errores de las obras que se publican sobre Historia Natural” 1%.

Tambien aparecit en dicho Boletin una propuesta para distribuir en dos
cursos la ensefianza de la Historia Natural en los iInstitutos, con lo que se
evitaria que en un solo curso se impartiesen nueve clases semanales, seis de
Historia Natural y tres de Fisiologia e Higiene, lo que sin lugar a dudas
resultaba excesivo''®.

En otra comunicacion publicada en el Boletin se insistia en la poca
importancia que se daba a los estudios de Historia Natura! tanto en las
escuelas primarias como en los planes de ensefianza de las Escuelas
Normales de maestros y maestras, proponiéndose que una comision de
naturalistas visitase al Ministro de Instruccién Publica para informarle de |a
conveniencia de introducir dos cursos de Ciencias Naturales, de leccion
alterna, en las Escuelas Normales'"".

En relacién con este interés por la mejora de la ensefianza de las
Ciencias Naturales, la Sociedad pretendia difundir el conocimiento de la
naturaleza, por lo que en su nuevo reglamento aprobado el 17 de enero de
1901, se establecia la organizacién de excursiones y conferencias no sélo

para los socios, sino para todos los amantes de la Historia Natural. Ademas,

"% Véase: MARTINEZ de la ESCALERA, M. (1901): “Proposicién relativa a la enscfianza de la Historia
Natural en las escuelas y discusion”. Boletin de la Sociedad Espafiola de Historia Natural. T.I pp. 71,
106, 145, 189, 218-219 y 245,

1% Véase: Boletin Sociedad Espariola de Historia Natural, (1901). T.L p. 275.

1% véase: Boletin Sociedad Espariola de Historia Natural. (1902). T.IL p.122.

" Boletin Real Sociedad Espariola de Historia Natural. (1913). T.XIIL p. 210.
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muchos miembros de la Sociedad eran profesores de universidad o de
instituto, que en sus respectivos centros fomentaron las excursiones y viajes
cientificos, en los que se recorria la correspondiente provincia, recogiendo
material para las colecciones. Estaban en contacto con la Sociedad a la que
informaban de sus actividades, mediante actas, notas o memorias. Muchas de
las coleccicnes de Historia Natural de institutos y universidades se originaron
de esta forma.

La sede de la Sociedad Espafiola de Historia Natural estuvo desde
1885 en el Museo de Ciencias Naturales, existiendo un gran contacto entre
ambas instituciones, ya que el fin primordial del Museo, el estudio del suelo,
flora y fauna espanola, coincidia con el de la Sociedad, aunque los métodos
que utilizaba, basados en la formacidén de colecciones, eran diferentes.

También hubo relacién, afios mas tarde, entre la Sociedad y la
Residencia de Estudiantes, que entre los afios 1926 y 1929 fue la sede de una
serie de conferencias sobre Ciencias Naturales a cargo de notables
naturalistas. Estas conferencias y otras muchas organizadas por la Sociedad
eran recogidas en una revista independiente, Conferencias y Reserias
Cientificas de la Real Sociedad Espafiola de Historia Natural, que también
recogia trabajos sobre temas cientificos.

Los gedlogos de la Sociedad organizaron en Madrid el XIV Congreso
Geologico Internacional en 1926. Con este motivo, se publicaron una serie de
guias de excursiones redactadas por naturalistas como la de Eduardo
Herndndez-Pacheco sobre ‘La Sierra Morena y la Hlanura bética’, que
supusieron un gran éxito editorial, ya que se agotaron poco después de
ponerse a la venta''?,

La proteccién de la naturaleza también fue una preocupacion de la
Sociedad, como se puede observar en diversas notas publicadas en el Boletin:

En 1906, el Boletin informaba sobre una Convencién entre diversos
gobiernos europeocs, entre los que se encontraba el espafiol, para la proteccion
de las aves Utiles a la agricultura, especiaimente las insectivoras, prohibiendo
su caza, asi como la destrucciéon de los nidos, huevos y pollos. Se adjuntaba

una lista de las aves (tiles, que por tanto debian ser protegidas, y otra de las

12 yéase: PAN. L. del (1946): “Influencia de la R.S.E.H.N. en la divulgacién y ensefianza de las Ciencias
Naturales”. Real Sociedad Historia Natural. Tomo extraordinario. Actas y discursos. pp. 29-44.
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aves perjudiciales, que estaban excluidas de dicha proteccién, entre las que se
encontraban el quebrantahuesos, todas las aguilas, incluidas la imperial y la
real, el buho real, y otras rapaces como milanos, halcones, etc.''®. Como
vemos, los criterios conservacionistas de la época estaban redactados desde
el punto de vista de la supuesta utilidad de algunas especies para los intereses
economicos humanos.

En 1913, en la Sociedad se tuvo constancia de la campafia de
exterminio emprendida en las islas Baleares contra la foca del Mediterraneo y
del peligro de extincidn que suponia para dicha especie; se propuso, a
instancias de Cabrera, que la Sociedad interviniese ante la Comisién de Pesca
del Ministerio de Marina para intentar que en las leyes de pesca se introdujese
la proteccion de este mamifero®'.

En 1931 la Sociedad mostré su oposicion a la tala del palmeral de
Elche, en una campafia llevada a cabo por Antonio de Zulueta, que evité que
dicha tala se perpetrase.

En los ejemplos citados se puede apreciar la intervencion de la Real
Sociedad de Historia Natural en la defensa de determinadas especies
animales y vegetales, muestra de su interés por la proteccion y conservacion

de la naturaleza.

EL MUSEO NACIONAL DE CIENCIAS NATURALES Y LA ENSENANZA DE
LAS CIENCIAS NATURALES.

El origen de este Museo fue la compra por parte de! rey Carlos Ill de
una coleccidn de objetos relacionados con la Geologia, a Botanica y la
Arqueologia reunida por un espafiol, Pedro Franco Davila (1713-1786),
afincado en el Penl, que tuvo que vender su coleccion ante la imposibilidad de-
trasladaria con él a Peru, en el afio 1771. Dicha coleccion constituyé el “Real
Gabinete de Historia Natural” que fue instaiado en el edificio de la calle Alcala
13, bajo la direccién de Franco Davila. En 1815 pasoé a llamarse “Real Museo
de Ciencias Naturales”, en 1868 “Museo de Ciencias Naturales” y desde 1913
“Museo Nacional de Ciencias Naturales”. Ademaés, sufrié varios cambios de

'S Boletin Real Sociedad Espariola de Historia Natural. (1906). T. VL. pp. 415-420.
" Boletin Real Sociedad Espariola de Historia Natural. (1913). T. XIIL p. 211.
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sede hasta su emplazamiento definitivo en 1908 en el Palacio del Hipddromo o
“Colina de los Chopos”, gracias a la labor de su director, Ignacio Bolivar''®,

Ademas de almacenar las colecciones de Historia Natural, muchas de
ellas procedentes de las expediciones a América y a otros lugares, el Museo
realizé una importante labor docente, ya que desde 1798, en que se creé en el
mismo la catedra de Mineralogia, se fueron creando sucesivamente catedras
de Quimica, Zoologia, Botanica, Anatomia Comparada, Geologia,
Paleontologia, Histologia Vegetal y Animal (de la que fue titular Celso Arévalo
en 1919), y otras muchas catedras de Ciencias, siendo por tanto el Museo la
sede de las mismas, ademas de suministrar sus colecciones y laboratorios
para la docencia.

En 1845, al crearse Ila Universidad de Madrid, el Museo fue declarado
dependencia de la Facultad de Filosofia (que incluia también los estudios de
Ciencias), nombrandose como jefe del mismo al naturalista Mariano de la Paz
Graelis (1808-1898), catedratico de Zoologia en el Museo, que lo dirigio hasta
1867.

Mediante un Reglamento dictado en 1847, se declaraba que el objeto
del Museo era promover las investigaciones cientificas sobre la naturaleza asi
como el aumento y clasificacion de las colecciones. La Facultad de Ciencias
absorbié las ensefianzas que se daban en el Museo, convittiéndolas en
catedras universitarias, estando los catedraticos encargados de las
colecciones. Esta situacion, en opinion dei naturalista Ignacio Bolivar no era la
idonea para el buen funcionamiento del Museo, que entré en una época de
decadencia'®.

A partir de 1857, al crearse mediante la Ley Moyano la Seccion de
Ciencias Naturales en la Facultad de Ciencias, el Museo fue considerado como
un centro anejo a dicha seccién de Naturales. Los métodos de trabajo
utilizados en el Museo seguian basados en la ordenacién y estudic de las

colecciones y en la formacion de colecciones nuevas. Ademas, el Museo se

' Véase: BARREIRO, A.J. (1992): EI Museo Nacional de Ciencias Naturales (1771-1935). Edicién de
Pedro M. Sanchez Moreno. Ediciones Doce Calles. Museo Nacional de Ciencias Naturales. CSIC.
Aranjuez. pp. 19, 59, 61.

"6 Véase: BOLIVAR, . (1915): Discurso leido ante la Real Academia de Ciencias Exactas, Fisicas y
Naturales en su recepcicn publica. Madrid. Real Academia de Ciencias.
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ocupaba de la investigacion cientifica y de la difusién y prdpagacién de dicha
investigacion.

El Museo de Ciencias Naturales realizd una importante labor en la
difusion de la Historia Natural durante el siglo XIX, ya que en 1871 profesores y
ayudantes del Museo, junto con otros naturalistas, crearon la Sociedad
Espafiola de Historia Natural, con sede en el mismo Museoc. Ademas, los
profesores del Museo organizaban expediciones para la exploracion del
territorio de la peninsula y para la recoleccion de materiales.

A pesar de propuestas como la de la Sociedad de Historia Natural que
ya en 1885 reclamaba la autonomia del Museo, en 1900, mediante Real
decreto de 4 de agosto del ministro Garcia-Alix, el Museo fue vinculado a la
Facultad de Ciencias, quedando organizado en dos departamentos, de
Geologia y de Zoologia, con diferentes secciones, ademas del Jardin Botanico
y del Jardin Zoolégico. También debia estar en relacion cientifica con la
Estacion de Biologia Marina de Santander y las Estaciones o Laboratorios que
en lo sucesivo se creasen. El Museo estaria regido por una Junta de
profesores constituida por los catedraticos encargados de las colecciones, con
exclusion de los restantes y presidida por el Director, cargo que debia ocupar
uno de los jefes de las Secciones en que se dividian los diferentes
Departamentos. Este fue el primer paso para independizar el Museo de la
Universidad'"’. '

En 1901 fue nombrado director del Museo de Ciencias el zodlogo y
catedratico de Entomologia Ignacio Bolivar (1850-1944), gracias al cual el
Museo recuper6é el nivel que habia tenido como centro cientifico,
convirtiendose en sede de grupos de investigacién geolégica y zooldgica.

También se ocup6 Bolivar de ampliar la accién del Museo en beneficio
de la ensefianza y del conocimiento de |a naturaleza, consiguiendo del ministro
de Instruccion Publica, conde de Romanones, un Real decreto de 29 de
noviembre de 1901 en el que se daban disposiciones para el fomento de los
estudios de Historia Natural y en el que se disponia que todas las colecciones
de Historia Natural de los centros de ensefianza de Espafia y los Jardines

Botanicos se considerasen como dependientes del Museo de Ciencias

7 yvease: BARREIRO, A.J. (1992): o.c. p. 303.



102 Naturaleza, Ecologia y Ensefianza en Espania

Naturales de Madrid, y que todos los catedraticos de estas materias, incluso
los de Agricultura, se declarasen corresponsales de dicho Museo, siendo, en
efecto, nombrados poco tiempo después. Cada catedratico debia recorrer y
estudiar la regidon correspondiente a su distrito para formar una coleccién
regional, enviando ademas ejemplares al Museo de Ciencias; en éste, se
formarian colecciones clasificadas de los distintos grupos de Historia Natural y
se enviarian a los centros que las necesitasen,

La idea era buena, ya que se trataba de hacer un verdadero estudio de
la Historia Natural de Espafa, pero era dificil de poner en practica, ya que
suponia un trabajo extra, tanto para el escaso personal del Museo, como para
el profesorado de provincias, faltos de tiempo y de presupuesto con el que
atender a los gastos de formacion de las colecciones.

Para sacar adelante el proyecto se cred la Seccion de Cambios del
Museo de Ciencias Naturales el 30 de octubre de 1906. Su mision era recibir,
clasificar y enviar colecciones. Como jefe de dicha seccion fue nombrado el 15
de enero de 1907""®, el naturalista y gedlogo Eduardo Hemandez Pacheco
(1872-1964), que comenzd la tarea de enviar colecciones, principalmente de
minerales y rocas, a las escuelas y centros de ensefianza secundaria y
universitaria que las solicitaban. Estas colecciones iban clasificadas, bien
presentadas y con una somera explicacion de los caracteres y aplicaciones del
mineral o la roca en cuestion, que servia de guia al profesor. El envio era
gratis, salvo los portes correspondientes. Esto suponia un gasto mucho menor
que la compra de colecciones ya preparadas a las casas comerciales
extranjeras que se dedicaban a este negocio.

Lo mas dificil era generalizar el sistema a todos los centros de
ensefianza del pais y conseguir que todos dispusieran de colecciones y que a
su vez enviasen material al Museo.

Por otra parte, muchos centros escolares recibieron colecciones
procedentes de la Comision del Mapa Geolégico, encargada del estudio del
suelo, que les envid minerales, rocas y fésiles, asi como del laboratorio de
Biologia Marina de Santander, fundado por Augusto Gonzalez de Linares, que

les enviaba ejemplares vivos y también colecciones.

H% Véase: BARRAS de ARAGON, F. (1907): o.c. p. 328.
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Vemos, por tanto, como de esta forma se fueron organizando las
colecciones de Historia Natural de los institutos a partir de principios de siglo.

En 1907, al crearse la Junta para Ampliacion de Estudios, el Museo se
desvincuié institucionalmente de la Universidad y quedd adscrito a la Junta
como uno de sus centros de investigacién. A partir de este momento, la labor
del Museo, que vivid sus mejores afios bajo la direcciéon de Ignacio Bolivar,
seria fundamentalmente la investigacion, la conservacion y la exposicion de
sus colecciones.

La difusidn de los trabajos realizados por los laboratorios del Museo de
Ciencias Naturales cobré especial importancia tras la publicacion de la serie
Trabajos del Museo Nacional de Ciencias Naturales, inaugurada en 1912, y
que pronto habria de dividirse en tres series: Zoologia, Botanica y Zoologia. La

guerra civil paralizaria esta labor.
LA FIESTA DEL ARBOL.

Al parecer, el origen de esta fiesta en Espafia se debi6 al parroco de
Villanueva de la Serena (Caceres) en 1805, aunque no se popularizd hasta
muchos afos después.

Fue a raiz de la celebracion de dicha fiesta en Estados Unidos, donde
se inicié en 1872 como movimiento a favor de la repoblacion forestal, cuando
el ejemplo cundid, siendo seguido por otras naciones, entre ellas Espaiia.

La primera Fiesta del Arbol de Madrid se realizé el 26 de marzo de
1896 organizada por la Diputacién y el Ayuntamiento y patrocinada por la
reina regente. Pero el verdadero instaurador de la Fiesta del Arbol en
Espafia fue el ingeniero Rafael Puig y Valls (1845-1920), que fundé en
Barcelona en 1898 la "Asociacién de los Amigos de la Fiesta del Arbol" cuyo
objetivo era fomentar la repoblacion del arbolado y proteger las aves
insectivoras.

Por Real Decreto de 11 de marzo de 1904, a propuésta del Ministerio
de Agricultura, Industria, Comercio y Obras Publicas, el gobierno pretendia
que dicha fiesta fuese celebrada en toda la nacién. Un mes mas tarde, el 7
de abril de 1904, el rey Alfonso XlI, acompafiado del presidente del
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gobierno, asistid a la Fiesta del Arbol de Barcelona, plantando un cedro de
cuatro metros de altura. A dicha fiesta asistieron 20.000 nifios.

Segun relataba Ezequiel Solana, los nifios de la escuela primaria eran
protagonistas importantes de dicha celebracién, ya que, bajo la direccién de
sus profesores, plantaban arboles, arbustos y otras plantas de bosque,
frutales o de adorno, en las dependencias de las escuelas o en otros lugares
publicos "', De esta forma los escolares se familiarizaban con las técnicas
de repobiacion y con las nociones basicas de la Botanica, ademas de
aprender a respetar y proteger el arbolado. Asi pues, la Fiesta del Arbol fue
tomando un caracter pedagogico.

Ademas, para la plantacion se elegian las semillas o plantones que
mejor se adaptaban al terreno y clima de la localidad, con lo que se
pretendia conservar las especies propias de la zona. El Real Decreto de 5
de enero de 1915 declaré obligatoria la celebracion de ia Fiesta del Arbol en
cada termino municipal. En otro Real Decreto de 29 de Abril de 1924 se
decia que todos los Ayuntamientos de Esparia debian plantar como minimo
anual 100 arboles. Pero estas buenas intenciones no se plasmaron en
resultados concretos, la mayor parte de las veces por falta de presupuesto,
por lo que la Fiesta del Arbol resultd ser un acontecimiento mas anecdético
que realmente eficaz como mecanismo de repoblacién forestal.

LAS CIENCIAS NATURALES EN LA INSTITUCION LIBRE DE
ENSENANZA.

Las ideas pedagégicas que consideraban como uno de los principios
de la pedagogia el hecho de que la observacién de la naturaleza es una de
las bases de la educacion, llegaron a Espafia gracias a la Institucion Libre de
Ensefianza (I.L.E.) a finales del siglo XIX.

La LLL.E., como se ha visto en la primera parte, fue una institucién
privada fundada por el krausista Francisco Giner de los Rios (1839-1915) en

" SOLANA, E. (1927): La Fiesta del drbol. Magisterio Espafiol. Madrid . pp. 11-12.
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1876, junto con varios catedraticos y auxiliares de Universidad o Instituto'?°,
separados de sus clases a consecuencia de su protesta contra los decretos
de Instruccion publica de 1875. Su proyecto educativo trataba de reformar la
sociedad espafiola a través de la educacion. Entre otras muchas
innovaciones pedagégicas, fomenté una ensefianza experimental y moderna
de las Ciencias Naturales, en la que colaboraron naturalistas importantes de
la época.

Entre los miembros fundadores de la I.L.E. destacaron los cientificos
Augusto Gonzalez de Linares (1845-1904), que estaba a cargo de las clases
de Botanica, Geologia y Mineralogia, y Salvador Calderon (1853-1911),
profesor de Mineralogia, Zoologia, Fisiologia e Higiene y Agricultura

elemental’®’

. Tambien Joaquin Costa (1844-1911) fue profesor de Derecho
Politico y de Historia de Espafia en la Institucion. En 1877, Manuel Bartolomé
de Cossio (1857-1935) entraba en la |.L.E. como auxiliar de Historia Natural
del profesor Calderén; pronto se convirtié en el principal colaborador de Giner
de los Rios. Entre los profesores auxiliares de la I.L.E destaco Blas Lazaro e
Ibiza (1858-1921), que con el tiempo seria un botanico de prestigio.

Los miembros y colaboradores de la LL.E. eran politicos e
intelectuales de tendencia liberal, abiertos a los avances cientificos y
pedagdgicos de la época. Una muestra de este espiritu, fue el nombramiento
de Charles Darwin como profesor honorario de la |.L.E. en 1878. A la muerte
de éste, en la primera pagina del Boletin del 30 de abrit de 1882 se daba la
naticia y se hacia su biografia'®.

La Institucion comenzé siendo un centro de estudios universitarios y
de segunda ensefianza; mas la experiencia puso de manifiesto que una
reforma educativa profunda tenia que estar basada en la renovacion de la
ensefianza primaria. Se inaugurd, pues, en 1878 una escuela primaria-
inspirada en las ideas y métodos innovadores que se utilizaban en otros
paises europeos, que posteriormente se extenderian a la ensefianza

secundaria y universitaria.

'* Laureano Figuerola, Segismundo Moret, Eugenio Montero Rios, Nicolds Salmerdn, Gumersindo de
Azcarate, Hermenegildo Giner de los Rios, Augusto Gonzdles de Linares, Eduardo Soler, Laureano y
Salvador Calderén, Juan A. Garcia Labiano, Jacinto Messia y Joaquin Costa.

2 véase: Boletin de la Institucion Libre de Ensefianza. (1877). Afio 1. n° 11. p. 64.

122 éase: Boletin de la Institucion Libre de Ensefianza. (1882). Aiio VL n° 125. p.1
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Los institucionistas estaban convencidos de que para cambiar la
sociedad de su tiempo era necesario un cambio en la educacion. Asi pues,
introdujeron procedimientos pedagégicos nuevos: entre otras cosas,
proponian una ensefianza infuitiva, con una participacion activa del
alumnado, la supresion de los libros de texto, la coeducacién y una nueva
actitud del profesor frente al alumno, mediante el método de preguntas
mutuas practicado por Giner de los Rios y la sustitucion del tradicional
examen por una evaluacién mas directa. Como decia Giner en un articulo
publicado en el B.I.L.E. sobre los métodos pedagdogicos utilizados en la

Institucion:

“ Las lecciones de clase son tan solo /.../ el resumen sintético
donde se discuten y condensan los resultados de la inspeccion
directa, personal e inmediata del objeto. Asi es que, a lo menos donde
quiera que el peso de los malhadados examenes pueda evitarse,
debe recurrirse al método natural”

Pero este método natural no permitia completar los dilatados
programas oficiales, que se basaban en una ensefianza puramente tedrica y

memoristica. Asi, pues, se lamentaba Giner:

“¢Coémo, por ejemplo, aprender en un solo curso toda la
Historia Natural contenida en fos programas de segunda ensefianza,
si a su condensacion doctrinal hubiese de preceder la inspeccién del
objeto por el alumno?../ Hay que desengariarse. El procedimiento
natural es muy seguro: el dnico seguro, puede decirse; pero muy
lento, y sus resuftados no pueden competir con los de los métodos

antiguos, en la misma unidad de tiempo” %,

Para solucionar el problema, la Institucion procuré comenzar todas

sus ensefianzas, a excepcion del latin y el francés, desde la escuela de

133 véase: Boletin de la Institucion Libre de Enserianza. (1885). Afio IX. n® 198. pp. 131-134.
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parvulos, estableciendo una continuidad entre la ensefianza primaria y la
secundaria.

En la ensefianza de las Ciencias Naturales, se dedicé un gran interés a
la creacion de laboratorios dotados de material cientifico. Se utilizaban
herbarios y colecciones de animales, minerales y fésiles, estas ultimas cedidas
por Salvador Calderén, Francisco Quiroga y Augusto Gonzalez de Linares. Se
contaba, pues, con un modesto Gabinete de Historia Natural. También se
cuitivaban piantas, sembrandolas y recolectandolas en las clases de
Agricultura.

El enfoque dado a la ensefianza de las Ciencias Naturales fue, pues,
eminentemente practico: utilizacion de colecciones naturalistas, introduccion
del uso del microscopio en la ensefianza y trabajos de laboratorio en Zoologia
y Botanica, incluyendo disecciones de animales y clasificacion de plantas. En
el cuadro de asignaturas para el curso 1877-78, se decia:

“1. Todas las clases correspondientes a la Facultad de

Ciencias tendran caracter expenimental. /.../

3. En las (clases) de Historia Natural se consagrara el tiempo
conveniente a practicas de Micrografia y Cristalografia, disecciones,

clasificacién de ejemplares, excursiones, etc.” '**,

Una serie de sugerencias para esta ensefianza activa las podemos
encontrar en una conferencia de Joaguin Sama, profesor de fa Institucion,
sobre la ensefianza de la Zoologia, en la que proponia las siguientes ideas:

“Los animales se deben dar a conocer al nifio en medio de sus
naturales influencias, al lado de los lagos en que se crian, en medio de
las plantas con que se alimentan, rodeados del calor con que se
desarrollan y crecen, etc. Por este camino puede mas adelante y en
otros grados de la ensefianza llegar a la idea de que en otro clima, con
otra vegetacion, en las profundidades de otros mares o en las orillas de
otros rios, debieron darse, y se dieron en efecto, animales de muy

diversa organizacién U organizacién semejante a la de los que hoy

124 fr : Boletin de la Institucion Libre de Ensefianza. (1877). T. L p. 50.
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existen, si es que también fueron parecidos los elementos circundantes.
/.../ A ser posible, es indispensable que todas estas indicaciones se
hagan al nifio sobre el terreno, con los animales a la vista, porque asi

resultan doblemente asimilables los conocimientos que adquiera” '%°.

No deja de ser algo utopico este planteamiento educativo, pero es una
muestra de como los institucionistas fomentaron entre su alumnado las salidas
al campo y el conocimiento del entorno préximo. Como opina Molero Pintado,
la I.L.E. consider6 el conocimiento de la naturaleza y del paisaje como la clave
fundamental de una educacién dirigida a lograr nuevas actitudes cientificas,
éticas y estéticas antecediendo a la generacion del 98 en la valoracion del

paisaje espafiol'%.

LAS EXCURSIONES NATURALISTAS DE LA INSTITUCION LIBRE DE
ENSENANZA.

Para dar a conocer la naturaleza, la |.L.E. introdujo en 1879 las
excursiones educativas a los alrededores de Madrid, especialmente a la
Sierra de Guadarrama, y organizé las Colonias Escolares, realizadas por
iniciativa del Museo Pedagodgico a partir de 1887. La finalidad de dichas
excursiones y colonias era la observacion del medio natural proxime y la
realizacion de estudios de Geografia, Geologia, Botanica y Zoologia.

Estas excursiones seguian el modelo que comenzaba a instaurarse
en otros paises europeos. Salvador Calderdn, profesor de la Institucion, en
una visita pedagégica que realizé a instituciones cientificas de Suiza en 1878
pudo observar la importancia de las excursiones en la ensefianza teérico-
practica, y probablemente influyé en la organizacion de las excursiones de la
I.L.E.

> Véase: SAMA, J. (1886): “Conferencias Normales sobre la ensefianza de parvulos. La ensefianza de la

Zoologia”. 8.1 L.E. n° 216. pp. 38-41.
126 yéase: MOLERO PINTADO, A. (1985): La Institucion Libre de Ensefianza: un modelo espafiol de

renovacion pedagdgica. Madrid. Anaya.
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Segln constaba en el programa de la institucion Libre de Ensefianza,
"las excursiones escolares, elemento esencial en el proceso educativo,
forman una de las caracteristicas de la Institucién desde su origen” '#’.

Las excursiones fueron, sin duda, la innovacién educativa mas
caracteristica de la |.L.E. El interés por las excursiones se refleja en los
abundantes relatos de las mismas publicados en afos sucesivos en el
Boletin de la Instituciéon, que recoge la relacion detaliada de los itinerarios,
acontecimientos y anécdotas de las excursiones realizadas a lo largo de
cada curso escolar por los alumnos acompanados de sus profesores'?®,

Las excursiones instructivas, en las que los alumnos recorrian Madrid
visitando museos, parques, mercados, fabricas, asi como los campos
cultivados alrededor de la ciudad, el olivar de Atocha, ios trigales de las
afueras de la Puerta de Segovia y las viflas de Chamartin, comenzaron en
1878.

El curso siguiente, 1879, comenzaron las excursiones fuera de
Madrid, visitando en primer lugar Alcala de Henares, bajo la direccion de
Giner de los Rios, y mas adelante Toledo, El Escorial, Avila, Segovia y otras
zonas préximas.

En el verano de 1880 se realiz6 durante cinco semanas una excursién
que, despues de recorrer Castilla, llegé a Santander y a San Vicente de la
Barquera.

Desde el afio 1880 en que se inauguraron las . excursiones con
finalidad geografica, los alumnos de la I.L.E. realizaron mas de 100
expediciones en poco mas de dos afos, relacionadas con todas las
disciplinas: Arte, Arqueologia, Ciencias Naturales, Higiene, Geografia,
Hidrografia, Agricultura, Industria, Sociologia, etc.

En las excursiones organizadas por la L.L.E. en inviemo se
frecuentaba la Moncloa, Torrelodones, Robledo de Chavela y especialmente

la Sierra de Guadarrama, que recorrieron por primera vez en 1883 y que se

127 vease: B.LL E. (1934): “Programa de la Institucién Libre de Ensefianza”. pp. 87-94.
128 yi¢ase: B.J.L.E. (1881); “Excursiones para ¢l verano 1881”. pp. 86,104, 167-168, 184,
B.1.L.E. (188]): “Excursiones instructivas fuera de Madrid”. pp. 55-56, 72, 87, 112, 119.
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convirtié en el lugar preferido de los miembros de la Institucién'®. Estas
excursiones fueron uno de los éxitos de la I.L.E., llegando a ser conocidas
fuera de nuestras fronteras y citadas por la prensa europea. En el Times de
octubre de 1884 se decia que la I.L.E. utilizaba las excursiones mas que
cualquier escuela europea’.

Como cita Luis Alfredo Baratas en su tesis doctoral, del conjunto de
las excursiones realizadas entre 1878 y 1882, aproximadamente el 75%
estuvieron dedicadas a la Historia Natural. De éstas, el 50% eran
excursiones de caracter botanico, en las que se visitaba sobre todo el Museo
de Historia Natural y el Jardin Botanico, aunque en afios sucesivos fueron en

aumento las salidas al campo a zonas proximas a Madrid ",

El valor pedagdégico de las excursiones fue destacado por el botanico
Blas Lazaro e Ibiza (1858-1921), profesor de la Institucién, en un articulo
publicado en el Boletin de la I.L.E., en el que hablaba de “La ensefianza de

la Naturaleza™:

“Merece consignarse, ante todo, que, si bien entran estas
excursiones como factores importantisimos en la instruccion y la
educacion, no lo son tanto por los datos, siempre escasos, que
puedan quedar grabados en la inteligencia del nifio, cuanto porque,
desarrollando sus aptitudes, desvanecen muchas falsas nociones que
facilmente se forman a esa edad y quedan impresas para mucho
tiempo si entonces mismo no se las combate, y le habitaan y aficionan
a observar y apreciar los detalles de las cosas, precisamente en el
periodo de la existencia en que nos sentimos mas dispuestos a
prescindir de los elementos préacticos de la vida. Por esto, la medida
exacta de los resultados de una excursion no es el mayor o menor

caudal de pormenores y de hechos que los alumnos hayan adquirido

' Véase: GINER de los RIOS (1885): “Excursiones geoldgicas”. B.LL.E. Aiio IX. pp. 131-134. Véase
también: QUIRCGA, F. (1885): “Excursiones geoldgicas en los alrededores de Madrid”. B.LL.E. Ao IX.
pp. 248 y 263.

"% Véase: TURIN, L. (1967): o.c. p. 206.

Pl yéase: BARATAS DIAZ, L.A. (1997): Introduccion v desarrollo de la Biologia Experimental en
Esparia entre 1868 y /936, Madrid. Consejo Superior de Investigaciones Cientificas. pp. 48-49.
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en elfla, sino el desarrollo que mediante ella hayan alcanzado sus
facultades de observacion y las nociones que hayan penetrado

claramente en su inteligencia”.

También destacaba Lazaro e Ibiza ia importancia de que los nifios
adquiriesen una nocidn global de la naturaleza y de las relaciones entre los

seres vivos:

“Si el nifio llega a formarse idea general de la Naturaleza con
claridad y sencillez en la primera edad, se facilita tanto la adquisicion
de nuevos conocimientos, se abre tan ancho camino a los estudios
posteriores y se ahorran tantas dudas, errores y vaéilaciones, que no
se extrailara que demos a la formacion de este primer concepto
importancia muy superior a la que pudiera tener un rico caudal de
detalles. Nadie mas autorizados para hacer esta declaracién que los
que, educados por el viejo sistema, hemos tenido que formarnos idea
de las relaciones fundamentales de la Naturaleza posteriormente, y
en un periodo de desarrollo intelectual relativamente avanzado,
después de rectificar muchas concepciones erréneas./.../

‘Es tendencia muy natural en los nifios preguntar siempre Ia
aplicacion que tienen los objetos que ven, dejandose llevar del criterio
preconcebido de fla utilidad o inutilidad de las cosas, y es
importantisimo combatir en ellos esta tendencia, haciéndoles ver que
nada hay despreciable ni falto de interés. A este propdsito, se les
debe hacer observar el complicado y arménico enlace que todos los
seres naturales tienen, las mil relaciones que los ligan y el admirable

equilibrio que los hace necesarios unos a otros”.

Se puede apreciar aqui un cierto enfoque ecoldgico en la
interpretacion de la naturaleza que proponia Lazaro e Ibiza.
Para terminar, el citado naturalista hablaba en su articulo del papel

del profesor en {a ensefianza de las Ciencias Naturales, y de las malas
MELUF,,
:.?; .,f&"e’“

condiciones de dicha ensefianza en Espafia:

BIBLIOTECA




112 Naturaleza, Ecologia y Ensefianza en Espana

‘Pocas palabras respecto a las condiciones que ha de reunir el
profesor.../ Hay que reconocer que no abundan en Espafia los
profesores que, sin haber hecho estudios superiores de la naturaleza,
dominen facilmente esos conceptos fundamentales para hacerlos
llegar con sencillez y claridad a la inteligencia del nifio. Sin estas
circunstancias especiales, y mientras no exista un personal de
profesores naturalistas formado en los sanos principios de la
pedagogia moderna, creemos que no puede cumplirse bien esta
mision sino por personas que, ademas de estar versadas en los
estudios superiores, y dotadas de cultura general y de recto sentido
para resolver los mil problemas que surgen sobre el terreno, hayan
meditado mucho y posean una idea clara y exacta de las complicadas

relaciones de los fenémenos naturales” 1%2.

Lazaro e |biza ponia en practica las ideas expresadas en su articulo,
llevando regularmente a sus alumnos a visitar el Jardin Botanico de Madrid,
El Escorial, Aranjuez, y la Escuela de Agricultura de |a Florida. Alli, a |a vista
de los vegetales, les ensefiaba a distinguiros, a buscar analogias y
diferencias entre ellos, a ver la influencia de estacion en la flora, y a formar
pequeiias colecciones. También, como él mismo decia en una conferencia
sobre la ensefianza de la Botanica'?, la existencia de un jardin era una
condicion esencial en toda buena escuela, y si esto no era posible, debia

suplirse con salidas al campo.

Otro notable cientifico, Salvador Calderén Arana (1853-1911), doctor
en Ciencias Naturales, catedratico de Historia Natural en Canarias y
posteriormente catedratico de Mineralogia y Geologia en la Universidad de
Sevilla y en la Universidad Central, fue profesor de Geologia de la
Institucién. En un articulo publicado en el B.LL.E., Calderon mostraba

12 Véase: LAZARO e IBIZA, B. (1881): “El arte de las excursiones instructivas: la ensefianza de la

naturaleza”. B.LL.E T.V.n° 114. pp. 163-165.
3 yéase: LAZARO e IBIZA, B. (1886): “Conferencias normales sobre la ensefianza de parvulos. La

ensefianza de la Botanica”. B./L.E n°215.p. 29.
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también una cierta visidn ecoldgica, proponiendo unas ideas muy avanzadas

para la época sobre lo que debia ser el trabajo de los naturalistas:

‘Los problemas que hoy mantienen en perpetua actividad el
espiritu inquieto e investigador de los naturalistas, no se reducen a la
descripcion y clasificacién de las especies que pueblan el globo, ni
tampoco al estudio de la organizacién y funciones de los individuos,
géneros, clases, etc.. habiéndose abierto horizontes nuevos, se
estudian ademdés las relaciones que para el sostenimiento de su
existencia establecen entre si los seres, como para elevarse en dfa no
remoto a la investigacion de la vida universal. Estas relaciones vienen
también a explicar no pocas particularidades de la organizacién
misma, pues aunque, como dijo el gran Claude Bemard, la razén de
la conformacién de los érganos ha de buscarse dentro del organismo,
no es rmenos cierto que si el organismo debe vivir a expensas de los
que le rodean y en constante comercio con ellos, tendré que estar
provisto de los medios de defensa y ofensa que hagan posible esta
lucha de todos contra todos, que asi constituye la vida como Ia
muerte en el conjunto de la naturaleza” ',

El alumnado participante en las excursiones de la I.L.E. debia

redactar un informe después de cada excursion, cuya finalidad era provocar

una reflexién sobre las actividades realizadas durante la misma. El interés

pedagogico de estos informes era destacado por Joaquin Costa (1844-

1911), profesor de la Institucién:

“Uno de los resultados mas positivos de las excursiones
practicadas por los alumnos de la Institucion sobre temas y a sitios
que oportunamente da a conocer el Boletin, es el de acostumbrar a
aquellos a objetivar su pensamiento, a expresar por escrito sus ideas,
a ordenar y sistematizar sus recuerdos./../ Los excursionistas, a

seguida de cada excursién, redactan un informe acerca de lo que han

134 Véase: CALDERON, S. (1882): “Una cuestion palpitante de filosofia naturai”. B.LL.E. T.VL pp. 91-

92,
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visto y se les ha explicado en ella, y lo entregan al profesor que Ia
dirigio para su correccion. Una tercera parte abraza ademas la
excursion, complemento natural de las otras dos; el profesor, en
presencia de los alumnos, va haciendo un detenido examen critico de
cada uno de los informes presentados, a fin de que puedan notar sus
errores y sus omisiones y despertar mas vivamente en ellos la
reflexion, corrigiendo y completando las noticias retenidas por los
unos con las de los otros, y en suma, reproduciendo la exposicién

tedrica de la excursién en sentido regresivo y critico” '%°.

Los informes de los alumnos eran publicados regularmente en una
seccion del Boletin, comprobandose que cada alumno valoraba aspectos
diferentes de las excursiones:

“Una misma excursion ha producido memorias en todo extremo
desemejantes; tal alumno presta atencién tan sélo a uno de los
aspeclos de la materia sobre la que diserta, desatendiendo todos los
demas como cosa baladi; tal otro se apodera tnicamente de éstos, %
hace abstraccion del que cautivé la atencién de su compariero;
atribuye eéste gran importancia al pormenor; aquél no contempla sino
el conjunto sintéticamente; /../ cudl otro amplifica, acudiendo a su
memoria 'y enlazando con la materia de la excursion los
conocimientos adquiridos en la vida coman; y por el mismo tenor,

otras diferencias no tan féciles de apreciar’ *°.

A partir de 1880 la Institucion organizé excursiones educativas todos
los veranos. Este fue el origen de las Colonias Escolares de vacaciones.

Ademas, durante las vacaciones de verano, e! alumnado de la I.L.E.
debia realizar una serie de trabajos, unos de caracter general y otros

relacionados con las distintas asignaturas. Veremos a modo de ejemplo las

%3 Véase: COSTA, J. (1880): “Los informes redactados por los alumnos de las excursiones”. BJLE. T.
IV.p. 6.
3¢ véase: COSTA, J. (1880): o.c. p. 6.
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indicaciones que se daban a los alumnos para realizar el trabajo de

Botanica:

“Botanica: Con los datos de su cuaderno y lo hecho en clase
durante el curso, pueden por si solos hacer los siguientes ejercicios:

1°. Observar y anotar el aspecto del campo; si es drido o
frondoso; si hay mucha variedad de plantas, o0 muchos ejemplares de
pocas especies; cuéles son las plantas dominantes; si el terreno esta
muy cultivado, o si es mayor la extension de la flora espontanea o
cuftivada; cultivos principales.

2° Formar un herbario./.../” "%,

En las excursiones se suministraba al alumnado un cuestionario
especifico de cada una, para que fuesen anotando todos los datos de interés
que observaban durante el desarrollo de éstas. Asi, pues, debian anotar Ia
descripcion del camino recorrido, indicando montafias, valles, puertos,
fuentes, pueblos, iglesias, etc.; la naturaleza de la vegetacién: bosques,
praderas, sembrados, plantios...; también debian llevar siempre un mapa en
el que se marcaba el recorrido, observar las divisorias de aguas v la clase de
terreno (granito, caliza...).

Una vez llegados al lugar de destino, se anotaban los principales
datos geogréaficos y climaticos, la geologia de la zona, las plantas mas
comunes, recogiendo ejemplares, flores y frutos, y los animales mas
abundantes.

Si se visitaba una poblacién, se estudiaba el tipo de vida de sus
habitantes, el tipo de agricultura o de industria predominante, los
monumentos artisticos, la historia de la localidad..., etc.

En definitiva, mediante las excursiones organizadas por la I.L.E. se
trataba de hacer obtener al alumnado una visién global del lugar visitado, en
la que no sélo interesaba la naturaleza o el arte, sino también la forma de
vida de ias poblaciones de la zona, para observar la utilizacion de los
recursos naturales. Se puede apreciar el interés concedido a la observacion

137 véase: B.IL.E. (1902). pp. 123-125.
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del medio y al estudio de la vegetacién de la zona, con un enfoque mas
amplio que el puramente sistematico o coleccionista.

Esta interpretacién de la naturaleza y del paisaje propuesta por los
institucionistas se puede considerar precursora de los planteamientos de la
Educacién Ambiental, que llegaria a Espana en la década de los 80 del sigio
XX.

LA INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA Y LA SIERRA DE
GUADARRAMA.

Esta sierra, que se convirtio en el destino preferido de las excursiones
de la Institucion Libre de Ensefianza, habia atraido también la atencién de
artistas y naturalistas. Asi, los poetas romanticos franceses, como Tedéfilo
Gautier, mostraron su entusiasmo por la sierra de Guadarrama, como se
puede apreciar en el poema dedicado a la laguna de Peiialara en el que la
compara a los ojos azules de la montafia. También los cazadores, pintores y
naturalistas fueron grandes amantes de las montafias. Entre los pintores,
Morera pint6 enormes extensiones de nieve, describiendo la dureza del
invierno en la sierra.

El poeta Antonio Machado dedico bellisimos versos a la sierra de
Guadarrama:

‘¢ Eres tu, Guadarrama, viejo amigo,
la sierra gris y blanca,

la sierra de mis tardes madrilefias
que yo veia en el azul pintada?

Por tus barrancos hondos

y por tus cumbres agrias

mil Guadarramas y mil soles vienen,
cabalgando conmigo, a tus entrafias.

Camino de Balsain, 1911.13%

8 MACHADO, A. (1997): Poesias Completas. Madrid. Espasa Calpe. p. 161.
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Pero realmente fueron los naturalistas los que recorrieron palmo a
palmo la sierra, dandola a conocer al gran publico, que no comenzaria a
visitarla hasta bien entrado el siglo XX.

Entre estos naturalistas destacaron los gedlogos. En primer lugar,
Casiano de Prado (1797-1866), ingeniero de minas, promotor de los estudios
geoldgicos en Espafia y gran investigador, recorrio la sierra de Guadarrama
para realizar su Descripcion fisica y geolégica de la provincia de Madrid. Su

amor al campo y a la vida al aire libre quedaba bien patente cuando escribia:

“Habiendo pasado una parte de mi vida en las montafias y con
los hombres de la Naturaleza, a lo menocs con los que se hallan mas
cerca de ella que los de las ciudades, los he mirado siempre con
afeccion. /./ En su trato y comunicacién se adquiere grande
ensefianza./.../ He salido siempre de Madrid con mi brijula y mi martillo,
ufano y lleno de alegria; a la vuelta, no entré nunca por sus puertas sin

un vago sentimiento de tristeza” '*°.

Otro gedlogo, el gaditano, hijo de escocés y andaluza, José
Macpherson y Hemas (1839-1902), profesor en la Institucién Libre de
Ensefianza y director de trabajos geoldgicos en la misma, organizé muitiples
excursiones cientificas para los alumnos. Continu6 el estudio de la Sierra,
especiaimente el macizo de Pefialara y el valle del Lozoya, a la muerte de
Prado. Sus publicaciones cientificas aparecieron en las Actas y Anales de la
Sociedad Espaiiola de Historia Natural.

También destaco el gedlogo Francisco Quiroga (1853-1894), doctor en
Ciencias Fisico-Quimicas, en Farmacia y en Ciencias Naturales, catedratico de
Cristalografia de la Universidad Central, que realizé itinerarios nuevos por la
sierra, en los montes de Riaza y en las cercanias de Peguerinos. Las
excelentes dotes de Quiroga se pusieron de manifiesto en su trabajo como
profesor en la Institucion Libre de Ensefianza y en las numerosas excursiones
que realizd con sus alumnos, entre los que se encontraba Eduardo
Hermandez-Pacheco, que recordaba afios mas tarde como les guiaba por la

13% Cfr: PRADO, C. de (1864): Descripcion fisica y geologica de la provincia de Madrid. p. 207. En:
BERNALDO de QUIROS, C. (1918): “E! descubrimiento del Guadarrama”. B.L.L.E. T. XLIL pp. 25-31.
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sierra cuando ésta era aun desconocida para los madrilefios y en las cumbres
y collados sélo las majadas de merinas transhumantes sefialaban la presencia
humana'*°.

Una vez realizada la descripcion geoldgica de la Sierra, era necesario
darla a conocer. En este sentido fue muy destacable la labor realizada por
Francisco Giner de los Rios, que en 1883 realizd la primera de sus
expediciones al Guadarrama, desde Villalba al Paular, por los puertos de
Navacerrada y Cotos, y desde el Paular a La Granja, por el Reventén,
regresando a Villalba por Navacerrada. Desde entonces, durante treinta afos,
continuaria recorriendo la sierra con sus alumnos y sus colaboradores de la
Institucion Libre de Ensefanza.

A la muerte de Giner, Antonio Machado (1875-1939), que habia sido
alumno suyo en la Institucién Libre de Ensefanza, le dedicd un poema que

terminaba con los siguientes versos:

“...jOh, sil, llevad, amigos,

su cuerpo a la montafia, |

a los azules montes

del ancho Guadarrama.

Allf hay barrancos hondos

de pinos verdes donde el viento canta.
Su corazén repose

bajo una encina casta,

en tierra de tomillos, donde juegan
mariposas doradas...

Alli el maestro un dia

sofiaba un nuevo florecer de Esparia”.

Baeza, 21 de febrero de 1915 141,

0 véase: HERNANDEZ PACHECO, E. (1932): “En la inauguracion de la Fuente de los Gedlogos”.

B.ILE TomoLVL pp. 220-223. )
I MACHADO, A. (1989): “A don Francisco Giner de los Rios”. B.LL.E. Il Epoca. Afio I p. 51. Véase

también: Poesias completas (1997). Espasa Calpe. pp. 251-252.
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Como consecuencia de la accion de los naturalistas y de los
educadores, se constituyd en 1886 la “Sociedad para el estudio del
Guadarrama”, creada por Macpherson, Giner, Quiroga, Sama, Bolivar y otros.

La labor de estos pioneros del estudio de naturaleza espafiola no seria
reconocida por la Espafia oficial hasta muchos afios mas tarde, cuando el dia
12 de junio de 1932 se inauguraba la “Fuente de los Geologos” en la Sierra de
Guadarrama como homenaje a la memoria de Casiano de Prado, José
Macpherson, Salvador Calderén y Francisco Quiroga. Con este motivo,
Eduardo Hernandez-Pacheco (1872-1964), catedratico de la Facultad de
Ciencias, pronunci6 un discurso en el que destacaba el amor a la naturaleza, y
el fecundo trabajo de investigacion realizado por estos cientificos,
descubridores de la constitucién geografica y geoldgica de la peninsula, y
sembradores de ciencia y de cultura, que, como el profesor Quiroga, supieron
imbuir en sus alumnos el placer del estudio y el entusiasmo y admiracion que
sentian por la naturaleza y por los diferentes paisajes espafioles. La “Fuente
de los Gedlogos” pretendia recordar a estos maestros, que no recibieron en
vida ningun tipo de reconocimiento oficial de sus méritos'2.

Entre 1910 y 1911 la Junta para Ampliacion de Estudios (J.A.E.)
construyé una “Estacion de Biologia Alpina” en la Sierra de Guadarrama,
dedicada al estudio integral del medio. Al frente de la misma estuvo Francisco
de las Barras, y a ella acudieron numerosos botanicos de la J.A.E. para

realizar investigaciones.

LAS EXCURSIONES NATURALISTAS EN LA ENSENANZA OFICIAL Y
PRIVADA.

El excursionismo cientifico propuesto por la Institucién Libre de
Ensefianza como nuevo método educativo, arraigd también en la ensefanza
oficial y en la privada. El Estado recomendaba a los profesores de los
Institutos de segunda ensefianza, especialmente a los de gimnastica, la
realizacion de excursiones con sus alumnos. LLos colegios privados también

proponian numerosas excursiones. Los lugares visitados destacaban

42 éase: HERNANDEZ PACHECO, E. (1932): o.c. pp. 220-223.
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generalmente por su interés histérico-artistico, aunque también se
destacaban los valores naturales.

En un informe técnico sobre los Paseos Escolares, realizado en 1897
por un Inspector de ensefianza primaria, se resaltaba su importancia
educativa desde el punto de vista fisico, estético y para la comprension de
determinadas asignaturas, como por ejemplo las Ciencias Naturales. El autor
animaba a las maestras de las escuelas de nifias a llevarlas al campo en vez
de tenerlas tanto tiempo dedicadas a las /abores propias de su sexo, sin que
por ello fuesen a adquirir habitos impropios de sefioritas, ya que, segun
decia, citando al filbsofo Spencer “si los juegos activos permitidos a los nifios
no les impiden tener mas tarde maneras de caballero, ¢ por qué esos juegos
impedirian a las nifias adquirir a su tiempo maneras de sefiora?” Ademas
afadia que mediante los paseos se desarrollaria en las nifias el sentimiento
de la belleza y el amor a la naturaleza, cualidades muy importantes para la
vida afectiva de la familia que con el tiempo formarian '*3.

Algunos pedagogos, como Edmundo Lozano, proponian una
metodologia para la realizacion de excursiones:

“Aprovechando toda ocasion propicia, debe el maestro
organizar excursiones con el propésito de estudiar los seres naturales
en su propio yacimiento. Combinadas estas excursiones /.../ con otros
trabajos experimentales y de observacién realizados en el campo,
siempre que sea posible, constituyen la parte méas importante de la
ensefianza de las Ciencias Naturales. Los excursionistas iran
provistos de lapiceros, cuadernos de notas y de cajas y frascos para
recoger ejemplares.

Toda excursion debe hacerse con un propdsito definido./.../
Una excursién a una playa o cuenca de un rio, no debe restringirse al
examen de la flora y fauna, sino que debe comprender también el
estudio de las rocas, la naturaleza de la grava, familiarizandolos con
ciertos aspectos de la Naturaleza situados fuera de su horizonte
habitual /.../.

'’ Véase: ARNAL, J. (1897): Paseos escolares. Pamplona. Imp. Provincial. p. 113.
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Cuando el campo no es accesible deniro del tiempo que
razonablemente puede dedicarse a la excursion del dia, se recurrira a

los parques y jardines més inmediatos” '*.

Para la preparacion de la excursidn en la escuela, Lozano
recomendaba que los alumnos preparasen un croquis del itinerario de cada
excursion, indicando la naturaleza de la zona recorrida, de modo que esta
labor topografica fuese util para la ensefianza de la Geografia. También en
la escuela se planeaban las observaciones que se habian de realizar al aire
libre. Después de la excursién, otra vez en la escuela, se examinaban,
comparaban y ordenaban los materiales recogidos.

Vemos que esta metodologia abarcaba una serie de aspectos muy
interesantes desde el punto de vista cientifico, tales como la preparacién de
la excursion en el aula, la interdisciplinaridad, ya que se abarcaban
observaciones de tipo geolégico, geografico, botanico y zoolégico, y el
posterior analisis del material recogido.

Una dificultad afiadida a la realizacion de las excursiones escolares
en la ensefianza publica era que no estaban debidamente reglamentadas:

Segun una Real Orden de 10 de abril de 1918, "los maestros podran
dedicar a paseos y a excursiones escolares una sesién por semana de las
destinadas actualmente a clase". Pero, a excepcién de esta orden, no se
volvid a legislar sobre el tema hasta 1934, por lo que ni las excursiones se
realizaban en todas las escuelas pubiicas, ni habfa ningin tipo de pian
unificado que indicase cdmo debian realizarse.

Eran, pues, los pedagogos los que aportaban ideas para la
realizacién de las excursiones. Hay que citar a Alcantara Garcia'*®, a Roy
Herreros, y por supuesto a Giner de los Rios.

En la practica, las excursiones escolares no se realizaban con la
frecuencia deseada, debido a la hostilidad por parte de los padres de los

alumnos (que no veian su utilidad), por el exceso de trabajo de los maestros

' Véase: LOZANO, E. (sin fecha): La ensefianza de las Ciencias Fisico-Quimicas y Naturales. Ciencia

y Educacion. Ediciones La Lectura. pp. 125-127.
'3 Véase: ALCANTARA GARCIA, P. (1902): Educacion intuitiva. Lecciones de cosas y excursiones
escolares. 2* ed. Madrid. Sucesores de Hernando.



122 Naturaleza, Ecologia y Ensefianza en Espaiia

y por la indiferencia de las autoridades. Asi, Pedro Roy Herreros se

lamentaba sobre la dificultad de organizar excursiones escolares:

“Nuestra legislacion en esta parte ha estado y estd muy
deficiente. Y atn lo estan mas las costumbres. Sucede a veces que ef
entusiasmo y celo del magisterio incita a realizar excursiones con un
sano sentido educativo, y los pueblos y las autoridades locales,
ayunas de todo conocimiento técnico, atribuyen esas excursiones a
deseos del maestro “de no trabajar en la escuela”, como si una
excursion debidamente preparada no llevase mucho mas trabajo que

una leccién dada en clase” 8.

Vemos que las cosas no han cambiado mucho desde entonces, ya
que el profesorado espaiiol, a las puertas del siglo XX, sé sigue enfrentando
a la misma incomprension.

Las excursiones no quedaron reducidas al ambito de la ensefianza
primaria y secundaria, sino que se extendieron también a la Universidad. Asi
por ejemplo, en la universidad de Valencia, el profesor de Historia Natural en
la Facultad de Ciencias, Bosca, inicié en gran escala las excursiones apenas
tomé posesion de su cargo en 1892'%7. Estas excursiones, que contaron con
la colaboracién de diversos centros de ensefianza secundaria, enriquecieron
el Gabinete de dicha universidad de buenos ejemplares de rocas y fosiles.

También en la Universidad de Oviedo comenzaron a generalizarse las
excursiones a partir del curso 1893-1894, en las que se visitaba por ejemplo
el Naranco de Bulnes',

Pero, a excepcidn de casos concretos, a finales del siglo XIX las
excursiones en la ensefianza universitaria seguian siendo consideradas
como medios complementarios de ensefianza, de comprobacion del saber
aprendido, y se practicaban con escasa frecuencia. En realidad, no se
habian incorporado a la ensefianza universitaria, sino que eran algo singular,

148 Cfr: ROY HERRERQS, P. (1929): Planes Escolares de la Villa y Corte. Madrid. Imprenta Municipal.

.51
E” Véase: SOLER, E. (1895): *“Las excursiones escolares en Valencia”. B.LL.E. T. XIX. pp. 327-332.
148 viéase: SELO, A. (1894): “Las excursiones escolares en la Universidad de Oviedo”. B.ZL.E. T. XVIIL

pp. 196-203.
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recomendable por su interés y que aparecia como noticia en las columnas
de los periédicos locales.

Un gran impulsor de las excursiones en la ensefianza universitaria fue
Oddn de Buen (1863-1945), que fue catedratico de Mineralogia y Botanica de
la Facultad de Ciencias de la universidad de Barcelona desde 1889 hasta
1910, afio en que se trasladé a Madrid. Como él mismo decia, suplia, en lo
posible, las malas condiciones en las que se impartia la ensefanza
universitaria en aquellos afios organizando con los estudiantes numerosas
excursiones botanicas y zooldgicas, que servian de complemento a las clases
tedricas y practicas'®.

De estas excursiones se hablara mas adelante, en el apartado dedicado
a las Ciencias Naturales en Catalufia.

En los afios 30 se insistiria de nuevo en la importancia de las
excursiones. El catedratico de Vertebrados de la Universidad de Madrid, Luis
Lozano Rey realizaba excursiones con sus alumnos de Ciencias Naturales
de la Facultad de Ciencias, como consta en la Memoria que presenté a ia
Junta de la Facultad de Ciencias relativa a una excursion en la region
valenciana'®.

Dicha excursidn fue realizada al finalizar los examenes de junio del
curso 1931, por catorce alumnos de los dos Ultimos cursos de la Seccion de
Naturales, acompariados por los profesores Lozano y Cusi; a los que se
unieron en Valencia los profesores Antonio y Fernando Bosca, hijo y nieto
respectivamente del profesor de Ciencias Naturales del mismo apellido que
destacé por sus estudios sobre la regién valenciana. Aunque los principales
objetivos de Ia excursién eran de tipo zoolégico, como la observacion de las
aves y peces de [a Albufera, también se realizaron herborizaciones, y se
visité la estacién de Fitopatologia Agricola de Burjasot, creada en 1924,
donde se estudiaban las técnicas para combatir las plagas del naranjo.

En la Memoria presentada como resumen de la excursiéon, Lozano
hablaba de la rigueza ornitolégica de la Albufera y de como la reduccion de

5 Cfr: BUEN y del COS, O. de (1897): Programa de un curso de Geologia, Mineralogia y Botdnica. 8
edicion. Curso 1897-98. Barcelona, Manuel Soler. p. 3.

1% 1 0ZANO REY, L. (1932): “Memoria presentada a la Junta de la Facultad de Ciencias”. Anales de la
Universidad de Madrid. 328-335.
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la extensidén de la misma, debida a la acumulacién de sedimentos por una
parte y a la accion humana, convirtiendo sus orillas en campos de cultivo
para el arroz, por otra, habia ido en detrimento de las posibilidades de vida
de las aves. Lozano proponia la declaracién de algunas zonas de la Albufera
como Parque Nacional de aves acuaticas, para evitar la destruccién de los
refugios usados por las aves como zonas de anidamiento.

También, después de una salida al mar en un barco pesquero
dedicado a las artes de arrastre, en la que se obtuvo una pesca muy escasa,
Lozano llegaba a la conclusién de que ios abusos de la pesca de arrastre
habian esquilmado los fondos, y que los pocos peces que se capturaban
procedian de los fondos rocosos, o de los pocos parajes que habian
escapado a la accion destructora de los pescadores.

Se puede apreciar en el informe de Lozano como en estas
excursiones los alumnos observaban y estudiaban la naturaleza desde un
punto de vista interdisciplinar, y con un cierto enfoque conservacionista.

Pero el caso .citado era excepcional. En general las excursiones
organizadas por las catedras universitarias tenian caracter exclusivamente
zoologico o botanico, lo cual no era de extrafar, ya que no se introdujo la
Ecologia en los planes de estudios hasta el afic 1944,

Como ejemplo se pueden citar las excursiones organizadas por la
catedra de Botanica descriptiva de la Universidad de Madrid, de la gue era
profesor auxiliar encargado de curso Salvador Rivas Goday en el curso
1941-42. Durante dicho curso se realizaron excursiones botanicas a
Ciempozuelos, para estudiar la flora de los saladares, a El Escorial, a
Montearagén, a Alcalad de Henares, a la Ribera baja del Manzanares, a
Colmenar Viejo, y una excursion extraordinaria a Malaga y Torremolinos,
todas ellas para estudiar la flora. Ademas los alumnos visitaron jardines con
plantas exdticas. Como preparacién de dichas excursiones se daban una
serie de conferencias todos los jueves por la tarde, sobre teoria de la
vegetacion y de Ia flora, a cargo del profesor encargado de curso, el auxiliar

y el ayudante.
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LAS COLONIAS ESCOLARES.

l.a primera idea de la creacion de colonias escolares fue del diputado
francés Portier, que en el afio 1795 proponia trasiadar |a escuela a un puerto
de mar o al campo, porque este medio, segun él, era el idoneo para el
desarrollo de las facultades morales e intelectuales de los nifios y también
para mejorar su salud.

Pero la idea no fue puesta en practica hasta 1876, cuando M.W. Bion
instald por primera vez en las montafias de Appenzel, en Suiza, a nifios
débiles y enfermizos de las escuelas de Zurich, junto a sus profesores. El
ejemplo se extendid rapidamente a otras ciudades suizas y de ahi pasé a
Alemania, primero, y a Dinamarca, Austria y Francia después. Se trataba de
dar mejores condiciones de vida, tanto sanitarias e higiénicas como
educativas a los nifios, para conseguir que crecieran fuertes y sanos.

La primera colonia escolar de Madrid, organizada por iniciativa del
Museo Pedagégico y de su director, Manuel Bartolomé de Cossio, que
trataba asi de incorporar a la Instruccion publica espafiola las nuevas
corrientes educativas europeas, se instalé en San Vicente de la Barquera en
1887. En afios sucesivos, se continuaron organizando durante las
vacaciones escolares de verano. En las memorias de dichas colonias se
referian las actividades realizadas por los nifios'®".

En las colonias escolares, entre otras actividades, se estudiaba el
medic natural préximo a ia colonia, mediante excursiones en las que se
hacian estudios de Geografia, Geologfa, Botanica, Zoologia, etc. en zonas
préximas (Comillas, Santillana, Potes, Picos de Europa).

Siguiendo el ejemplo del Museo Pedagégico, se realizaron Colonias
Escolares en Granada, que fue la primera ciudad en instaurarias en 1891,
enviando a los nifios a la playa de Almufiécar'®, y también en Barcelona,
promovidas por la Sociedad Econdémica Barcelonesa de Amigos del Pais;

131 véase: COSSIO, M.B. (1888): “Las colonias escolares de vacaciones™ B.LL.E. 12. pp. 205-210, 217- .

219.
12 yéase: WIHELMI de DAVILA, B. (1891): “La primera colonia escolar granadina”. B.LLE. 5. pp. 177-

184.
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también en Bilbao, Malaga, Segovia (San Rafael). Eran colonias urbanas,
maritimas y de montafa.

- Se trataba de enviar a nifios de clases desfavorecidas a pasar unos
dias en la costa o en la montafia, en un régimen de vida higiénico y
educativo para mejorar su salud. Los alumnos realizaban excursiones y
visitas a lugares de interés historico y artistico y posteriormente redactaban
una memoria en la que detallaban sus actividades.

A la vista del buen funcionamiento de las colonias escolares, el
Estado decidié promoverlas. En una Real Orden de 26 de julio de 1892 se
animaba a las Corporaciones oficiales y a los particulares a sumarse a la
iniciativa de la creacion de colonias escolares y en otra de 26 de junio de
1895 se declaraba que a los maestros que habian estado al frente de la
colonia que organizo la Sociedad de Amigos del Pais, de Barcelona, debia
servirles este hecho de mérito en su carrera.

La Direccion General de Primera Ensefianza dio, con fecha de 15 de
febrero de 1894, las instrucciones practicas para la organizacion y régimen
de las colonias escolares, que habian sido redactadas por el Museo
Pedagogico. Ademas, mediante posteriores reales decretos, de 1908, 1911y
1913 se recomendaba la organizacién de dichas colonias'®.

En Barcelona, el Ayuntamiento se encargé de organizar las Colonias
escolares, tomando el relevo a la Sociedad de Amigos del Pais, y
aumentando el nimero de colonos, que llegdé a ser de 650 el afio 1913,
mientras que en Madrid ese mismo afio no se llego a la tercera parte'™,

En general, se podian distinguir dos tipos de colonias: las de
orientacion pedagogica, dirigidas por maestros, como las organizadas por el
Museo Pedagdgico, y las de tipo médico, dirigidas por médicos y destinadas

a nifios enfermos o con muy mala salud.

'} Véase: VILARINO, O. (1930): La infancia y la naturaleza. Madrid. Libreria Médica. pp 31- 35.
'** Véase: GINER de los RIOS, H. (1914): Preceptos pedagogicos para el profesorado de las escuelas
libres, neutrales o laicas de nifios y nifias. Barcelona. Imp. A. Virgili. p.31.
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COLONIAS ESCOLARES A CARGO DEL AYUNTAMIENTO DE MADRID.

El servicio de colonias fue implantado y organizado por el
ayuntamiento de Madrid en 1912. Se realizaron colonias maritimas en los
Sanatorios de Oza, Pedrosa y Torremolincs, cuya direccién era meédica, no
pedagégica, y colonias de altura, en Cercedilla, cuya direccion correspondia
a maestros municipales de reconocido prestigio |

En el afio 1922 se establecieron las dos primeras escuelas al aire libre
o colonias urbanas de Madrid en la Dehesa de la Villa'*®, destinadas a nifios
de condicion humilde y de escasa salud, con un resultado pedagogico tan
positivo que toda la prensa de la Corte lo reconocio.

El verano de 1925 el Ayuntamiento, a instancias del alcalde, el Conde
de Vallellano, propuso desarrollar escuelas al aire libre en los Viveros de la
Villa, durante los meses de mayo a septiembre. Se instalaron seis escuelas,
durante un periodc de cien dias y con un total de 240 nifios. Alli, entre otras
cosas, los nifios realizaban excursiones y ejercicios fisicos. En agosto de 1925,
realizaron una excursion a Villaviciosa de Odén, acampando durante dos dias
en el pinar.

En 1926 y 1927, en vista de los buenos resultados obtenidos, se
instalaron 300 alumnos durante un total de setenta y cinco dias. Se trataba
de evitar que los nifios estuviesen abandonados en las calles de Madrid,
expuestos al calor y a las enfermedades.

La llegada a Espafia de los principios pedagégicos de la “escuela
activa”, entre los que destacaba la puesta en contacto del nifio con el medio
y con la vida al aire libre, dio un nuevo impulso a las colonias escolares.
Segun José Mallart, “por lo menos en los primeros afios, el lugar ideal para
la educacion es el campo. Unas construcciones sencillas... rodeadas de
terreno donde poder accionar, con arboles y plantas que cultivar, con
animales que criar... constituirian el mejor ambiente para la educacion

general” ',

155 v7éase: ROY HERREROS, P. (1929): Planes escolares de la Villa y Corte. Madrid. Imprenta
Municipal. . '
16 yéase: MALLART y CUTO, 1. (1931): Colonias de educacion. Publicaciones de la Revista de

Pedagogia. Madrid. p. 15.
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Los métodos de enserfianza propuestos eran ejercicios intelectuales,
como trabajos de laboratorio y formacion de colecciones de Historia Natural,
acompafiados de actividades fisicas, como construccion de aparatos y
dispositivos y realizacion de visitas y excursiones.

Se introducia la pedagogia del descubrimiento para la iniciacion al
estudio de la ciencia, poniendo a los alumnos en situaciones parecidas a las
de los descubridores, colocandolos frente a verdaderos problemas que
resolver. El contenido tetrico de los programas se desarrollaba de forma
vivida, en contacto con las cosas, por ejemplo, ante el campo que habfa que
culitivar.

Como vemos, en estas colonias escolares se pretendia impartir una
ensefianza practica de las Ciencias Naturales, estudiando el ambiente
proximo a las mismas, segin premisas parecidas a las que propondria

mucho mas tarde la moderna Educacion Ambiental.

LAS CIENCIAS NATURALES EN LA ENSENANZA PRIMARIA A FINALES
DEL SIGLO XIX.

Como se ha visto en el capitulo anterior, la ensefianza primaria
presentaba a finales del siglo XIX una situacion muy deficiente, debido a
problemas de infraestructura y de falta de presupuestos.

El lamentable estado en que se encontraban las Escuelas Normales era
puesta de manifiesto por Manuel Bartolomé de Cossio (1857-1935), Director
del Museo Pedagogico, en 1889:

“..en nuestro pais en la actualidad no existen institutos de
ensefianza, ni oficiales ni libres, en que pueda hacerse la preparacion
general en la medida y con el caracter que el futuro maestro de escuela

necesita”

Continuaba Cossio criticando duramente ¢l programa y los métodos de
ensefianza de las Escuelas Normales, y proponia un programa nuevo, en el

gue se referia, entre otras materias, a la ensefianza de la Historia Naturali:
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“Historia Natural: su estudio debe hacerse en excursiones y
sobre los ejemplares; sélo a falta de éstos, con ldminas y fotografias,
obligando al alumno a dibujar sencillos esquemas de las figuras
explicativas que el profesor hara en el encerado. Aparte de los
principales conceptos sobre la organizacion de los seres naturales,
debe huirse en absoluto del farrago de fas clasificaciones, sustituyendo
a estas por la observacion directa de los ejemplares méas importantes,
hasta llegar a familiarizar con ellos a los alumnos. Estos harédn su
coleccion de rocas de la localidad, su herbario y la preparacién de un

animal de cada uno de los tipos fundamentales” '%7,

Para mejorar la situacion de las Escuelas Normales, el Museo
Pedagogico, del que Cossio era director, comenz6 a organizar cursos para
completar la formacién de los maestros. En el Cuadro de ensefianzas para el
curso 1898-99, a proposito de la “Ensefianza experimental de las Ciencias en
la escuela primaria”, se impartian, entre otros, los siguientes cursos:

- Geologia y Mineralogia: por Salvador Calderdn, catedratico de la
Facultad de Ciencias. Con excursiones geolégicas a San Isidro,
Vallecas y el Jarama, Torrelodones y Robledo de Chavela.

- Botanica: por Ricardo Rubio. Con excursiones para herborizar.

- Fisiologia y Zoologia: por Ignacio Bolivar, catedratico de la Facultad
de Ciencias. |

Para ilustrar los procedimientos seguidos en las excursiones se
tomara como modelo una de ellas, dirigida por el profesor Ricardo Rubio,
secretario del Museo Pedagogico y destinada a alumnos de tercero y cuarto”
afo de Escuela Normal por consejo e iniciativa del profesor de la
Universidad Central, Agustin Sarda:

“La excursion botanica llevada a cabo el primer domingo de
mayo ultimo, como consecuencia y aplicacion de las lecciones

137 yéase: COSSIO, M.B. (1889): “Caricter y programa de las Escuelas Normales™, B.ZL.E. T. XIIL pp
177-182.
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explicadas en el Museo Pedagogico durante el curso, tuvo por objeto
orientar practicamente, a los que asistieron, en los detalles de la
recoleccion, estudio y clasificacién de ejemplares, y hacer por tanto,
de este modo una leccién que sirviese de guia para seguir, en la
ensefanza, los procedimientos recomendados. No se lrataba, pues,
propiamente, de wuna excursion para herborizar /./ sino
principalmente de indicar la marcha que se debe de seguir para hacer
un curso de boténica breve, pero completo, en el campo y sobre

ejemplares naturales”.

Después de relatar las instrucciones dadas a los alumnos sobre la
recogida de la mayor variedad posible de plantas durante el recorrido, Rubio

continuaba diciendo:

“Llegamos por fin al bosque de pinos, con que termina la finca
en la puerta de salida al camino de El Pardo; /.../ hicimos notar el
aspecto seco de aquel suelo, lo escasas que eran las hierbas
pequenas que aun verdeaban, por lo que ninguno escudrifiaba ya en
busca de plantas floridas;, pero basté que sefialdsemos algunas
pequefias flores de pensamientos silvestres que habian pasado
inadvertidas, para que todos empezaran a divisar y recoger otra
porcioén de plantas cuya existencia alli ni sospechaban. Este excelente
gjercicio de observacion es, para los nifios, uno de los mayores
encantos./.../

Entablarmos la conversacion sobre la gran diversidad de
especies que en tan poco tiempo y espacio habiamos obtenido, lo
cual era un indicio de la riqueza de la flora de aquel terreno. Y sin
embargo, todos hablan de la aridez de Castilla, de sus flanuras y
cerros pelados, de la desnudez de estas tierras, de la pequeria talla
de sus matas, de la escasez de su arbolado: en suma, de la pobreza
de esta vegetacion. Hicimos ambas observaciones para establecer
con fijeza la distincion necesaria entre vegetacion y flora./.../ Nuestra
flora es rica, es decir, que poseemos un gran numero de especies,
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mientras que nuestra vegetacion es pobre, porque aquellas especies

estan representadas por escaso namero de individuos” '*®.

En este articulo de Rubio se observa como de una forma
aparentemente simple, se establecian conceptos cuya explicacion en el aula
dificilmente podia alcanzar la misma claridad. Ademas, se fomentaban
habitos de observacién de la naturaleza en los alumnos, ademas de
familiarizarlos con el paisaje. A continuacién, todavia en el campo, se
ciasificaban las plantas recogidas, la mayoria de las cuales eran
fanerégamas, utilizando claves dicotdmicas y lentes de bolsillo. Este trabajo
de campo se completaba con ejercicios realizados en la escuela.

Este esquema de excursiones también podia ser llevado a cabo con
los alumnos de la escuela primaria, reduciendo el tiempo destinado a Ia
recoleccion de ejemplares para que el interés puesto en buscar aquelios no
agotase la atencién que inmediatamente habia de necesitarse para su
estudio.

A pesar de estos notables intentos promovidos por el Museo
Pedagogico para mejorar la formacion de los maestros, el mismo Cossio
reconocia, unos afios mas tarde, que la ensefianza primaria en Espafia seguia
siendo muy deficiente:

“Debe tenerse en cuenta que la diferencia reglamentaria entre
escuelas elementales y superiores casi no existe en realidad. La
escuela superior deberia ser légicamente la continuacion de la
elemental y dar una ensefianza complementaria; pero no es esto lo que
ocurre. Las superiores no reciben /../ los alumnos salidos de las
elementales para proseguir sus estudios, sino que tienen en la practica
el mismo contingente de alumnos de 7 a 12 6 13 arfios y el mismo
ilimitado numero de ellos. El maestro de escuela superior se ve
obligado, por tanto, de hecho, como el de la elemental, a ensefiar los

18 Véase: RUBIO, R. (1892): “Una excursion escolar de Botdnica”. B.Z.L.E. T. XVI. n° 360. pp. 33-37.
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primeros rudimentos a los nifios y realiza casi la misma obra que aquél,

salvo el aumento de asignaturas de que se ha hecho mencion” '*°,

También denunciaba Cossio que muchas escuelas solo ensefiaban a
los nifios a leer, escribir, contar y rezar, ya que no impartian todas las materias
exigidas por la ley, sino solo algunas de ellas, especialmente la Religion
(catecismo e historia sagrada), la Lengua (lectura y escritura), [a Antmética
elemental y las Labores en las escuelas de nifias. En un plano secundario
estaban, entre otras materias, las Ciencias Fisicas, Quimicas y Naturales.

Después de criticar la ensefianza memoristica, y la ausencia tanto de
explicaciones del profesorado como de trabajo personal por parte del

alumnado, Cossio se referia al material de ensefianza:

“El Reglamento de 1838 manda que en la sala de escuela haya
una imagen de Jesucristo (art. 4°, y que la mesa del maestro se
coloque al frente de los discipulos (art. 5°; pero aparte de éstas y de
algunas otras indicaciones del mismo género, que nada tienen que ver
con el material pedagdgico, ni en dicho Reglamento ni en disposiciones
posteriores se ha legislado casi nada acerca de este asunto”.

A continuacion describia el material de ensefianza de las escuelas:

‘En casi todas las completas suele haber algunos mapas
murales (Esparia, Europa, Mapa-mundi) y en bastantes se encuentran
esferas geogréficas. /.../ Lo que no falta casi nunca son las maximas
morales, los carteles para la lectura, el tablero contador para la

aritmética”,

Como no podia ser menos dentro de este panorama, el material de

Ciencias Naturales era escaso y poco adecuado:

%% Véase: COSSIO, M. B. (1897): La Ensefianza Primaria en Esparia. Museo Pedagégico Nacional.
Madrid. Fortanet. pp. 60-66. Véase también la 2* edicidon renovada por Lorenzo Luzuriaga. (1915).
Madrid. R. Rojas.
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“Como las ciencias fisicas y naturales no figuran méas que en el
programa de las escuelas superiores, tienen escaso cultivo. En algunas
de eslas existen cierfos aparalos, pero muy escasos y de muy poco
uso. Mas frecuentes son los cuadros para la zoologia, con las especies
vulgares, y siempre sin condiciones para la ensefanza, la cual se hace,
por lo general, tedricamente, mediante la lectura y con muy poca

explicacion. Lo mismo ocurre con fa agricultura”.

Para solucionar todas estas deficiencias, segin Cossio, lo que era
realmente imprescindible era conseguir una formacién adecuada de los
maestros, concretamente en el terreno de las Ciencias Naturales, para cuya

ensenanza no estaban correctamente preparados:

“No es lo urgente comprar aparatos para nuestras escuelas, sino
poner a nuestros maestros en situacion de manejarios, con una
educacion sobria pero verdadera, préctica, realista, en vez del ridiculo
aprendizaje de la Fisica, la Quimica y las Ciencias Naturales, verbal y

de memoria” 1%

Si la formacién del maestro era la adecuada, podria éste cumplir lo que
para Cossio era [a funcion de la escuela: ser imagen de la vida, y por tanto, ser
capaz de dar al alumnado una ensefianza practica, en contacto con la realidad
de la naturaleza, el taller o el museo. Estas eran las buenas intenciones del
director del Museo Pedagdgico, que centré gran parte de su trabajo en la

reforma de la escuela primaria.
REFORMA DE LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES EN 1900.

Después de la crisis de 1898, conservadores y liberales trataron de
limar sus diferencias y de reformar la ensefianza publica: un ministro
conservador, Garcia-Alix, elabord una serie de proyectos que serian

continuados por su sucesor, el liberal Romanones.

1% Cfr: COSSIO, M.B. (1906): El maestro, la escuela y el material de ensefianza. Madrid. R. Rojas. p. 12.



134 Naturaleza, Ecologia y Ensefianza en Espaiia

Por un decreto de 19 de julio de 1900, Garcia-Alix reformaba la
ensenanza secundaria, pretendiendo mejorar la ensefianza piblica para que
pudiera competir con la privada.

Mediante otro decreto de 4 de agosto de 1900 se reformaban las
Facultades de Ciencias y de Derecho. Para dicha reforma, Garcia-Alix contd
con el asesoramiento de Ignacio Bolivar, catedratico de la Universidad
Central, que disefié el plan de estudios.

En la Facultad de Ciencias se establecieron cuatro licenciaturas
cientificas, de cuatro afios cada una: Ciencias Exactas, Ciencias Fisicas,
Ciencias Quimicas y Ciencias Naturales. El decreto se referia también al
desarrollo de los correspondientes laboratorios.

l.as razones de dicha reforma las explicaba Garcia-Alix en la Exposicion

del Real Decreto, donde, entre otras cosas, decfa lo siguiente'®":

“Es evidente que la organizacion de la Facultad de Ciencias no
satisface a las necesidades de la ensefianza, en parte por el desarrollo
que han alcanzado algunas ciencias que deben ser objeto de
asignaturas especiales.../.../

Pero donde resalta més la deficiencia del actual sistema es en Ia
falta de reglamentacién de las ensefianzas practicas y en la escasa
importancia que se atribuye a este medio poderoso de ensefianza, que
en ciertas materias, no sélo es complemento de los estudios teéricos,
sino de superior importancia a aquéllos, e indispensables, por tanto,
como lo demuestra la atencion que en todas las naciones se les
concede.

Conseguir estas mejoras, reclamadas por insistencia por los
Claustros y por respetables Corporaciones que se interesan con
laudable celo por cuanto afecta al progreso de las ciencias en nuestro
pais (la Sociedad Espariola de Historia Natural, que en 1886 elevé una
instancia al Gobiemo con numerosas firmas, solicitando para las
naturales la reforma que ahora se hace), es el objeto de la reforma de la

Facultad de Ciencias./.../

"' Cfr: GARCIA ALIX, A. (1900): Disposiciones dictadas para la reorganizacién de la ensefianza.
Madrid. Imprenta Colegio Nacional de Sordomudos. pp. 231-235.
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La divisién actual de la Facultad en tres secciones no puede
continuar, atendido lo defectuoso de la seccién de Ciencias Fisico-
Quimicas y el grado de especializacién y desarrollo a que han llegado
las ciencias que abarca, por lo que se dividira en cuatro secciones que
se denominardn de Ciencias Exactas, Ciencias Fisicas, Ciencias
Quimicas y Ciencias Naturales./.../

Pero a lo que se ha atendido con mayor solicitud es a establecer
las ensefianzas practicas en las asignaturas que hoy carecen de
ellas./.../ Para esto se restablece la ley de Instruccion publica de 1857
en cuanto a considerar como dependiente de la Facultad de Ciencias, el
Museo de Ciencias Naturales y el Observatorio Astronémico./.../ De este
modo los Catedrdticos de las asignaturas que hayan de darse en el
Observatorio seran los profesores de este centro, como los de Naturales
lo son del Museo, conitribuyendo a los fines cientificos de ambos
establecimientos. Las ensefianzas practicas se generalizaran a todas
las asignaturas que lo requieran, y en las clases numerosas se
estableceran de manera que sea una realidad su ensefianza...”

Se puede apreciar en esta Exposicion del ministro un interés por
mejorar la ensefianza de las Ciencias Naturales en la universidad, mejorando
especialmente las clases practicas, atendiendo a las demandas y sugerencias
de los naturalistas.

A continuacion del Preambulo, en el Real Decreto de 4 de agosto de
1900, se especificaban las asignaturas de cada una de las licenciaturas de la

Facultad de Ciencias.

El plan de estudios de Ciencias Naturales, contenido en dicho Real

decreto, era el siguiente'®?:

192 Cfr: GARCIA ALIX, A. (1900): o.c. pp. 242-243.
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“Seccién de Ciencias Naturales

Periodo de fa licenciatura.

Primer afio
Mineralogia y Botanica.
Quimica general.
Zoologia general.

Segundo afio
Fisica general
Cristalografia
Geografia y Geologia dinémica.
Tecnica microgréfica e Histologia vegetal y anirnal.

Tercer afio
Organografia y Fisiologia vegetal.
Organografia y Fisiologia animal.
Mineralogia descriptiva.

Zoografia de animales inferiores y moluscos.

Cuarto afio
Geologia geogndstica y estratigrafia.
Fitografia o Botéanica descriptiva.
Zoografia de articulados.
Zoografia de vertebrados.

Periodo del Doctorado

Antropologia.

Psicologia experimental.

Quimica biolégica”
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En sucesivos articulos de este Real decreto se destacaba la

importancia de las clases practicas y de las excursiones:

‘Art. 5. La ensefianza ledrica ird acompariada de ejercicios
practicos y de excursiones en todas las asignaturas que los requieran.
Las practicas se daran en la forma mas conveniente y adecuada, segun
la indole de la asignatura.../.../

Art. 8. Las excursiones cientificas se haran bajo la direccion del
Catedratico y de los Auxiliares respectivos, y hasta tanto que pueda
consignarse en el presupuesto una cantidad para sufragar los gastos
que ocasionen, seran voluntarias, abondndose dichos gastos por los
individuos que tomen parte en ellas./.../

Art. 10. El Museo de Ciencias Naturales y el Observatorio
Astronomico son establecimientos anejos a la Facuftad de Ciencias, en
los que se darén las ensefianzas de aquellas asignaturas que requieran
utilizar los medios de que disponen en beneficio de los alumnos, sin
menoscabo de los fines cientificos a los que principalmente se hallan
destinados. Al efecto, continuaran haciéndolo como hasta aqui los
Catedraticos de la Seccion de Naturales que dan sus clases en el

Museo...” 153,

En esta reforma del ministro Garcia-Alix aparecian una serie de ideas
bastante acertadas, muchas de las cuales habian sido expresadas afios atras
por naturalistas e institucionistas, para mejorar la ensefianza universitaria de
las Ciencias Naturales en Espaiia. Destacaba el interés concedido a las clases
practicas y a las excursiones, aunque como se ha visto no habia presupuesto
para estas ultimas; pero por primera vez estaban incluidas en la legislacion

educativa espariola.

'3 Cfr: GARCIA ALIX, A. (1900): o.c. pp. 243-245.
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LAS CLASES PRACTICAS DE CIENCIAS NATURALES.

En el dltimo tercio del siglo XIX, lo que se consideraba ensefianza
practica era la exhibicién de los objetos naturales procedentes del gabinete de
Ciencias Naturales, que el profesor iba mostrando a los alumnos durante la
clase. Estos observaban dichos objetos, conservando una idea vaga de ellos,
pero eran espectadores pasivos, no realizaban ninguna actividad practica.

Las clases practicas no fueron establecidas de un modo claro en la
legislacion espafiola hasta el Real Decreto de 4 de agosto de 1904.

Los Ingenieros de Montes fueron pioneros en la introduccion de las
excursiones y las ensefanzas practicas en sus estudios. En 1887, en un
articulo titulado “Una excursién forestal”, José Secall e Inda (1853-1918),
ingeniero forestal y profesor de Botanica y de Patologia VVegetal en la Escuela
de Montes de El Escorial, daba referencias de una excursion naturalista a la
Sierra de Guadarrama realizada con alumnos de tercer curso de la Escuela de
Montes, en la que se habian recogido minerales, rocas, plantas y animales, y
manifestaba las siguientes opiniones sobre la necesidad de los conocimientos
practicos y de las observaciones en el campo:

“Deficiente ensefianza es aquella que limitandose a presentar al
estudiante los conocimientos tedricos de cualquier ciencia natural,
descuida la parte practica y educativa de ella y se limita a los escasos
que pueda proporcionar la catedra. /../ Emror fatal seria el pretender
crear amor a las cosas naturales solo instruyéndonos por medio del libro
y no educandonos en la costumbre y practica de observarlas en plena
Naturaleza. /../ Si estaremos de acuerdo con cuanto haga a fa
ensefianza, ademas de instructiva, educativa y practica, y con cuanto
tienda a que lo aprendido en el aula se confirme o comija por la
observacion directa en el campo, en el laboratorio, en el taller ¢ en la
fabrica. /.../ El forestal que no sintiera la naturaleza, que prefiriera la
ciudad al campo y no gustara de ver y comprender el lenguaje de los

arboles en el monte, menguado forestal seria.../.'**

1 Cfr: SECALL, J. (1887): “Una excursion forestal”. Revista de Montes. Vol IX. pp. 569-570.
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Destaca el interés por la naturaleza que muestra este ingeniero de
Montes, caracteristica bastante frecuente entre los forestales de finales del
siglo XIX, de los que se hablard mas adelante.

Hay una referencia en el Boletin de la Sociedad Espafiola de Historia
Natural a la realizacion de clases practicas en 1902 por parte de Soler,
profesor de Historia Natural de la universidad de Zaragoza, y miembro de la
Sociedad: “L.as experiencias de Botanica tienen lugar en la catedra del Jardin
Botanico./.../ [Los alumnos] también aprenden a clasificar plantas... y se
realizan excursiones por las proximidades de la poblacion. /.../ Los trabajos de
Zoologia se llevan a cabo en el Museo” '*°. Ademas Soler comunicaba que
habia recibido dos microscopios y que todos sus alumnos sabian ya
manejarlos, hacer cortes de tejidos, colorearlos y montarlos al microscopio,
clasificar plantas con claves, etc.

Odén de Buen, catedratico de la Universidad de Barcelona, del que se
hablara al tratar la ensefianza de las Ciencias Naturales en Catalufia, también
incluia los trabajos practicos y las excursiones en su método de ensefianza.

Otra referencia a las clases practicas es la realizada por José Rioja y
Antonio Martinez, profesores de la Facultad de Ciencias de la Universidad de
Oviedo, enumerando las practicas realizadas por sus alumnos durante el curso
1902-1903. En Mineralogia y Botanica (que por aquel entonces formaban una
sola asignatura), se realizaban preparaciones microscépicas, y trabajos sobre
algas, hongos, liquenes y fanerégamas. En Zoologia, observaciones
microscopicas de protozoos y esponjas, observacidn de la anatomia de
diferentes invertebrados, preparaciones histoldgicas de anfibios, etc. Es
interesante la descripcion detallada de las actividades realizadas en las clases
practicas que aparecen relatadas en su libro'®.

Para orientar el trabajo de los alumnos en las clases practicas de
Historia Natural, la primera guia de ia que se ha encontrado referencia es la
publicada en 1900 por Federico Luzuriaga, catedrético del instituto de Vitoria.
En una "advertencia preliminar” a la obra, el autor explicaba que se decidio a

165 Cfr: SOLER, J.P. (1902): “Clases pricticas de Historia Natural en la Facultad de Ciencias de la
Universidad de Zaragoza”. Boletin Real Sociedad Espafiola de Historia Natural. T. 11. pp. 247-250.

1% véase: RIOJA, J. y MARTINEZ, A. (1903): Resumen de los trabajos prdcticos realizados en las
clases prdcticas de Historia Natural en la Universidad de Oviedo. Establecimiento Tipografico Adolfo

Brid. Oviedo.
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publicarla porque el estudio de la Historia Natural en la segunda ensefianza
debia ser eminentemente practico, y no existia, gue &l supiera, ningun libro de
clasificacion que diera a conocer los grupos mas importantes de seres
naturales; ademas, pretendia con su libro despertar en sus alumnos la aficién
al estudio de la bellisima ciencia de la Naturaleza. Dicho lo cual, el libro
consistia en una serie de tablas de clasificacion de minerales, plantas y
animales, sin un solo dibujo o ilustracion. iPara amar la naturaleza! Utilizaba,
eso si, el sistema de clasificacion “modemo”, segun el cual dividia a los
animales en Protozoos y Metazoos 7.

En 1903, Eduardo Hernandez-Pacheco, catedratico desde 1899 de
Historia Natural en el Instituto de Cérdoba, inici6 las excursiones escolares
para desarrollar en la naturaleza las ensefianzas practicas. Como material
auxiliar para los trabajos de campo, publicé una guia de clases practicas. Se
trataba de un manual titulado “Précticas efementales de Historia Natural”, que
comprendia los procedimientos técnicos empleados en las investigaciones
historico-naturales. Asi pues, describia las técnicas de trabajo en el laboratorio
Yy de recoleccidon de material en el campo. Respecto a las excursiones
botanicas y zoolégicas, describia los instrumentos necesarios y la forma de
recoger, preparar y conservar las plantas y los animales. Era un libro
eminentemente practico, sin preocupaciones conservacionistas .

También Odén de Buen publico en 1914 unas “Claves para Ia
determinacién de minerales y familias boténicas”. Otros muchos profesores
publicarian en afios sucesivos libros de practicas de Ciencias Naturales.

Sobre la importancia de las clases practicas, Francisco de las Barras
de Aragdn en su discurso de apertura del curso 1907 a 1908 en la Universidad
de Oviedo, de la que era catedratico, insistia en la importancia de los trabajos
de laboratorio, ademas de rendir homenaje a su maestro Saivador Calderon:

“El concepto esencial en estas ensefianzas es que el alumno /.../

maneje los instrumentos, ponga los reactivos, diseque por su propia

"*" LUZURIAGA y AGUIRRE, F. (1900): Précticas de Historia Natural. Vitoria, Imprenta Domingo

Sar,
o8 HERNANDEZ-PACHECO, E. (1903): Prdcticas elementales de Historia Natural. Imprenta La

Verdad. Cérdoba.
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mano, y se ejercite, en fin, diariamente en los diversos procedimientos
de la ciencia. En el laboratorio recoge los conocimientos directamente
del maestro, y esta convivencia de profesores y alumnos permite crear
verdaderos discipulos, formados con su método y depositarios de su
tradicion, sin comprometer nunca su iniciativa personal o su propia
originalidad. Seguramente, llmo. Sr., el que hoy tiene la honra de
dirigiros la palabra, no se encontraria ahora aqui, si, al comenzar sus
estudios cientificos, no hubiera hallado un maestro que, aun cuando la
legislacion no lo prescribia, tenfa su faboratorio abierto, no sélo a los
alumnos sino a todos los amantes de la Historia Natural, en la
Universidad de Sevilla; me refiero a D. Salvador Calderdn, y basta con
lo dicho para que comprendéis con cuanta veneracion y con qué

profundo agradecimiento pronuncio su nombre” 1%,

Pero, salvo excepciones como la citada, la situacion real era bastante
precaria, ya que en la mayor parte de los centros docentes habia sido
inevitable convertir en laboratorio el mismo gabinete en el que se guardaban
las colecciones, por lo que no habia suficiente espacio para que pudiesen
trabajar los alumnos. Tampoco habia medios ni material suficiente para hacer
trabajos practicos debido a la escasez del presupuesto. En definitiva, a pesar
de que las préacticas eran oficialmente obligatorias desde 1904, y a pesar de la
buena voluntad de parte del profesorado, Barras de Aragon se lamentaba de
las dificultades de su puesta en practica:

‘A nadie se le oculta /.../ que con escasisimos medios, casi con
ningunos, pueden hacerse trabajos practicos y mdas aun de Historia
Natural;, pero también es claro para todos que la excepcién y la
anormalidad, heroica en muchos casos, no puede constituirse en norma
de vida; podré haber algunos que trabajen sin elementos durante mas o
menos tiempo, mas aun a los entusiastas, no pL}ede exigirse que

. . . » 170
mantengan esa tension durante toda su vida activa de profesorado” "',

' Cfr: BARRAS de ARAGON, F. (1907): o.c., p. 292.
' Cfr: BARRAS de ARAGON, F. (1907): o.c. p. 297.
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A continuacién Barras de Aragon recogia algunas ideas de Calderdn
sobre el doctorado, que deberia consistir, segun él, en realizar una
investigacion de al menos un afio de duracién. Pero para que los alumnos
estuviesen en condiciones de realizarla, seria necesario que llegasen al
doctorado con los conocimientos técnicos que ies permitiesen investigar por si
mismos y esto sdlo se podria alcanzar si desde el principio de sus estudios
habian recibido una ensefianza en tal sentido y si al llegar al final de su carrera
encontraban laboratorios de investigacién donde, bajo la direccion de
especialistas, pudiesen dedicarse a sus trabajos.

En este sentido, la creacion por Real decreto de 11 de enero de 1907
de la Junta para la Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas,
permitid la formacion de numerosos investigadores.

La ensefianza practica en los Institutos de los afios 20, al menos en los
que estaban mejor dotados de medios técnicos, como el Instituto San Isidro de
Madrid"™, consistia en trabajos de laboratorio y en excursiones cientificas. En
el laboratorio los alumnos hacian ensayos mineraldgicos, realizaban y
observaban preparaciones de Botanica y de Zoologia al microscopio, y
practicaban disecciones. En las excursiones, aprendian a recolectar y a
preparar y clasificar lo recolectado. También contaban con aparatos de
proyeccion cinematografica, gracias a los cuales podian ver documentales de
Ciencias Naturales.

Probablemente estas ensefianzas del Instituto San Isidro eran mas bien
la excepcidn que la norma, ya que no todos los centros estaban bien
equipados y no todos ios catedraticos de Historia Natural incluian las practicas
y las excursiones en sus cursos, ya que no eran actividades obiigatorias. Pero
vemos que, al menos en algunos centros, ya se empezaban a organizar estas
actividades.

' Véase: MARTINEZ, A. (1922): “La ensefianza de la Historia Natural en los Institutos generales y
técnicos”. La Segunda FEnsefianza. Madrid. pp. 81-83.



N R4 7

EDUARDO HERNANDE;—PACHECO .

PRACTCAS
ELEMENTTALES
DE HlsToRlA'i

NAWRAL

" cORMDOBA.- (903 IMF. LA YERDAD




RESUMEN

DE LOS

TRABAJOS REALIZADOS EN_LAS CLASBS PRACTICAS

DF.

NATURAL

N LA

HISTORIA

PNivERSIDAD DE QviEDO

roR

JOSE RIQJA Y ANTONIC MARTINEZ

CURSD DE 1902 A 1903

¥

OVIEDO
ESTABLECIMIENTO TIPOGRAFICO DE ADOLFO BRID

CALLE CANGONIGA, (8.

1903



Naturaleza, Ecologia y Ensefianza en Espaia 143

LAS CIENCIAS NATURALES EN LA ENSENANZA PUBLICA A
PRINCIPIOS DEL SIGLO XX.

Como ya se vio en el capitulo anterior, la ensefianza oficial en |a
Espafia de finales del siglo XIX y principios del XX presentaba una situacion
lamentable. Esto se reflejaba en las palabras pronunciadas por un diputado
conservador en el Congreso en 1902: "No existe nada de lo que se llama
ensefianza espariola, todo no es mas que superficie, apariencia” 72

El gran problema, como ya se ha mencionado, era la falta de escuelas
primarias para atender al alumnado en edad escolar, que se quedaba sin
ensefianza por no existir ni maestros ni edificios suficientes.

Tanto la Iglesia como la Institucién Libre de Ensefianza, enfrentadas
desde los origenes de la Restauracién, desarrollaron centros propios de
ensefianza mucho mejores que los del Estado, y ademas tuvieron gran
actividad en la Universidad estatal, I6gicamente desde posiciones opuestas.

A principios de siglo, el ministro Romanones, relacionado con la L.L.E.,
realizo una serie de reformas educativas, entre las que destaco la
reorganizacion de los estudios de bachillerato, pretendiendo fusionarlos con
las ensefianzas técnicas de grado medio, mediante el Real decreto de 17 de
agosto de 1901.

En el nuevo bachillerato, las ensefianzas relacionadas con la
Naturaleza se impartian sélo en dos cursos de los seis que comprendia el
mismo: en cuarto afio habia clases alternas de “Elementos de Cosmografia
y Nociones de Fisica del globo”, y en sexto afio, clase diaria de “Hisforia
Natural” y clase alterna de “Agricultura y técnica agricola”.

Ademas, en dicho decreto se organizaban los estudios elementales
de Agricultura, junto con los de las demas ensefianzas técnicas'’>.

Mediante otro Real decreto, éste de 26 de octubre de 1901, se
reorganizaba la ensefianza primaria, estableciendo la escoiaridad obligatoria
desde los seis hasta los doce afos. También se incluia en el plan de

2 Cfr: TURIN, I. (1967): o.c. p. 290. - o
'3 yéase: Historia de la educacion en Espafia. T. /1. (1989). Madrid. Ministerio de Educacién y Ciencia.

pp. 123-156.
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estudios la asignatura “Nociones de Ciencias Fisicas, Quimicas y

Naturales"7*,

A pesar de la dificil situacién de la ensefanza publica, debido a la
escasez de presupuestos y a las deficientes infraestructuras, se empezaban
a producir algunos cambios en Ia ensefianza de las Ciencias Naturales.

En la escuela publica, concretamente en la ensefianza primaria,
existia ya desde principios de siglo la tendencia de utilizar el contacto con la
naturaleza como método pedagdgico, ya que gracias a las excursiones
escolares "los nifios reciben una ensefianza realista y viva, viendo lo que en
las escuelas no pueden ver"'’,

Sin embargo, Manuel Bartolomé de Cossio, a propdsito de la
ensefianza de las Ciencias Naturales, decia que por lo general se impartia
tedricamente, mediante la lectura y con muy poca explicacién; era una
ensenanza relegada a un segundo plano, ya que se daba mas importancia a
la Religién y a la Lengua, y a continuacion a las Matematicas 17¢.

A pesar de esta realidad, desde el punto de vista tedrico, tanto
pedagégico como legislativo, se seguia dando gran importancia al contacto
con la naturaleza y a la ensefianza practica de las Ciencias Naturales,
intentando seguir las ideas que se ponian en practica en paises proximos.

Asi pues, se tuvieron en cuenta determinados proyectos pedagogicos
europeos, como un programa de Historia Natural para la escuela primaria
ajustado a la sucesién de las estaciones del afio presentado en el
Parlamento Britanico en 1908, que llegé a Espafia gracias a una propuesta
de Edmundo Lozano, profesor del Museo Pedagogico'”’. Se intentaba
adaptar la programacién de Historia Natural a los cambios producidos en la
naturaleza segln las estaciones del afio, para que concordase con las
percepciones del alumno y permitiera realizar el estudio de la naturaleza al

"7 Véase: Anuario Legislativo de Instruccion Publica correspondiente a 1901, Seccion de Estadistica de
Instruccion Publica. Madrid. 1902. pp. 744-757.

‘"> ALCANTARA GARCIA, P. (1902): Educacicn intuitiva. Lecciones de cosas y excursiones escolares.
2" ed. Madrid. Suc. Hemando.

1" COSSio, M.B. (1915): La Ensefianza Primaria en Esparia. 2° ed. renovada por Lorenzo Luzuriaga.
Madrid. R. Rojas.

" LOZANO, E. (sin fecha): La Ensefianza de las Ciencias Fisico-Quimicas y Naturales. Ciencia y
Educacion. Ediciones La Lectura.
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aire libre. Asi, se proponian actividades diferentes para la primavera, verano,
otofio e invierno, todas ellas relacionadas con la observacién directa de la
naturaleza, tratando de fomentar [a capacidad perceptiva del nifio y de
educar su curiosidad natural. Se trataba de evitar que el estudio de la
Historia Natural se basase en una serie de lecciones de Botanica, Zoologia,
Mineralogia y Geologia, ya que, segin estas ideas pedagdgicas, el objetivo

era el siguiente:

“Conviene que el nifioc adquiera el habito de considerar las
cosas segun sus multiples relaciones antes de aislarlas en sistemas
especiales. El estudio de la Naturaleza no debe tener para él otro
alcance ni otros fines que el de despertar su interés en los seres con
los cuales convive y en los fenémenos de los que es testigo./.../ No
hay para qué decir que esta enserianza se desvirtia cuando se le
hace depender del libro o se convierte en meras lecciones o se hace
de manera desordenada y suelta y falta de propdsito serio.
Coadyuvan a su mayor eficacia el jardin, el acuario y vivario, la
coleccion de cardcter transiforio, las colecciones de fotografias y el
uso de algunos instrumentos sencillos, como la lente, la brijula,

anteojo terrestre, etc.” "%

Podemos considerar que en estas orientaciones para la ensefianza
de las Ciencias Naturales en la escuela primaria propuestas en 1913 ya
aparecia un cierto enfoque ecoldgico.

En la ensefianza secundaria, una dificultad con ia que se encontraban
los profesores de Historia Natural era que esta asignatura se impartia en un
solo curso, lo cual, segin advertia el catedratico de Historia Natural del
Instituto San Isidro, Antonio Martinez, hacia imposible su ensefianza, incluso
a un nivel elemental, ya que el tiempo que se requeria para su estudio era
mayor que el que el alumno podia dedicarle. El citado profesor proponia a
los legisiadores que se dividieran los conocimientos de Ciencias Naturales

en grupos y que cada grupo se estudiase en un afio distinto, dedicandole un

178 yéase: Anénimo (1913): “La ensefianza de las ciencias naturales en la escuela primaria”. B.LLE. T.
XOOCVIL pp. 238-239,
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numero de clases que seria diferente para cada grupo. Un primer grupo de
conocimientos seria aprender a distinguir de visu una serie de objetos de
Historia Natural. Otro grupo seria el manejo del microscopio. Otro, la practica
de disecciones. Otro, la practica de ensayos mineralégicos. Finalmente, el
ultimo grupo seria la verdadera Historia Natural, es decir, la sintesis de los
conocimientos adquiridos de forma empirica en los afios anteriores '°.
Vemos que era una propuesta muy interesante, que tenia en cuenta
los procedimientos mas avanzados de la ensefianza de las Ciencias

Naturales de la época.

El enfoque ecolégico en la ensefianza de las Ciencias Naturales ya se
podia apreciar en los afios veinte en las propuestas de Enrique Rioja (1895-
1963), que fue Director del Instituto San Isidro y profesor del Museo de
Ciencias Naturales. Podemos considerar que Rioja marcé un hito en la
ensefianza de las Ciencias Naturales, dandoles un enfoque muy moderno
para su época, que suponia un cambio radical respecto a las ideas
anteriores.

Rioja pretendia que el alumnado conociese las relaciones de los

seres vivos entre si y con su ambiente:

“Esencial para la ensefianza de las Ciencias Naturales es la
observacibn directa de los fenémenos y seres de la Naturaleza, en la
Naturaleza misma, en su propio ambiente, en que sus mutuas
relaciones y las de éstos con el mundo fisico que los rodea se
presentan de un modo inmediato sin que entre el hecho y el nifio se

interponga ni un fibro ni una explicacion” "%,

En cambio, Rioja no era muy partidario de la utilizacion de las
colecciones en la ensefianza de las Ciencias Naturales, liegando a proponer

incluso su supresion:

' Véase: MARTINEZ, A. (1922): “La ensefianza de la Historia Natural en los Instititos generales y
técnicos”. La Segunda Ensefianza. Madrid. pp. 83-84,
% véase: RIOJA, E. (1923): Como se ensefian las Ciencias Naturales. Madrid. Publicaciones de Ia

Revista de Pedagogia. pp. 9-10.
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“La observacion y el estudio de los seres y fenémenos en la
Naturaleza no puede en ningin momento ser sustituido por el examen
de colecciones ordenadas con arreglo a cualquiera de las
clasificaciones en uso; esto aleja del &nimo del nifio toda idea del
dinamismo, toda nocion de la complejidad de las circunstancias

biolégicas y fisicas que rodean a los seres en la naturaleza”.

En vez de las colecciones, Rioja preferia la utilizacion de plantas de
los jardines o huertos proximos antes que el manejo de herbarios
polvorientos, asi como la observacion del desarrollo de la mariposa de la

seda antes que el de una coleccidn de insectos. Segun decia:

“La actividad escolar en lo que a la ensefianza de las Ciencias
Naturales se refiere, deberé limitarse a una labor de observacion o de
experimentacion que nada tiene que ver con las horas perdidas en el
paciente trabajo de construir una coleccion. /.../ Precisamente en los
momentos en que los museos de Ciencias Naturales aspiran a no ser
ya ordenado osario y a alcanzar un positivo valor ecologico
sorprendiendo en los grupos biolégicos, hoy tan en boga, al animal en
su ambiente natural, no puede la escuela sustraerse a esta bien
entendida tendencia guardando el peso muerto de frias colecciones

/.../ que no tienen valor alguno en la ensefianza activa”'®".

Tampoco estaba de acuerdo Rioja con el cuestionario de las
oposiciones a escuelas, ya que en ellos la Historia Natural tenia un caracter
sistematico que no era adecuado para la formacion del maestro. Por eso
proponia a los maestros que olvidasen tan engorroso bagaje cientifico y
emprendieran nuevos estudios “para llegar a comprender las verdaderas

relaciones de los seres vivos entre si y con el medio ambiente en el que

1Bl y7gace: RIOJA, E. (1928): “El coleccionismo y la ensefianza de las ciencias naturales”. Revista de
Pedagogia. Afio VIL. pp. 104-108.
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desenvuelven su actividad"'®%. Asi tendrian una mejor preparacién
metodoldgica para ensefiar Ciencias Naturales, y no harian que sus alumnos
las aborrecieran a fuerza de clasificaciones y cuadros sinopticos.

En 1923, Rioja publicd “Cémo se ensenian las Ciencias Naturales”,
donde elaboraba un programa detallado para un curso de Historia Natural en

la escuela, en el que incluia temas como:

“La adaptacion al medio en los animales”
“Las plantas en la Ilucha por la existencia: la adaptacion
(parasitismo, simbiosis)”

“La vegetacion: sus aspectos y asociaciones”

Para el estudio de este ultimo tema, las indicaciones de Rioja eran las

siguientes:

“Se estudiaran los caracteres de la vegetacién en consonancia
con la naturaleza del terreno, condiciones climatolégicas, grado de
humedad, luminosidad, etc. Serd muy instructivo comparar las facies
que las plantas y la vegetacion presentan segin sean de montafia 0
de valle, segun vivan en terrenos himedos, en las inmediaciones de
fuentes, riachuelos o charcas, o en parajes aridos y secos, o en
suelos calcareos o arcillosos. La accion de la luz y del calor aparece
clara si comparamos la flora de las laderas soleadas con la de umbria.
En las ramas de los arboles queda frecuentemente impresa la

direccién del viento dominante” ',

Vemos cémo a Rioja le interesaba destacar las relaciones entre las
plantas y el medio en el que vivian. Este enfoque era mucho mas moderno
que el de la Botanica descriptiva tipica de la ensefianza de su época y
estaba cargado de concepciones evolucionistas sin ponerlo de manifiesto.

También daba gran importancia Rioja a la observacién de los fendbmenos

182 Cf- RIQJA, E. (1925): “El cuestionario de las oposiciones a escuelas”. Revista de Pedagogia. Ao Iv.
p. 412
18 Cfr: RIOJA, E. (1923): o.c. pp. 30-31.
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naturales en el campo y prescindia del afan de descripcion y clasificacion de

los seres vivos, por no considerarlo de interés pedagdgico:

“El nifio no trata de indagar a qué agrupacion biologica
pertenece el pajarillo, el insecto o la flor con los cuales juega; el nifio,
con un profundo e inconsciente espiritu naturalista, nos sorprendera
con preguntas dirigidas a conocer el dinamismo del ser. Le interesa
como se alimenta, con qué materiales hace el nido, cuantas crias
tiene, /.../, enemigos que le persiguen, etc., es decir, toda su actividad,
en una palabra, su biologia, aquello que es realmente natural y existe
independientemente de la inteligencia humana, y no las agrupaciones
taxonomicas, las mas de las veces artificiales y aun antinaturales,
nacidas en la mente humana ante la necesidad de ordenar los
conocimientos cientificos; verdadera técnica de las ciencias naturales

que no hay que confundir con la ciencia misma” 1%,

En la quinta edicion de “Cémo se ensefian las Ciencias Naturales”,
publicada en 1933, se puede apreciar un lenguaje modermno, que resulta
familiar hoy dia. Rioja, al referirse a la alimentacion de los animales daba un

programa con una serie de temas a tratar:

“Los animales y su alimentacion:
- Los animales necesitan para su alimentacion las materias

previamente elaboradas por los vegetales.

- Comparacion de este modo de alimentacién con el de los
vegetales a expensas de los elementos del aire y del suelo.

- Dependencia del reino animal del vegetal.

- Herbivoros y carnivoros.

- La locomocién de los animales como consecuencia de la

necesidad de buscar su alimento” "%.

1% Cfi: RIOJA, E. (1923). 0.c. p. 7. _
185 Cfr: RIQJA, E. (1933): Como se enserian las Ciencias Naturales. 5* edicién. Madrid. Publicaciones de

la Revista de Pedagogia. p. 31.
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Aungue no aparece todavia la palabra “Ecologia” en el temario, el
enfoque de la obra de Rioja es claramente ecoldgico.
Lo mismo puede decirse de sus orientaciones para la realizacion de

excursiones escolares:

‘Las excursiones consistiran en visitas a la campifia, al rio, a la
laguna, a la costa o0 a otros parajes en los que se muestren
claramente las relaciones de las plantas y animales con su ambiente
natural desde un punto de vista general/./ El complemento
inmediato de la excursion es el estudio detallado en la escuela de los
materiales recogidos o el comentario de las observaciones hechas en

plena naturaleza” '

Rioja consideraba que para el estudio de la naturaleza era tan
necesario el trabajo experimental hecho en la escuela, como la cbservacion
de los seres vivos en su medio natural. Se le puede considerar como un
pionero en la ensefianza moderna de las Ciencias Naturales y de la
Ecologia, ya que sus propuestas fueron precursoras de los programas
educativos que se implantarian en Espaia a partir de los afios 70. Ademas,
como se vera en la tercera parte de este trabajo, fue el primer profesor de
ensefianza secundaria que, en 1927, introdujo temas de Ecologia en un libro
de texto destinado al estudio de la Biologia en el bachillerato.

Los métodos pedagégicos utilizados para la ensefianza de las
Ciencias Naturales en otros paises europeos llegaban a Espafia gracias a
los becarios de la Junta para Ampliacion de Estudios. Este fue el caso de
Margarita Comas (1897-1972), profesora de la seccién de Ciencias de la
Escuela Normal, que visitd varias escuelas europeas para observar en ellas
los métodos de la ensefianza activa de las Ciencias Naturales, en los que
estaba muy interesada, y que consiguié una beca de la J.A.E. para ampliar
estos estudios durante el curso 1920-1921 en Londres; alli, en su opinién,
los estudios de la naturaleza, a los que se daba el nombre de Nature Study,

1% Cfr: RIQJA, E. (1927): “Metodologia de los “estudios de la naturaleza”. Revista de Pedagogia. Afio
VL p. 11.
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estaban muy bien orientados, ya que su objetivo era respetar y aumentar el
interés del alumnado por la vida de plantas y animales y por la naturaleza en
su conjunto, mientras se investigaban los fenémenos mas comunes y los
principios cientificos basicos.

Al volver a Espafia, Margarita Comas realizd publicaciones dando a
conocer este método pedagogico que pretendia colocar a los nifios en la
posicion del investigador, haciéndoles resolver problemas en el laboratorio
para que, de forma intuitiva, adquiriesen capacidades de habilidad,
cbservacion y razonamiento. Se utilizaban cuestionarios diferentes para
cada estacion del afio, y los nifios reflejaban el trabajo diario en su cuaderno;
también llevaban un calendario de la naturaleza en el que se anotaban los
datos meteoroldgicos y las observaciones sobre animales o plantas’.

Posteriormente, Margarita Comas se licencié en Ciencias Naturales y
fue pensionada en Paris para hacer su tesis doctoral. Continud realizando
publicaciones pedagdgicas, algunas de las cuales trataban socbre la
ensefianza de las Ciencias Naturales en Francia. A diferencia de Inglaterra,
en las escuelas francesas no se utilizaban los métodos activos e intuitivos,
sino el método de observacién, mediante ejercicios practicos de diseccién o
dibujo, despuées de que el profesor hubiese dado su explicacién con los
ejemplares naturales a la vista. Habia poco contacto con la naturaleza, pero
en cualquier caso la situacidn era mejor que la de Espafia, donde las
Ciencias Naturales se seguian impartiendo mediante la explicacion del
profesor o la lectura en el libro, con la ayuda, en ocasiones, de algunos
grabados '®.

En 1937, fruto de su experiencia como profesora de Ciencias
" Naturales en la Escuela Normal y como trabajadora en laboratorios,
Margarita Comas publicé un libro titulado “Contribucién a la metodologia de
las Ciencias Naturales” '®, en el que ademas de exponer las teorias
geolégicas y biolégicas, trataba cuestiones metodolégicas y proponia

187 yéase: COMAS, M. (1929): “La ensefianza de la Biologia”. Revista de Pedagogia. Afio VIIL Madrid.

. 124-129.
Ps Véase: COMAS, M. (1926): “La ensefianza de las Ciencias Naturales en Francia”. Revista de

Pedagogia. Afio V. pp. 448-453, .
189 COMAS, M. (1937): Contribucion a la metodologia de las ciencias naturales. Gerona. Madrid.

Dalmau Carles, Pla, E.C.
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experiencias variadas para realizar con [os alumnos de [a escuela primaria.
El libro estaba escrito en un tono muy didactico y tenia una extensa
bibliografia. Era, por tanto, un instrumento muy valioso tanto para los

alumnos de las escuelas normales como para los maestros en ejercicio.
LAS ESCUELAS RURALES Y LA ENSENANZA DE LA AGRICULTURA.

La ensefianza de la Agricuitura en las escuelas primarias era obligatoria
en Espafia desde 1849 y también se introdujo en [as Escuelas Normales
superiores de Maestros como asignatura tedrica. En la ley Moyano de 1857 ia
ensefianza de la Agricultura seguia siendo obligatoria en la ensefianza
primaria elemental.

El término “Escuela Rural” designaba no solo la escuela enclavada en
el campo o0 en una comarca agricola, sino toda escuela que en la ley de
1857 estuvo dotada con un sueldo para el maestro inferior a 825 pesetas, y
que daba servicic a una poblacién diseminada 0 a municipios pequefios.

Las ensefianzas impartidas en las escuelas rurales eran insuficientes
para conseguir una mejoria de la practica agricola, que continuaba anclada en
la rutina y el abandono, debido a la falta de instruccién de los agricultores, que,
bien rechazaban la aplicacién de las innovaciones cientificas al cultivo de las
tierras, o bien, y esto era lo mas frecuente, las ignoraban. Ademas, la penuria,
por no decir la absoluta pobreza, impedia la adopcién de medidas para las que
los recursos econdmicos eran imprescindibles.

La primera Escuela Superior de Agricultura que hubo en Espafia se
cred por Real Decreto de 1 de septiembre de 1855 y fue inaugurada el 28 de
septiembre de 1856, en la finca llamada “La Flamenca” de Aranjuez. Estaba
destinada a dar instruccion tetrico-practica a los alumnos que se iban a .
dedicar a la profesion agricola, y tenia dos secciones, una cientifica, para
Ingenieros Agronomos Y otra tecnolégica, para Peritos Agricolas. Los primeros
estudiaban en Madrid durante cuatro afios, y luego pasaban dos afios en la
seccion tecnolégica de “La Flamenca™.

Poco a poco se fueron introduciendo mejoras en la ensefianza de dicha

Escuela, hasta que en 1857 fue incorporada a la direccion General de
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Instruccion Publica, siendo equiparada a las demas Escuelas especiales'®. A

pesar de ello, se continuaron impartiendo durante un tiempo las clases de
Agricultura que se daban en el Jardin Botanico.

Mientras tanto, en la opinidn publica iba arraigando la idea de que era
necesario dar a la ensefianza agricola mas desarrollo, habida cuenta del
caracter eminentemente agricola de la Espaia de la época. Algunos periddicos
y revistas empezaron a hacerse eco en los afios 60 del siglo XIX del interés
por mejorar los estudios de agricuitura, pudiéndose leer en elios articulos en '

los que aparecian frases como esta:

“¢ Como poder aplicar los nuevos descubrimientos de la ciencia
al cultivo de las tierras y al beneficio de sus productos mientras contintie
fan descuidada la instruccion de las clases destinada a tales

operaciones?” "',

En la Revista Cientifica del Ministerio de Fomento de 1863'%, se
consideraba necesaria la creacién de establecimientos destinados a |la
ensefianza agronomica como punto de partida necesario para el progreso de
la industria agricola, que en Espafia estaba llamada a ser la primera de ias
industrias, y también para desterrar las malas practicas agricolas debidas a la
incultura y al modo de hacer tradicional. Ponia como ejemplo la reciente
organizacion de dichos estudios llevada a cabo en Francia.

Otro articulo periodistico de 1865 proponia las siguientes soluciones
para mejorar la situacion agricola en Espafa: una educacion tedrico-practica
de la agricuitura en escuelas y granjas de explotacion; la proteccion y mejora
de las condiciones de vida de los labradores; la realizacion de inversiones
estatales para mejorar la agricultura; crear en cada provincia granjas modelos
que fuesen autosuficientes, es decir, que una vez puestas en cuitivo
financiasen las retribuciones del profesorado y el material necesario para la

1% Véase: Memoria Universidad Central (1875-1876) . p. 28.
1 £ Museo Universal. (1866). n° 22, Madrid. P. 170.
%2 Revista Cientifica del Ministerio de Fomento. (1863). Vol IIL. N° 49,
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explotacion de la finca'®®, Alguna de estas ideas se pondria en practica afios
mas tarde.

Mediante la Ley de Cortes de 11 de julio de 1866 la ensefianza agricola
se dividio en tres clases: superior, profesional y elemental, representantes
respectivamente de la ciencia, del arte y del oficic. En virtud de dicha ley
debian crearse ademas de la Escuela Central, cinco Escuelas Regionales en
toda la peninsula, y una elemental o granja-modelo en cada provincia, las
cuales se quedaron en proyecto, porque segln ordenaba la citada ley, debian
ser sostenidas con fondos provinciales y municipales. La Escuela Central, en
cambio, se organizo, sin duda debido a que estaba sostenida con fondos
generales del Estado.

Dicha Escuela pas6 posteriormente a Madrid, a la posesion llamada La
Florida, contigua al barrio de Arglelies, constituida por 500 hectareas de
terreno, de las cuales se cultivaba solo una parte, segn el presupuesto
disponible'*.

Durante la revolucion de 1868 se establecié la Escuela General de
Agricultura, por Decreto de 28 de enero de 1869, entre cuyos objetivos
estaba propagar |la ensefianza agricola en Espafia. Una Real Orden de 1869
recomendaba lecturas publicas sobre agricuitura.

Durante la Restauraciéon, el conde de Toreno haria obligatoria la
ensefianza agricola en los Institutos de Segunda Ensefianza. Se reorganizaron
los estudios de la Escuela de Agricultura y la ley de 1 de agosto de 1876
dispuso que hubiese una conferencia agricola todos los domingos a cargo de
los catedraticos e ingenieros en todas las capitales de provincia y que, en los
pueblos, el maestro leyese publicamente un capitulo de una obra de
agricultura.

Estas conferencias fueron inauguradas en Madrid a las dos de |a tarde
del domingo 3 de diciembre de 1877, en el Paraninfo de la Universidad, por el
ministro de Fomento, bajo la presidencia del rey Alfonso XII, que dijo entre

ofras las siguientes palabras:

*** Véase: ATIENZA SIRVENT, M. (1865): “Agricultura”. Ef Museo Universal. n° 21. Madrid. p. 163.
1% Véase: Memoria de la Universidad Central. (1875-1876): pp. 28-29.



Naturaleza, Ecologia y Enseianza en Esparia | 155

“l.as conferencias agricolas pueden ejercer tan benéfica
influencia en la prosperidad del pais, como que en ellas se han de tratar
todas las cuestiones de que depende el porvenir de la Agricultura. La
repoblacion de nuestros bosques, el estudio de regos y
aprovechamiento de aguas de nuestros rios, el de las diversas zonas
agricolas de la peninsula y del cultivo mas propio a cada una de ellas, y
en fin, la solucién de aquelfos problemas que, bien estudiados y

resueltos, deben ser fuente de prosperidad y riqueza” *°.

En estas palabras del rey quedaba reflejada la importancia que se
concedia a la agricultura, y también una cierta preocupacién por la
deforestacion. :

Un Real Decreto de 21 de marzo de 1878 dictaba reglas para la
distribucion gratuita de libros y utiles de ensefianza tales como encerados,
mapas y papel pautado, entre las escuelas rurales que no pudiesen adquiririos
por falta de medios'®.

Otra Orden, de 1 de abril de 1890, recomendaba a todos los maestros
y maestras de las escuelas publicas rurales, la adopcion de carteles, cartillas
y libros de lectura en que figurasen ensefianzas relacionadas con la
agricultura, mejora del cultivo, proteccion a los animales dtiles, etc.

En 1898 se dieron nuevas instrucciones en otra circular sobre la
ensefianza de las Ciencias Naturales y de la Agricultura. Respecto a la
Agricultura, se insistia en que el profesor de agricultura no era el encargado de
explicar las teorias cientificas fundamentales, que debian ser estudiadas en las
clases de Geologia, Botanica, Zoologia y Quimica, sino que su misién era dar
una ensefianza aplicada de la ciencia de la Agricultura, asi como inspirar a los
nifios el amor al campo y el interés por la naturaleza.

Asi pues, en primer afio, se estudiaria la “Produccion vegetal”, que
abarcaria la medificacién y mejora de los suelos, y la mejora y cultivo de las
principales plantas de interés econdmico. En segundo curso se estudiaria la
“Produccion animal”, en la que se aprenderia a alimentar, mejorar y explotar

el ganado, y nociones de higiene y economia rural.

195 Revista Universidad de Madrid (1877). T. 7.
1% Boletin del Ministerio de Fomento (1878): Real Decreto de 21 de marzo de 1878. Vol. I.
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A pesar de todas estas disposiciones, |la ensefianza de la Agricultura
no mejord. Esto se debid en parte a que los ayuntamientos no estaban
dispuestos a correr con los gastos que suponia la instalacion de campos
escolares y en parte a la falta de preparacion agronomica de los maestros.
En las Escuelas Normales la Agricultura se impartia de forma teérica, sin
clases practicas ni experiencias, en escuelas destartaladas, sin un trozo de
terreno cultivable donde familiarizar a los futuros maestros con las faenas
agricolas. No se les podia pedir, pues, que ensefiasen lo que no habian
aprendido. Ademas, a pesar de que la ensefianza agricola elemental dej6 de
ser obligatoria en 1901, un proyecto de Romanones en 1905, que pretendia
crear campos de demostracién agricola, hubiera podido dar un impulso a
estas ensenanzas. Consistia este proyecto en establecer en cada municipio
un campo de demostracion agricola, a cargo de los maestros de instruccion
primaria, para la divuigacion del sistema de abonos quimicos, el empleo de
semillas seleccionadas y de maquinaria agricola, |la rotacion de cultivos, etc.
Pero, como tantos otros proyectos interesantes, no llegé a ponerse en
practica.

Por otra parte, no hay que oividar que el 65% de la poblacién activa
espaifiola del afo 1900 se encuadraba dentro de la actividad campesina,
disminuyendo este porcentaje hasta llegar al 57% en 1920. Durante estos
afnos, la agricultura fue el sector menos favorecido por el incipiente
desarrollo econémico del pais. Ademas, tampoco se introdujeron cambios en
las estructuras de la propiedad, uno de los eternos problemas pendientes del
campo espafol, a pesar de que la preocupacién por la agricultura era una
constante en los medios politicos.

El modelo agrario del siglo XIX entré en crisis tanto en Espafia como
en toda Europa ante la competencia planteada por los nuevos productos
agricolas de América, que resultaban mas baratos debido a sus bajos costes
de producciéon y al mas eficiente transporte maritimo. Para paliar esta
situacion, se introdujeron medidas proteccionistas para cultivos como los
cereales, |0 que supuso un aumento de un 33 por 100 en su produccion,
mayor que el aumento correspondiente del consumo. Ei aumento de la
produccion no se debié a la mejora de las técnicas agricolas, sino a la

utilizacion de nuevos terrenos para el cuitivo.
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También durante los primeros afios del siglo XX se consolidaron los
cuitivos levantinos, especialmente los citricos, destinados en gran parte a la
exportacion. La produccién olivarera se mantuvo estable durante estos afos,
con muy buenas cosechas en 1907 y 1909. El vino, en cambio, no logré

recuperarse de la crisis de la filoxera de finales del siglo XIX'.

Mientras tanto, en el dmbito educativo, se sugerian reformas en los
estudios agricolas. En 1910, el pedagogo Ezequiel Solana mostraba su
preocupacidn porque la ensefianza de la Agricultura se habia ido
restringiendo por una serie de decretos, hasta quedar reducida a una rama
de las Ciencias Naturales, de escasa importancia en el programa de las
escuelas. Proponia fomentar dichos estudios para despertar en los nifios el
amor a la vida en el campo y darles nociones Uutiles aplicables a la
explotacion del suelo y a la economia rural, para sustituir los métodos de
cultivo rutinarios por otros racionales y econémicos. Insistia en la necesidad
de que las escuelas dispusiesen de un campo experimental, donde se
pudiese llevar a cabo una ensefianza realmente practica '%.

Solana era maestro. Estaba interesado en conseguir la integracién de
la escuela en la sociedad y preocupado por la mala organizacién pedagégica
de las escuelas espafiolas. Tuvo una beca de la Junta de Ampliacion de
Estudios en 1908, para estudiar la “Organizacién pedagégica de las
escuelas primarias de Francia, Suiza y Bélgica” con idea de implantar estos
adelantos en Espafia. En 1910, también becado por la JAE, viajo a Bruselas
para estudiar en la Exposicion de Bruselas el estado de la escuela primaria.

Otro educador y maestro, Félix Marti Alpera, también se interesé por
la reforma de la organizacién y el funcionamiento de la escuela rural. Fue
becado por la Junta para Ampliacion de Estudios en 1911 para viajar a
distintas escuelas europeas estudiando la ensefianza agricola, publicando
con todo lo observado un libro titulado “Las escuelas rurales” '%, en el que

proponia una reorganizacion completa de la escuela rural para conseguir dar

197 véase: BLANCO FREIEIRO, A. y cols. (1986): Historia de Espaia. Historia 16. Informacién y
Revistas, S.A. Madrid. pp. 935-936.

'8 SOLANA, E. (1910): “La ensefianza de la agricultura en las escuelas™. E! Magisterio Espafiol
Periodico de Instruccion Publica. Madrid 15 de febrero de 1910.

199 yéase: MARTI ALPERA, F. (1911): Las escuelas rurales. Gerona. Dalmau Carles y C*.
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al alumnado una ensefianza agricola que le ensefiase a conocer y amar el
campo y que evitase al mismo tiempo el éxodo rural hacia las ciudades en
busca de mejores condiciones de vida. Esta ensefianza debia contener los
conocimientos cientificos fundamentales de la Agricultura; las materias del
programa debian distribuirse de modo que las lecciones y ejercicios tuvieran
lugar en las épocas propicias; ademas, la teoria debia ir acompafiada de
practicas agricolas. En definitiva, se trataba de desarrollar la aptitud del nifio
para la observacion y comprension de los fenémenos que ocurren en el
campo.

las practicas propuestas por Alpera en su libro eran del siguiente tipo:

“¢cSe trata por ejemplo de comprobar la conveniencia de que
las semillas se entierren a una profundidad de cinco veces el diametro
de las mismas? Pues siémbrese dos granos de trigo, el primero a esta
profundidad y el segundo a otra mayor. Andtense la fecha de Ia
siembra, las profundidades a que han sido enterrados, la fecha de su
salida a flor de tierra. Sigase su vegetacién hasta su madurez... y
saquense las consecuencias. ;Se quiere evidenciar ante los ojos del
nifio el poder fertilizante de un abono quimico, del nitrato de sosa por
ejemplo? Pues plantense en sitios diferentes algunas semillas de
remolacha, unas sin abono alguno y otras con nitrato y fosfato.
Obsérvense los resultados” 2%,

Para realizar este tipo de experiencias, era necesario contar con un
campo escolar, es decir, un terreno adjunto a la escuela, destinado a la
experimentacion escolar agricola. Esta idea del campo escolar no era nueva:
ya habia sido defendida por Rousseau y exaltada por Pestalozzi y Frébel,
que daban gran importancia a los trabajos agricolas en sus métodos
educativos. A partir de 1855, en que fue creado en Jena el primer campo
escolar, la idea se generalizdé en Alemania y de ahi pasd a Francia, Suiza y
sobre todo a Austria-Hungria, donde los campos escolares eran muy

numerosos.

0 Cfr.. MARTI ALPERA, F. (1911): o.c. p. 56-57.
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Como ejemplo de jardin escolar, valga la descripcion del presentado
en la Exposicién Universal de Paris de 1900 *°'. Sus dimensiones eran 12
metros de largo por 6 de ancho. En la zona izquierda habia cuatro divisiones
que contenian muestras de prados apropiados a la naturaleza de los
terrenos. A continuacién cuatro cuadros, conteniendo: el primero, terreno sin
abono; el segundo, estiércol sin fosfato; el tercero, una estercoladura sin
azoe, y el cuarto, un abono completo. Los cultivos eran idénticos para cada
uno de los cuadros y comprendian maiz, tomates, patatas y en la titima
puerros, espinacas y fresas. En cuanto a los resultados, el aspecto de las
plantas mostraba claramente la influencia de los abonos. El jardin se
completaba con cultivos en macetas y macizos de flores.

Era evidente que este tipo de campo escolar era facil de organizar
incluso en municipios escascs de recursos. Se recomendaba, una vez
instalado el campo, que se prescindiese de las experiencias de resultados
dudosos y que se llevasen a cabo Unicamente ensayos' de abonos, de
semillas y de cuitivos que condujesen a las consecuencias previstas. El
alumnado debia anotar las férmulas, las reglas, las recetas y los resultados
de las experiencias en un cuaderno agricola, que seria para él un verdadero
tratado de agricultura. El problema era contar con maestros capacitados
para llevar a cabo esta tarea, y con subvencién para instalar el campo
escolar.

En el ambito politico, a partir de 1917, afio de la huelga general, las
tensiones sociales se acentuaron en Espafia, debido al aumento de los
precios, muy superior al de los salarios. En 1818 continuaron las agitaciones
sociales en el sur de la peninsula, con huelgas de los jornaleros andaluces
en los veranos de 1918, 1919 y 1920, como protesta por las condiciones de
trabajo en el campo: salarios a destajo, irregularidad de éosechas y paro
.estacional. En 1921 se redujeron los conflictos, debido a !a represién y a la
bajada de precios. Pero el problema del campo siguié sin resolverse.

La poblacién activa agraria, que como se ha citado anteriormente era
el 57 por 100 en la Espafa de 1920, modelaba el paisaje con sus

21 yease: MARTE ALPERA, F. (1911): o.c. p. 60.
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actividades productoras, manteniendo firmes las estructuras de las aldeas,
los valles, los pueblos y las comarcas. Ademas, el mundo rural se
diferenciaba de la sociedad urbana por la pobreza y la incomunicacion que lo
caracterizaban. Esto provocaba problemas de malnutricion, analfabetismo, y
absentismo escolar en los nifios dedicados a las faenas del campo.

En 1922, las escuelas rurales seguian siendo los Gnicos centros de
cultura para la poblacién campesina®®. Pero las ensefianzas impartidas en
ellas seguian teniendo una orientacion poco practica para ser Utiles en la
vida de un labrador, por lo que los padres, pobres e incuitos, pensaban que
no tenia sentido que sus hijos aprendieran la clasificacion de los triangulos o
los nombres de los reyes godos, y acababan retirando a los nifios de la
escuela para que les ayudasen en el campo. Los nifios que seguian
asistiendo a clase, lo hacian irregularmente, cuando los padres no los
necesitaban para trabajar la tierra, o cuando no era la época del esquileo o
la matanza.

El tema de la escuela rural seguia estando presente a lo largo de los
afos veinte en la prensa especializada en Instruccién publica. Incluso se
publicé una novela titulada “Entre montarias. La novela de un maestro rural”
escrita por Antonio J. Onieva, inspector de Primera ensefianza y abogado,
que se puso a la venta en las librerias al modico precio de 5 pesetas el
ejemplar’®,

Aungue no entra de lleno en el terreno de esta investigacion, es
interesante hacer referencia a las ensefianzas “domésticas” en las escuelas
rurales de nifias. La educacion que se daba a las pocas nifias que asistian a
la escuela rural estaba destinada a convertirlas en perfectas amas de casa y
madres de familia y era un claro reflejo del papel que se atribuia a la mujer
en la sociedad espafiola de principios de siglo. Asi pues, se consideraba

que:

02 yéase: GIL ALVAREZ, J. (1922): “Un estudio sobre la escuela rural espafiola”. EI Magisterio
Espariol. Afio LVI. Madrid 15 de noviembre de 1922. pp. 920-922.
3 véase: £l Magisterio Espariol. Afio LVI. Madrid. 1 de junio de 1922.
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« la escuela /.../ debe despertar en ellas el gusto por las cosas
domeésticas, preservarlas de aficiones y caprichos' superiores a su
condicién y dotarlas de habilidades y conocimientos utiles y de un
espiritu de prevision e iniciativa que contribuya mucho a su felicidad y
a la de los suyos. Y asi las muchachas deben aprender a hacer la
compra, a barrer el suelo, a fregar los retretes, a preparar un licor y un
plato de dulce; a cuidar a un enfermo, a conocer la higiene doméstica
a evitar las adulteraciones y, finalmente, a conseguir, para cuando
sean mujeres, que no todo sea aplicacion y buen deseo, sino también

conocimiento, acierto, trabajo inteligente y fructuoso” **,

Si esta era la funcién del ama de casa en la ciudad, en el campo su

trabajo era aun mayor, ya que:

“ En el campo, la mujer gobierna la casa, prepara la ropa y la
comida y cria a sus hijos como la mujer de la ciudad, pero ademas
desempefia funciones importantisimas de que se halla libre ésta. Ella
cuida de los animales de corral y frecuentemente de las bestias de
labor; hace cultivar o cultiva ella misma el jardin y la huerta inmediatos
a la casa; es ella la que lleva a cabo casi todas las compras y aun casi
todas las ventas, y es siempre una activa colaboradora del hombre del

campo en todos sus trabajos y en todas sus empresas” %%

Por todo lo anterior, para Marti Alpera, autor de las lineas
precedentes, estaba bastante claro que, ademdas de la higiene y de la
economia doméstica, la Agricultura debia ser ensefiada como materia
obligatoria en las escuelas rurales de nifias. En principio se darian nociones:
de Agricultura general y después se verian sus aplicaciones a la horticuitura
y floricultura, al cultivo de plantas medicinales, a la cria y reproduccion de
animales utiles, a la conservacion de frutas y legumbres y a las pequefias
industrias agricolas como la elaboracién del vinagre y de la sidra, la

fabricacion del queso, de la manteca, etc.

™ Cfi: MARTI ALPERA, F. (1911): o.c. p. 81.
25 o MARTI ALPERA, F. (1911): o.c. p. 85.
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Mediante estas ensefianzas se podria conseguir que, gracias a las
actividades llevadas a cabo por la mujer campesina, la familia tuviera una

fuente adicional de ingresos. Y ademas:

“a otra finalidad que debe perseguirse es la despertar
aficiones y sentimientos que sean lazos de union entre la muchacha y
el campo. Hay que retener a la mujer en la aldea /.../ La atraccion
fascinadora y perversa de la ciudad sobre el hombre de la tierra,
muéstrase hoy poderosa también sobre la mujer lugarefia. Y es
misién nobilisima de la escuela rural la de hacer amar a los nifios las
cosas campestres, la de mostrarles los encantos y las ventajas de la

existencia rustica y naturalista” *%.

Dada ia dureza de la vida en el campo en aquella epoca, no parece
que esta mision de la escuela rural fuese facil de realizar. En cualquier caso,
la experiencia de las escuelas rurales para nifias en paises como Francia,
Suiza y Bélgica, llamadas écoles ménageres agricoles, habia sido muy
positiva. Se trataba de dar una educacion profesional sélida a las jovenes
que se dedicaban a la agricultura y al mismo tiempo una instruccién general.
Para entrar en estas escuelas era necesario tener trece o catorce afos
cumplidos, segln la legislacion de cada pais. Parte de los gastos de esta
ensefianza corrian a cargo del ministerio de agricultura. Al final del curso, las
alumnas se examinaban ante un jurado y recibian el diploma
correspondiente. En Bélgica, entre 1890, afio de la inauguracion de la
primera école ménagére agricole, y 1910 habian recibido el diploma 3.309
muchachas. Este hubiera podido ser un buen ejemplo a seguir en Espaiia,

que como tantos otros, se quedo en el papel.

Entre los censos de 1920 y 1930 la poblacion activa agraria pas¢ del
57% al 45%, pero en realidad apenas disminuy6, debido al aumento gue
experimentd la poblacién total. En estos afios la evolucién de la sociedad

espafiola estuvo bastante vinculada a la de Europa, debido a la

206 - MARTI ALPERA, F. (1911): 0.c. p. 87.
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muitiplicacion de los medios de comunicacion gracias a las innovaciones
técnicas derivadas de la aplicacién de la electricidad y del motor de
explosion.

En 1923 se produjo el golpe del estado del general Primo de Rivera,
que realiz6 una politica conservadora, en la que se puede destacar la idea
del papel regenerador que debia tener el Estado mediante el fomento de la
instruccién y de la produccién. En el ambito educativo esto se tradujo, como
se ha visto en el capitulo primero, en una mejora en la-formacién de los
maestros y en la multiplicacién de las escuelas primarias, especialmente en
el medio rural, para facilitar su adaptacion a la introduccion de los progresos
técnicos.

'El fomento de la agricultura propiciado por la dictadura no pretendia
transformar las estructuras agrarias, que eran las responsables del
estancamiento del sector, sino aprovechar desde el punto de vista agricola
proyectos hidraulicos encaminados a la produccion de energia hidroeléctrica.
Por Real Decreto de marzo de 1926 se crearon las. Confederaciones
Sindicales Hidrograficas y se empezd a poner en practica un plan hidraulico,
por el que se pusieron en regadio unas 75.000 hectareas y se mejoraron
50.000 hectareas que ya estaban regadas en la cuenca del Ebro®”’.

La incapacidad de la dictadura para resolver los conflictos politicos y
sociales planteados dio paso a la dimision de Primo de Rivera en 1930. En

1931 se proclamé la Segunda Republica.

Ya se han citado en el capitulo primero los problemas a los que se
enfrentd el gobierno de la Segunda Republica en el &mbito educativo: gran
parte de la poblacién infantil estaba sin escolarizar, existia un porcentaje de
analfabetismo del 33 por 100 y el presupuesto de Instruccién Publica no-
llegaba al 8 por 100 de los Presupuestos Generales del Estado.

Uno de los primeros decretos del nuevo gobierno, firmado en 1931
por el ministro de Trabajo, el socialista Largo Caballero, se referia al trabajo
en el campo, obligando a los patronos agricolas a dar trabajo en el término
municipal de la finca, y estableciendo la jornada de ocho horas, asi como la

27 yéase: BLANCO FREIJEIRO, A. y cols. (1986): Historia de Espafia. Historia 16. Informacién y
Revistas S.A. Madrid. p. 979.
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prohibicion de desahuciar a los pequefios arrendatarios del campo. También
se obligaba a los propietarios a tener cultivadas y labradas todas sus tierras,
segun los usos y costumbres del lugar. Esta nueva normativa cred malestar
en los propietarios de tipo medio, que no estaban en condiciones de soportar
un aumento de gastos sociales ni de explotacion, y que ademas estaban
atemorizados por la perspectiva de una Reforma Agraria que el gobiemno
tenia en estudio. Su dificil situacién fue utilizada por los grandes
terratenientes, (que si tenian medios para afrontar estos gastos, pero que se
oponian a cualquier tipo de reforma agraria), que crearon la Asociacion

Nacional de Propietarios de Fincas Rusticas para defender sus intereses.

El proyectc de Reforma Agraria, que se empezd a debatir el 10 de
mayo de 1932, no era revolucionario, sino que trataba, segun el ministro
Marcelino Domingo, de crear una clase media agraria y de vitalizar el
mercado interno. Pero los propietarios agricolas se sentian atacados, y
sobre todo, los sectores sociales relacionados con la propiedad y la empresa
se opusieron firmemente a cualquier cambio en las relaciones de
produccion.

Otro conflicto relacionado con el campo se produjo con motivo de la
promulgacion del Decreto de Intensificacién de Cultivos de 1 de noviembre
de 1932, segun el cual se podian ceder las tierras que no estuviesen en
cultivo a campesinos sin tierra, que las cultivarian durante un ciclo bienal. La
resistencia de los propietarios y la impaciencia de los campesinos provoco
ocupaciones ilegales de tierras que sus propietarios pretendian dejar para el
ganado en Extremadura. Pero se consiguié¢ el asentamiento de 32.750
yunteros en unas cien mil hectareas.

Los problemas agrarios no se resolvieron, sino que se fueron
intensificando, y el 5 de junio de 1934 se produjo una huelga agraria
generalizada, que afecté a 700 pueblos esparioles, produciéndose violentos
enfrentamientos entre las fuerzas de orden publico y [os piquetes
campesinos en las provincias de Jaén y Badajoz, de hegemonia socialista.
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También el campo quedo paralizado en Sevilla, Cérdoba, Granada, y otras
muchas zonas del centro y levante espafiol*°®,

En el terreno pedagodgico, durante estos afios del gobiemo de la
Segunda Repiiblica se seguian proponiendo mejoras en las ensefianzas
agricolas. |

Una muestra de ello es el libro titulado “Agricultura elemental
espariola” 2®, que el geografo Juan Dantin Cereceda publicé en 1935 sobre
la ensefianza de la agricultura, (del cual ya habia hecho una primera edicién
en 1923), caracterizado, al igual que todas sus obras, por un intento de
relacionar las Ciencias Naturales y Fisicas, y en este caso concreto, la
Botanica, la Geologia y la Climatologia, que eran, segln él, las ciencias
fundamentales en Agricultura. Asi pues, recomendaba al “agricultor
inteligente” la necesidad de conocer: a) la planta que iba a cultivar; b) el
suelo en gue la planta extenderia sus raices; c) el clima de la regién®'’.
Pretendia, como vemos, elevar el nivel cientifico y tecnico de los

agricultores, incluyendo en su libro una parte de técnica agricola.

La guerra civil afecté de manera desigual al campo espafiol. Mientras
que en la Espafia franquista se suprimian los programas de reforma agraria,
en la Espafia republicana se organizaban las Cooperativas agricolas.
Después de la guerra se produjo la devolucién de las fincas expropiadas,
continuando la poblacién rural sumida en el atraso y el abandono, lo que
provocaria un gran éxodo migratorio afios mas tarde.

La ensefianza de la Agricultura en las escuelas primarias fue
perdiendo importancia, siendo pocas las escuelas que realmente impartian
correctamente esta materia. Esto, unido a la supresién de la asignatura de
Agricultura en el bachillerato, relegé los estudios de agricultura a una serie .
de Escuelas Agricolas de caracter elemental repartidas por la geografia
espafiola. Las escuelas de este tipo que funcionaban a mediados de los

afios 40 eran las siguientes:

28 ygase: BLANCO FRELEIRO, A. et al. (1986): Historia de Espafia. Historia 16. Informacién y

Revistas, S.A. pp. 999,1004 y 1013.
29 [y ANTIN CERECEDA, J. (1923): Agricultura elemental espafiola. Madrid. (s.ed.).
(1935): Agricultura elemental espariola. Uni6n Poligrafica S.A. Madrid.

210 y/gace: DANTIN CERECEDA, J. (1935): 0.c. p. 8.
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- La Escuela practica de Agricultura de Caldas de Montbuy
(Barcelona), creada por la Diputacion provincial de Barcelona, que concedia
becas para estudiar en esta escuela, que era un modelo en su género. Su
objetivo era formar agricultores con unos conocimientos tedricos y practicos
que les capacitasen para dirigir la expiotacién racional de una granja, finca o
industria agricola.

La escuela disponia de unas 100 hectareas de terreno, parte del cual
era bosque, estando otra parte dedicada al cultivo de secano y regadio; alli
se situaban los campos experimentales y los distintos viveros. También
disponia de una bodega para elaborar vinos, cuadras, vaqueria y un gran
silo para almacenar forraje.

Ademas contaba dicha escuela con un edificio destinado a
pensionado, aulas y laboratorios, con biblioteca, campo de deportes y
piscina, e incluso con una capilla romanica. Se daba gran importancia a las
ensefanzas practicas, realizando los alumnos podas, injertos, labores,
abonado, siembra, recoleccion, trilla, etc., y verificando en los laboratorios
analisis de tierras, de leche, de vinos, de abonos, etc. Cada alumno tenia
que presentar una memoria de los trabajos realizados. E! curso duraba un
afio agricola y al final los alumnos recibian un diploma que atestiguaba su
capacidad.

- La Escuela de Avicultura de Arenys de Mar (Barcelona), institucion
de caracter privado, daba el diploma de Avicultor o Perito avicola a los
alumnos que superaban sus pruebas.

- La Obra Tutelar Agraria, en Barcelona, era una fundacién benéfica
particular destinada a menores pobres, a los que daba una ensefianza
primaria y agricola para permitiles dedicarse a faenas del campo o
industrias derivadas de la agricultura. La Obra poseia cuatro extensas fincas,
en las que funcionaban una escuela de iniciacion agricola, para menores de
catorce afos, y otra para alumnos mayores que ya trabajaban la tierra. Los
alumnos que habian pasado un tiempo en estas escuelas y tenian una
buena preparacion e interés por la agricultura, pasaban a otra colonia que
funcionaba en Lérida. Ademas existia en una de las fincas una colonia para

nifias, dirigida por religiosas salesianas.
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En cada colonia se albergaban unos veinte alumnos, que hacian vida
familiar, alojados en casas similares a las antiguas masias rurales, al cargo
de las cuales se encontraba un matrimonio que les atendia. La ensefianza
de las asignaturas de caracter general estaba a cargo de maestros de
primera ensefianza. Ademas habia cuatro cursos de Agricultura y dos de
Zootecnia, en las que se compaginaba la teoria y la practica, impartidos por
personal especializado.

- La Casa de Economia Rural de Nuestra Sefiora de Cogullada, en
Zaragoza, contaba con una granja modelo para que los alumnos
aprendiesen el cuidado de los animales, internado, biblioteca, aulas,
laboratorios, etc. Estaba destinada a hijos de labradores, y su plan de
estudios comprendia cuatro cursos, al final de los cuales se expedia un
certificado.

- En Guiplzcoa existian dos centros de estudios agricolas: la Granja
Provincial Fraisoro, de la Diputacién, que daba ensefianzas a hijos de
labradores guipuzcoanos para la obtencién del titulo de Capataz agricola, y
la Granja Arteaga, fundacién particular, para nifios de caserios pobres.

- En Santander gxistia el Instituto Agricola de Quirés, regido por los
Cistercienses, que impartia ensefianzas agricolas y religion catdlica,
concediendo, al cabo de cuatro cursos, el titulo de Director de Explotaciones
Agropecuarias. |

- En Leodn, la Fundacion Sierra-Pambley, daba una ensefanza
primaria general y otra especial agropecuaria, dirigida a huérfanos e hijos de
familias humildes.

Ademas, estaban empezando a funcionar o estaban en proyecto otros
centros, dependientes de las Diputaciones provinciales, en Oviedo, La
Corufia, Chiclana de la Frontera (Cadiz) y Valladolid. Pero estas escuelas -
eran insuficientes para atender a los nifios que en teoria se dedicarian a las
labores del campo, por ser hijos de labradores ?'". '

Existia un proyecto de creacion de Institutos de Ensefianza Media
Agricola en algunas cabezas de partido, que se plasmo en la Ley de Bases
de Ensefianza Media y Profesional de 16 de julio de 1949. Antes de esto, en

2 yiase: ALVIRA ALVIRA, T. (1945): “Escuelas agricolas espafiolas”. Revista Espafiola de
Pedagogia. T. 1L n° 9. 437-457.
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la IV Reunion de Estudios Pedagogicos de Santander, los catedraticos
Tomas Alvira y Rodolfo Vilas propugnaron la creacion del Bachillerato
agricola y del maritimo, para atender las necesidades del pais.

La ley de Bases de 1949 pretendia hacer extensiva la ensefianza
media al mayor nimero posible de escolares e iniciarles en las practicas
técnicas profesionales. Los estudios completos durarian cinco afios. Los
Centros de Ensefianza Media y Profesional se crearian segun las
necesidades de las distintas zonas espafiolas, y comprenderian
especialidades de tipo agricola, ganadero, industrial, minero, maritimo y de

profesiones femeninas®'?.

LAS CIENCIAS NATURALES EN LAS ESCUELAS DEL AVE MARIA DE
GRANADA.

En Granada, el Padre Andrés Manjon, fundador de las Escuelas del
Ave Maria, cre¢ la primera "Escuela al aire libre" espancla en 1889,
institucion religiosa de caracter humanitario destinada a nifios y nifias de
clases populares, a los que se daba una ensefianza integral en plena
naturaleza.

Manjén, catedratico de Derecho de la Universidad de Granada y
canonigo del Sacromonte, fundé dichas escuelas como “sanatorio de almas”

para los nifios pobres. Como él mismo escribia:

"Llevaba en mi mente hacia afios la idea de poner escuelas en
el campo y cuando paseaba por los alrededores de Granada se me
recrudecian los deseos y mdas cuando subi de canénigo al
Sacromonte y vi despacio aquellos caminos, carmenes y cuevas
/.../Compré un carmen en el Sacromonte, busqué una maestra sin

titulo e instalé en octubre de 1889 mi escuela primera de nifias” *".

212 yiéase: ECHEVARRIA, L. (1950): “Nuevas directrices en la Ensefianza Media”. Revista Espariola de
Pedagogia. Ao VIIL n° 29, p. 103.

23 Cfr: MANJON, A. (1948): E! pensamiento del Ave Maria: modos de ensefiar. Granada. Patronato de
las Escuelas del Ave Maria. pp. 18-19.
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Con el tiempo, y gracias a las ayudas altruistas recibidas, las escuelas
flegaron a contar con once carmenes, que eran casas con jardin o huerta,
tipicas de Granada. En los carmenes escolares los nifios se ocupaban del
cuidado de la huerta y de los animales domeésticos destinados al
sostenimiento de las escuelas y a "llenar el puchero®. Al ser completamente
gratuitas, las escuelas dependian econdémicamente de las limosnas recibidas
y de los productos de la huerta y de los corrales.

La ensefianza en las Escuelas del Ave Maria se basaba en el estudio
de las materias de Religion, Lengua, Patria, Calculo, Arte y Naturaleza®™,

Respecto a las ensefianzas sobre [a Naturaleza, Manjon escribia:

“Naturaleza, palabra con la que queremos expresar algunos
conocimientos de fas que llaman Ciencias Naturales, pero no con
libros sino en instrucciones orales y lecciones sobre cosas o con
instrumentos y aparatos, para que los nifics, entretenidos y jugando,
se enteren de lo que sabe toda persona culta sin cursar todas las
asignaturas del Bachillerato, que es uno de los mayores disparates
pedagogicos, por ser realmente imposible y verdaderamente

inhumano" %%,

El espiritu religioso de las Escuelas del Ave Maria estaba presente
también en su concepcidn de la Naturaleza, ya que como decia Manjén
"también entendemos por Naturaleza la educacion en medio de ella,
sustituyendo siempre que sea posible la gran Casa de Dios a las casas de
los hombres™" 2'®, 7

También destacaba en el ideario del Ave Maria la idea de educar a
los nifios en el sentimiento de la belleza, y concretamente de la belleza del
entorno natural. Refiriéndose a los carmenes escolares, Manjon escribia:
“pasear por aquellas veredas y jardines... mirar por doquier el agua que

corre y salta... contemplar Sierra Nevada ai oriente, Granada al occidente y

1M yéase: MANJON, A. (1948): o.c. pp. 64-65.

215 yéase: MONTERO VIVES, I. (1988): La Espafia que vivié y amé Don Andrés Manjon. Granada. Imp.
Ave-Mara.

216 \JONTERO VIVES, J. (1988): o.c.
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la Alhambra a mediodia... ¢no ha de ir formando el gusto de lo bello en el
corazén de los nifios?”

Los métodos pedagogicos utilizados en las escuelas del Ave Maria
para el estudio de la naturaleza se exponian en "El pensamiento del Ave
Maria” 2'7, escrito en 1902. Estos métodos eran activos e intuitivos, y
pretendian llevar a la vida real lo que se estudiaba en [as clases. Los
maestros salian con los nifios al campo, a los alrededores de Granada
(Fuente del Avellano, cauce del rioc Darro, Silla del Moro) para observar
sobre el terreno fuentes, rios, valles, aljibes, vegetacion, etc.

En “Modos de enseiiar”, tercera parte de El pensamiento del Ave
Maria, Manjon dedicaba una parte a la ensefianza de la Geografia de
Esparia. Junto a los métodos activos que proponia, son muy destacables las
reflexiones educativas que iba deduciendo de cada uno de los temas. A
modo de ejemplo, véanse los comentarios que hacia después de desarrollar
la leccion sobre la orografia de Espafia, en la que mostraba su preocupacién

por la pérdida de la vegetacion y del suelo:

"Lo que ensenan las montanias": /.../La pobreza de estas altas
cumbres peladas, frias y deslavadas, donde nuestros grandes
politicos, por no decir insensatos, no han dejado ni un arbusto y,
descuajado el monte y su raigambre, el agua se baja la tierra movida

y con ella la vegetacion y la ruina de los montes y de las cafiadas” ?'°.

También insistia en la importancia del aprovechamiento del agua:

“Lo que ensefian los rios y las aguas:
Primero: si donde hay agua hay vida y donde aquélla
escasea o falta ésta se extingue, el agua es cuestién de vida o
muerte, y el saber o no aprovecharla equivale a saber vivir o no saber
sino suicidarse, contribuyendo a la infecundidad y pobreza de la

patria.

2 MANION, A. (1948): o.c.
218 ygase: MONTERO, J. (1998): o.c. p. 148.
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Segundo: el agua que caida se evapora para nada sirve,
la que caida corre precipitada al mar, lavando la tierra donde cae y
por donde pasa y armastrandola, no sélo no es fecunda sino que
deslava, empobrece, esteriliza y compromete /.../ el presente y el
porvenir del suelo patrio y de sus moradores. Unicamente el agua que
llovida sabe retenerse, que corriendo sabe dirigirse, y que corriendo y
regando sabe utilizarse, es la que vale, es riqueza en vez de

pobreza™'®,

Otra muestra de los procedimientos empleados en las Escuelas del
Ave Maria para el estudio de la naturaleza se encuentra en el Libro cuarto de
las "Hojas catequistas y pedagoégicas del Ave Maria”, publicado en 1912,
Después de tratar el tema de la orografia e hidrografia de Espafia, Manjén

hacia las siguientes reflexiones:

“a) Esos cerros y montes hoy desnudos y pelados ¢quién los
descalvo?

b) Esa impresion de desolacién y tristeza que produce la
infecundidad y aridez de la mayor parte del suelo patrio ;quien la
causo?

¢) ¢Cuantos afios de cultura serdn menester para reponer los
bosques talados por la barbarie gubernamental y progresiva del siglo
XiX?/../

e) Maestros, celebrad la fiesta del arbol; y vosotros, politicos,
no celebréis el festin de los salvajes que derriban el arbol para mejor

comer el fruto”.

Podemos apreciar en este cuestionario, junto a una preocupacion por la
deforestacion que sufria el pais, algunas referencias poco afortunadas, como
considerar al gobiemno responsable dé la misma, asi como la relacionada con

los “salvajes” que supuestamente talaban los arboles.

219 ofr MANJON, A. (1948): o.c. p. 311.
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Un poco mas adelante, Manjén proponia una serie de ejercicios y en

uno de ellos preguntaba:

“;Por qué la agricultura se halla tan atrasada en Espafia?”
Entre las respuestas propuestas, destacaba la siguiente:

“Por la despoblacion de los montes y del arbolado en general,
que atrae la lluvia y retiene la humedad y disminuye los desastres de

las inundaciones”*%°.

Se puede observar en los planteamientos propuestos por el Padre
Manjén para el estudio de la naturaleza una clara preocupacién por los
problemas ambientales, concretamente por la erosion, que resulta original
para su época. Desde finales del siglo XIX, los problemas planteados por la
erosion se discutian en diversos ambitos: entre los naturalistas, entre los
ingenieros de Montes y también entre los gobernantes y politicos. La
originalidad de Manjon consistié en llevar el tema a la escuela. Ademas se
aprecia en los textos precedentes que Manjén consideraba muy importante
el contacto con el medio natural proximo a la escuela como procedimiento de

aprendizaje, lo que también era bastante innovador.

LA JUNTA PARA AMPLIACION DE ESTUDIOS E INVESTIGACIONES
CIENTIFICAS (J.A.E.).

Creada por Real decreto de 11 de enero de 1907 del ministro Amalio
Gimeno, a instancias de personalidades como Giner de los Rios, Azcarate,
Cajal, Torres Quevedo y otros, para mejorar la formacién del personal docente
y ponerle en contacto con los avances cientificos de la época, fue la institucion
cultural de mayor importancia para el p}ogreso cientifico del pais, ya que a lo
largo de sus casi treinta afios de actividad concedié mas de 1.500 becas.

30 MANION, A. (1926): Hojas catequistas y pedagdgicas del Ave Maria. Cuaderno o Libro cuarto. pp.
77-80.
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Uno de los objetivos de la Junta era conseguir la reforma de la
educacion universitaria y de la investigacion cientifica. Para ello, se concedian
pensiones en el extranjero al profesorado. Mientras los investigadores
preferian dirigirse a Alemania para realizar su trabajo cientifico, los interesados
en el estudio de los métodos de ensefianza y de la estructura de las
instituciones docentes y cientificas preferian ampliar sus estudios en paises
francéfonos. Asi pues, de los catorce pensionados y pensionadas para hacer
estudios sobre [a ensefianza de las Ciencias Naturales la mayoria se dirigieron
a Francia, Suiza y Bélgica®'. De alguna de ellas, como Margarita Comas, ya
se ha hablado y de otras, como Rosa Sensat, se hablara mas adelante.

Ademas, la influencia de la Junta en la educacién se haria patente con
la creacion el 10 de mayo de 1918 del Instituto-Escuela de Segunda
Ensefanza, estando la Junta a cargo de la administracién y direccién de dicho
centro.

También la JAE estaba encargada de ‘la tutela de la Residencia de
Estudiantes, creada por Real Decreto de 6 de mayo de 1910 como
complemento de la vida universitaria, y que llegd a convertirse en un foco
cuitural por donde pasarian la mayoria de los intelectuales espafioles de
principios de siglo. Muchos de los residentes de la Junta, como el grupo de
teatro La Barraca, participaron en las Misiones Pedagogicas organizadas por
Cossio, dirigidas a pueblos y aldeas de toda Espafia.

La labor de la Junta para Ampliacién de Estudios provocd un gran
interés por ia Ciencia en Espafia entre los jovenes investigadores. Pero
muchos de estos jévenes que se dedicaban a la investigacion no veian
valorada su labor cientifica a la hora de opositar a una plaza de profesor
universitario, ya que el sistema de oposiciones valoraba mas los conocimientos
memoristicos que el trabajo de investigacion realizado por el aspirante. Para
evitar esto, Eduardo Hernandez-Pacheco, catedratico de Geologia de la
Universidad de Madrid, proponia aumentar el nimero de profesores agregados
y colaboradores de cada céatedra, e ir cubriendo con ellos los puestos de

superior categoria, a los que se ascenderia como consecuencia de la labor

21 yéase: BARATAS DIAZ, LA. y FERNANDEZ PEREZ, J. (1993): “Becas de ampliacion de estudios
en Biologia y ciencias basicas de la Medicina en la Espaiia del primer tercio del siglo XX”. Dynamis. Vol.
13. pp. 247-263.
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cientifica realizada, tal y como se hacia en las universidades europeas. Pero
para esto era necesario un cambio en la legisiacién de Instruccion publica, que
generalmente estaba en manos de politicos poco versados en los problemas
reales de la ensefianza.

Segun Hermnandez-Pacheco, si todos los profesionales dedicados a la
ensefianza y a la investigacion cientifica pedian con energia una medida
legislativa para resolver los problemas de la ensefianza, sus deseos sefian
satisfechos por los politicos. Asi pues, instaba a los profesores a orientar a la
opinion publica sobre la importancia de la valoracién de la investigacion
cientifica en el acceso a la docencia, desde las aulas y desde las sociedades
cientificas, y también con ocasién de los congresos cientificos internacionales,

para ejercer de esta forma una influencia en los gobemantes®%.

LAS CIENCIAS NATURALES EN EL INSTITUTO ESCUELA DE MADRID.

La Institucion Libre de Ensefianza proyectd sus reformas en el terreno
de la ensefianza oficial: por Real decreto de 10 de mayo de 1918, firmado
por el ministro de Instruccion Publica Santiago Alba, a instancias de la I.L.E.,
se cred el Instituto Escuela de Segunda Ensefianza de Madrid, centro oficial
bajo la direccion de la Junta para la Ampliacién de Estudios, con el caracter
de ensayo pedagdgico, a fin de experimentar nuevos métodos de educacion
y sistemas practicos para la formacion del personal docente. Se pretendia
resolver el problema que la I.L.E. no habia podido soslayar: el desajuste
entre los métodos mas modernos de una escuela privada y los ya arcaicos
de la segunda ensefianza oficial. Se establecia, ademéas, la continuidad de la
escuela primaria en la secundaria, haciendo posible el sistema ciclico
propuesto por la Institucion.

Se instald el Instituto-Escuela en el edificio cedido por el International
Institute for girls in Spain, en la calle Miguel Angel 8. Las ensefianzas
abarcaban desde la escuela de parvulos a la Universidad (desde los § a los
17 afios). Se unia la ensefianza primaria y la secundaria, tratando de unificar

el proceso de formacién del alumnado. El plan de estudios insistia durante

222 y7gase: HERNANDEZ-PACHECO, E. (1917): “El problema de Ia Investigacion cientifica en Espafia™.
Asociacién Espafiola Progreso Ciencias. T.II. Conferencias. Madrid Imp. Fortanet. pp. 85-93,
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varios afios en cada una de las materias ensefiadas, especialmente en las
mas esenciales®®.

Los estudios estaban divididos en nueve grados; los tres primeros
correspondian a la Seccién Preparatoria y los seis Ultimos a la Segunda
Ensefianza. No habia examenes, sino observacion del trabajo diario.
Tampoco habia premios, castigos o notas. No se comparaba a unos
alumnos con otros sino que se comparaba la obra de cada uno con io que él
mismo podria hacer intensificando su esfuerzo. El niumero maximo de
alumnos en las clases tedricas era de 30 y en las clases practicas de 15.

El personal docente era elegido directamente por la Junta de
Ampliacién de Estudios, sin necesidad de realizar oposiciones, aunque los
profesores debian ser catedraticos numerarios, auxiliares de institutos o
aspirantes al magisterio secundario. La Junta seleccionaba aquelios
profesores de los que esperaba mejores resuitados, y éstos debian dedicar
todo su tiempe al Instituto. Los profesores numerarios daban un minimo de
cuatro horas de clase, y casi todos dedicaban el resto de su tiempo libre a
estudios de laboratorio en su especialidad, recibiendo una pequefa
retribucién suplementaria por este concepto. También se admitian
aspirantes que compartian con los catedraticos la funcion docente,
completando al mismo tiempo su preparacion tedrica y practica, siendo el
Instituto una escuela profesional para el profesorado de secundaria.

El método de seleccidn del profesorado fue criticado, por considerarlo
un caso de favoritismo. De hecho, la innovacién que suponia el Instituto-
Escuela fue rechazada por gran parte del profesorado tradicional, que veia
con recelo la influencia de la I.L.E. en la educacién.

Los alumnos del Instituto-Escuela destacaban, respecto a los demas,
por su cultura general, por su seguridad en sl mismos Yy porque estaban
convencidos de haber recibido una educacion superior a la corriente. Las
jovenes estudiantes se distinguian por un tono de desenvoltura que no era

frecuente en las mujeres de aquella época®*.

23 yigase: Andnimo. (1924-25): “El Instituto-Escuela”. Revista de Segunda Ensefianza. pp. 511-516.
24 ygace: IMENEZ LANDI, A. (1996): La Institucion Libre de Ensefianza y su ambiente. T.IV. Madrid.
Ministerio de Educacién y Cultura. Editorial Complutense. S.A. p. 119-122.
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La creacion del Instituto-Escuela resté parte de su alumnado a la
I.L.E., ya que alumnos de la Institucidon en edad de cursar la segunda
ensefianza pasaron al [nstituto-Escuela. También se inscribieron en él
muchos hijos de la alta burguesia y de intelectuales de relieve, que eran la
clientela natural de la Institucion.

En el Instituto Escuela alcanzaron gran desarrollo las ensefianzas de
Historia, Arte y Ciencias Naturales, a las que se hara referencia a
continuacion, realizadas en los museos, en el campo y mediante practicas
de laboratorio y excursiones escolares.

225 se citaba entre los principales

En el reglamento de dicho Instituto
medios de ensefianza "el estudio directo de la naturaleza o de las cosas y el
ejercicio de coordinar las observaciones”. Sobre la ensefanza de las

Ciencias Naturales se decia:

“Se estudiaran las Ciencias Naturales en los gabinetes y en el
campo. La parte descriptiva y clasificadora que los nifios deben hacer
mediante dibujos del natural y colecciones, se completara con
observaciones y experimentos de Fisiologia y Biologia. Ademas del
conocimiento de los grupos principales de seres debe aspirarse a que
el nifio adquiera una clara conciencia de los criterios que sirven para
clasificarlos, asi como de las lineas fundamentales de la evolucion de
las especies. Estos estudios deben ser, ademds, instrumentos para

educar el poder de observacion y el cuidado de los detalles” 2.

La Junta de Ampliacion de Estudios habia introducido corho
innovacion referente a la metodologia y la técnica de cada disciplina en el
Instituto-Escuela, la direccién y orientacién por parte de catedraticos de
universidad. Asi, la seccion de Naturales estaba dirigida por Ignacio Bolivar.

Los procedimientos utilizados en el Instituto Escuela para la

ensefianza de las Ciencias Naturales eran, entre otros, los siguientes:

25 Anénimo (1925): “El Instituto Escuela de Segunda Ensefianza de Madrid”. Junta para Ampliaciin de

Estudios e mvestigaciones Cientificas. Madrid. p. 16.
2% véase: Memorias de la Junta para Ampliacion de Estudios (1918-1919): Memoria 7. pp. 242-243.



Naturaleza, Ecologia y Ensefianza en Espafia 177

Primer grado (8 afios):

Zoologia: estudiar animales conocidos, fijandose en detalles de
organizacion, vida y costumbres de los mismos.

Botanica: vida de [as plantas.

Segundo grado (9 afios):

Ciencias Naturales: el fin principal es que los alumnos
aprendan a observar. Se tratan las costumbres de los animales, el medio en
el que animales y plantas habitan, las adaptaciones al ambiente, su utilidad y
perjuicios para el ser humano.

Seccién de Bachillerato:

Ensefianza de la Biologia: trata de fomentar ia educacion de
los sentidos del nifio como resultado de la observacion del ambiente, junto
con el desarrollo de los sentimientos que brotan al contacto con la belleza de
la naturaleza.

En el segundo ciclo del bachillerato (15-17 afios) se realizaban
salidas al campo y/o al Jardin Botanico al menos una vez al mes.

Los trabajos practicos consistian en manipulaciones de laboratorio y
disecciones de plantas y animales.

L.as excursiones eran un elemento esencial en los métodos del
Instituto Escuela. Cada seccion de treinta nifios dedicaba dos o tres horas de
la mafana, un dia en semana, acompanada de dos profesores, a la visita de
museos, fabricas, talleres, laboratorios, bibliotecas, o a trabajos de campo.
Eran clases practicas o intuitivas, en las que los nifios recogian ejemplares y
hacian observaciones directas, para posteriormente clasificar y analizar en la
escuela dicho material, ayudados por el profesorado®’.

Las excursiones eran de dos tipos:

a) Ordinarias: se realizaban semanal o quincenalmente y tenian dos
horas de duracion. Eran visitas al Jardin Botanico, al Museo de Ciencias
Naturales o al Parque Zooldgico.

b) Extraordinarias: eran voluntarias y se realizaban fuera de Madrid,
visitando la Dehesa de la Villa, La Moncloa, las orillas del Manzanares,
Torrelodones, Hoyo de Manzanares y la Sierra de Guadarrama, segun

227 yséase: Memorias de la Junta para Ampliacion de Estudios (1920-1921): Memoria 8. p. 262.
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consta en las Memorias de la Junta para la Ampliacion de Estudios, sin que
se especifiquen detalles sobre las mismas.

Al no estar subvencionadas les excursiones, cada alumno contribuia
semanalmente con una peseta para los gastos de excursiones cientificas, y
con los fondos reunidos, gestionados por los propios alumnos, se realizaban

excursiones con un coste anual de 20.000 pesetas®?®,
LAS CIENCIAS NATURALES EN LA ESCUELA MODERNA.

La Escuela Moderna fue fundada por Francisco Ferrer y Guardia
(1848-1909) el 8 de septiembre de 1901 en Barcelona. En pocos afos, entre
1901 y 1906, Ferrer llegd a organizar, especialmente en Catalufia, unas
cincuenta escuelas, laicas y coeducativas, cuya finalidad era dar a los nifios
y nifias una buena educacién, verdadera, justa y libre de prejuicios. Esta
educacion estaba basada en los principios humanisticos y en el
conocimiento cientifico positivo y racional.

La Escuela Moderna tuvo como uno de sus principios basicos el
contacto permanente con la naturaleza y con la vida como Unica fuente de
conocimiento. Pretendia sustituir el aprendizaje memoristico y libresco por
las impresiones producidas en los nifios por el contacto con el medio natural.

Era una escuela racionalista, cientifica y anarquista, que recogia las
ideas roussonianas sobre la educacién. En ella no existian premios ni
castigos, y se dirigia a un alumnado procedente de todas las clases sociales.
Entre sus temas centrales destacaban: a) la educacion en el seno de la
naturaleza mediante juegos libres y organizados; b) el reconocimiento del
mundo y de la sociedad que le rodea.

La Escuela Moderna se relacionaba con el ambiente cientifico de la
época. Por ejemplo, Ernst Haeckel (1834-1919) pertenecia al comité de
direccion de la “Liga Internacional para la Educacién Racional de la Infancia”,
fundada y presidida por Ferrer a comienzos de siglo®®®.

En el primer numero del Boletin de la Escuela Moderna, publicado el
30 de octubre de 1901, se exponian sus fundamentos. Segun Ferrer, la

=8 véase: Memorias de la Junta para Ampliacion de Estudios (1918-1919): Memoria 7. pp. 242-243.
9 yéase CANAL, P., GARCIA, J. y PORLAN, R. (1981): o.c. p. 81.
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ciencia no debia ser patrimonio de un reducido grupo de individuos
privilegiados, sino que sus beneficios debian extenderse a toda la sociedad.
Asi pues, proponia la sustitucion de los métodos educativos tradicionales por
un nuevo método pedagogico basado en las Ciencias Naturales®.

E! mismo Ferrer y Guardia escribia: “se sustituira el estudio dogmatico
por el razonado de las Ciencias Naturales™®'. Y también: “_..ya que tenemos
por guia educativa las Ciencias Naturales/../ trataremos que las
representaciones intelectuales que al educando le sugiera la ciencia, las
convierta en juego de sentimiento, que intensamente las ame” >,

En la Escuela Moderna las clases se daban al aire libre siempre que
era posible. Se proponia una “educacion por el ambiente” como reaccién
contra el método vy el formalismo de la pedagogia tradicional. Dicha
educacion tenia por objeto desarroliar en el nifio el interés innato que siente
hacia si mismo y hacia lo que le rodea. Se puede apreciar la gran
importancia concedida al conocimiento de la naturaleza en esta escuela.

La Escuela Moderna contd con la colaboracion de figuras importantes
de las Ciencias Naturales, como Odén de Buen, catedratico de Mineraiogia y
Botanica de la Universidad de Barcelona, que participaba en las
conferencias dominicales que organizaba la Escuela. También participd en
las mismas Andrés Martinez Vargas, profesor de la Facultad de Medicina.

El origen de estas conferencias fue el intento de crear una especie de
universidad popular, dirigida tanto a los alumnos de la Escuela y a sus
familias como al publico en general. El 5 de octubre de 1902 las
conferencias dieron paso a cursos regulares sobre ciencia: Martinez Vargas
traté el tema de la higiene en la escuela y a continuacién Odon de Buen
hablé sobre la importancia del estudio de la Historia Natural.

De Buen era partidario de una ensefianza en la que los alumnos
observasen por si mismos la mayor cantidad de hechos posibles, y en este
sentido, proponia a los maestros que realizasen salidas al campo para
ensefiar a los nifios la naturaleza en la naturaleza misma. Escribié una obra

B0 poletin de la Escuela Moderna (1901). Afio 1 n° 1. 30 octubre 1901.

3! FERRER y GUARDIA, F. (1912): La Escuela Moderna. Barcelona.

B2 cft. FERRER, F. (1928): “La Escuela Moderna”. La protesta. Suplemento quincenal. Buenos Aires.
13 oct. 1928. Afio VIL 239. p. 563.
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titulada “Las Ciencias Naturales en la Escuela Moderna” de la que en 1912
se habian publicado 6 volimenes. Ademas de colaborar con la Escuela
Moderna, de Buen envié a sus hijos como alumnos a la misma.

La Escuela Moderna, con sus métodos pedagdgicos nuevos y
especialmente con su anticlericalismo, provocé los recelos de la Iglesia y de
los sectores mas conservadores. En 1906, después del arresto de Ferrer,
considerado errbneamente como instigador del atentado contra Alfonso XIlI,
la Escuela Moderna fue cerrada. El 12 de octubre de 1909, como
consecuencia de la represidén gue siguio a la Semana Tragica de Barcelona,
Ferrer fue ejecutado en medio de una oleada de protestas internacionales.

LAS CIENCIAS NATURALES EN CATALUNA A PRINCIPIOS DEL SIGLO
XX.

Durante la segunda mitad del siglo XIX se habia ido desarroilando con
especial intensidad en Catalufia un interés naturalista, debido los movimientos
excursionistas, muy populares en aquella época. Esto condujo a la creacién en
1899, por iniciativa privada, de una Institucié Catalana d'Historia Natural.
También el Ayuntamiento de Barcelona creé en 1906 una Junta de Ciénces
Naturals.

En el ambito educativo, ademas de los nuevos planteamientos
propuestos por la Escuela Modema, habia comenzado a principios de siglo
una renovacion de la escuela primaria, con métodos pedagégicos nuevos??,
apoyada por el Ayuntamiento de Barcelona, que en el presupuesto municipal
de 1907 concedié ayudas gracias a las cuales comenzaron a crearse colonias
escolares y escuelas Montessori.

En 1914 se fundd en Montjuic una escuela piloto, I'Escola del Bosc,
dirigida por Rosa Sensat, que transmitié a su hija M® Angeles Ferrer Sensat,
sus inquietudes pedagdgicas. En dicha escuela se daria una importancia
fundamental a las Ciencias Naturales dentro de la corriente pedagdgica de la
Escuela Nueva. También en 1914 funciond la primera Escola d’Estiu para
maestros y estudiantes. En 1915 funcionaban 15 escuelas Montessori. En

233 yéase: SOLE SABARIS, L1 (1974): L ensenyament de les Ciénces Naturals a Catalunya mig segle
enrera. Barcelona, Instituto Nacional Ensefianza Media Infanta Isabel de Aragon. pp. 80-81.



Naturaleza, Ecologia y Ensefianza en Espaiia 181

1922 se cred el Patronato Escolar, que funcioné hasta 1939, elevando la
escuela primaria al nivel de las mejores escuelas europeas.

Asi pues, en Catalufia se cred un buen equipo de maestros que
imprimieron un espiritu pedagégico modemo a la ensefianza. Ademas,
contaron con el apoyo econémico de los poderes publicos, gracias al cual se
pudieron organizar los acreditados Cursos de Verano que comenzaron en
1914, asambleas pedagdgicas, viajes al extranjero, etc.

Esto repercutié positivamente en todos los érdenes de la ensefianza y
como es logico, también en la didactica de las Ciencias Naturales, que
preconizaba una ensefianza activa en la que el alumnado entrase en contacto
con la naturaleza, prescindiendo de la ensefianza libresca. Asi se ve reflejado
en los textos escolares de la época y en la existencia de maestros aficionados

a la cultura naturalista, como Masclans, Macau, Crespell, etc.

La contribucion de Rosa Sensat (1873-1961) a la mejora de la
ensefianza fue muy importante. Habia disfrutado de una beca de la Junta de
Ampliacién de Estudios en Bélgica y Alemania durante el curso 1912-1913,
para estudiar la organizacion de las escuelas primarias -y en especial la
metodologia empleada en fa ensefianza de las Ciencias Fisico-quimicas y
Naturales, en lo referente a la formacién de colecciones, organizacion de
museos, gabinetes y laboratorios y realizacion de excursiones destinadas al
estudio de la naturaleza®*. En dicha visita se interesé especialmente por las
escuelas en las que se estudiaba la naturaleza como base de la educacién y
por el empleo de métodos activos de ensefianza.

En su obra pedagégica, ya de vuelta a Barcelona, sigui6 interesada en
llevar a la escuela la observacion directa de la naturaleza. Insistia en el gran
valor educativo de las Ciencias Naturales, ya que desarrollaban el espiritu de-
observacion, suministraban conocimientos aplicables a la vida cotidiana vy
ademas encajaban en su concepcién de una escuela activa, en la cual el nifio
aprenderia a interpretar la naturaleza por la observacion y la experimentacion.

34 Instancia de solicitud de beca de Rosa Sensat, 5 de febrero de 1912. Archivo JAE. Leg. 1932. En:
MARIN ECED, T. (1991): Innovadores de la Educacidn en Espafia. Servicio de publicaciones de la
Universidad de Castilla-La Mancha. p. 328.
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En vez de la denominacion “Ciencias Naturales”, proponia utilizar la de
“Estudios de la Naturaleza”, para referirse de esta forma a todos los seres que
viven en la naturaleza y a todos los fendmenos que ocurren en ella, sin excluir
la Fisica y la Quimica, ya que consideraba que para explicar los hechos
biologicos era necesario conocer los procesos fisicos y quimicos que los
determinaban®®®.

Proponia a los maestros rurales que dedicasen mas tiempo a la
observacion en el campo, intentando encontrar en cada escuela el sentido
utilitario de estas actividades. Por ejemplo, en zonas agricolas, a los padres les
resultaria interesante que sus hijos hicieran distintos tipos de cultivos, que
estudiaran la forma de obtener mayor rendimiento de un terreno, que
conocieran los insectos y péjaros Utiles o perjudiciales para el campo, etc. Asi,
no considerarian las salidas al campo como una perdida de tiempo.

Para las escuelas urbanas, proponia visitas a parques y jardines y
excursiones al campo, para “percibir claramente los grandes conjuntos, las
relaciones entre las plantas y los animales y sus asociaciones naturales,
siguiendo una reglamentacion que se impone por la naturaleza misma, como
es el ciclo anual de las estaciones” 2%,

En su obra, ademas del valor educativo de los estudios de la naturaleza,

Rosa Sensat también destacaba el valor estético:

“Porque no sdélo por el afan de saber, no sélo por su valor
educativo, no sélo por sus importantes aplicaciones a la vida humana
hemos de estudiar la naturaleza. Es también bajo otro aspecto, el de su

belleza” >’ .

Vemos como Rosa Sensat pretendia estudiar la naturaleza con una
vision global, que se podria considerar ambientalista. Pero todas estas
propuestas serian interrumpidas por la guerra civil y por la posterior dictadura,

y no resurgirian hasta los afios 60, con la creacion de la Institucion Rosa

35 véase: SENSAT, R. (1933); “Los estudios de la naturaleza en la escuela primaria”. Revista de
Pedagogia. Afio XII n® 141, pp. 391-396.

36 Cfr: SENSAT, R. (1933): o.c. p. 395-396.

37 Cfr: SENSAT, R. (1933): o.c. p. 396.
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Sensat, que organizd las primeras Escolas d'Estiu de la época franquista, en
las que se volvio a fomentar la tradicion naturalista y la aproximacion del

alumnado a la realidad.

Los estudios de Ciencias Naturales en la Ensefianza Secundaria en
Catalufia, tanto en los institutos como en los colegios privados, seguian el
patron tradicional, eran memoristicos, sin practicas ni ejercicios. En Barcelona
solo existia un Instituto (que posteriormente pasaria a llamarse Balmes),
estando a cargo de la catedra de Ciencias Naturales Manuel Cazurro (1865-
1935) desde 1913; era autor de buenos textos de bachillerato, de los que se
hablara mas adelante.

Una descripcion de como eran los estudios de bachillerato en aquellos
arios la ofrece Lluis Solé Sabaris en su trabajo dedicado a “L’'ensenyament de

les Ciénces Naturals a Catalunya mig segle enrera™

“ Tant a I'Institut com al millor collegi de Lieida, el dels germans
maristes, tot era memoristic i un sol ‘hermano” es veia obligat a
entrendre en totes les materies d'un curs de balxiller, des de les
Matematiques al Liati pasant per les Ciénces Naturals o la Fisica i la
Quimica, per la qual cosa es limitava a fer-nos recitar les llicons de
memoria /.../ Aixi vaig acabar el baixillerat, tot carregat de matricules
d’honor, pero sensa haver vist un sol mineral, ni dibuixat una planta, ni
examinat un insecte, ni manejat un microscopi. I aix6é que al collegi no
deviem ésser més enlla d'una trentena d'alumnes i escassament el
doble a linstitut. Ens limitavem a aprendre de memoria els textos
d"Orestes Cendrero, que no eren del tot dolents. Aquesta era la tonica

general, amb les honroses excepcions que hi pogués haver”?%.

Un hito en la ensefianza secundaria catalana lo supuso la creacion el 2
de febrero de 1932 del Instituto-Escuela del Parque. Entre sus métodos
pedagdgicos destacaba la supresion de la ensefianza memoristica y de los
libros de texto, clases activas basadas en el trabajo colectivo de los alumnos,

28 f. SOLE SABARIS, L1 (1974): L ‘ensenyament de les Ciénces Naturals a Catalunya mig segle
enrera. Barcelona. Instituto Nacional de Ensefianza Media Infanta Isabel de Aragén. pp. 79-80.
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organizados en equipos, numero maximo de alumnos por clase limitado a
treinta o cuarenta, didactica basada en el método deductivo a partir de las
observaciones y experiencias de los alumnos, sustitucion de los examenes por
la observacion del trabajo de los alumnos, excursiones, visitas a museos, etc.

La ensefianza de las Ciencias Naturales se desarrollaba de acuerdo
con los fendmenos ciclicos de la naturaleza, observando los alumnos el
ambiente que les rodeaba: las plantas de cada estacion, los animales del
parque o los recogidos en las excursiones, que debian ser dibujados y
observados al microscopio; también se hacian disecciones y experimentos,
que se anotaban en el cuademo de clase.

Una orientacién semejante tenian los otros dos Institutos-Escuela

creados en 1933.

En la Ensefnanza Universitaria de las Ciencias Naturales en Catalufia
destacé especialmente la figura de Odén de Buen (1863-1945), que gand
por oposicion la catedra de Mineralogia y Botanica de la Facultad de
Ciencias de la Universidad de Barcelona en 1889. Ademas, estaba
encargado de las clases de Cristalografia y de Zoolegia. Habia tenido una
actitud destacada como politico de ideas avanzadas y se habia hecho
célebre cuando el obispo Cardenal Casanyes declaré heretico su libro de
texto y tratd de expulsarlo de la catedra, lo que provocd una reaccion
estudiantil. También fue colaborador de la Escuela Moderna, en la que
impartia conferencias y en la que se educaron sus hijos.

De Buen tenia una visién global de la naturaleza. Segun él, el final del
siglo XIX era la “edad del naturalismo”, ya que el medio social favorecia el
progreso de las Ciencias Naturales y éstas a su vez podian ser aplicadas en

beneficio de la sociedad espafiola, para lo cual, proponia:

“Que nuestra patria, separdndose de la senda frazada por los
tedlogos y que le condujo a su degradacion moral y a su ruina
material, inspire a las nuevas generaciones en los principios de las
Ciencias Naturales, en un racional positivismo, es lo que deben

desear cuantos amen la Ciencia, cuantos estimen como la mas
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elevada y generosa de las misiones del hombre, el impulsar el

progreso humano”%*°,

Odon de Buen fue un gran impulsor de la Oceanografia espafiola.
También fue Senador durante muchos afios, y tal vez se debié a su influencia
politica la creacién de la Seccién de Ciencias Naturales de la Facultad de
Ciencias de Barcelona %*° en 1910. Ese mismo afio se trasladé a Madrid,
desde donde continud su labor oceanografica. Moriria exiliado en Mejico.

En su libro titulado “Programa de un curso de Geologia, Mineralogia y
Botanica” %', de Buen explicaba el plan general del curso académico,
refiriéndose tanto a las clases teéricas como a las practicas y excursiones, y se

lamentaba de la dificultad de realizar dichas practicas:

“Por imposicién legal, abarca este curso materias tan amplias
como la Geologia y la Botanica. /../ Debieran desenvolverse estas
materias en las lecciones orales de la catedra, en los laboratorios y en
el campo. Las ruines condiciones en que vive la ensefianza universitaria
por lo que a las ciencias experimentales se refiere, impide hacer en el
laboratorio lo que en la catedra se dice./.../ Suplo, en lo posible, estas
deficiencias organizando con los estudiantes excursiones botanicas y

zoolégicas” 42,

Como complemento de sus clases tedricas y practicas Odon de Buen
realizaba, por o tanto, excursiones con sus alumnos, entre las que destacaban
las visitas al Laboratorio Aragd de Banyuls-sur-mer, creado por el profesor M.
Lacaze Duthiers, en la frontera franco-espafiola, para hacer practicas con
animales marinos. Estos estudios especializaron a Odén de Buen en Biologia -
marina. También hacia viajes a Baleares para visitar el Laboratorio Biologico

Marino y para recoger plantas y animales marinos y terrestres.

29 yéase: BUEN y del COS, O. de (1891): Diccionario de Historia Natural. Barcelona. Salvador Manero

Bayarm Editor. p. CLL _

0y/¢age: SOLE SABARIS, LI (1974): o.c. pp. 77-78.

21 gace: BUEN y del COS, O. de (1897): Programa de un curso de Geologia, Mineralogia y Boténica.
8* edicién. Curso 1897-98, Barcelona. Manuel Soler.

22 Cfy- BUEN y del COS, O. de (1897): 0.c. p. 3.
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Mas cerca de Barcelona, organizaba excursiones cortas, que se
realizaban los domingos, por las costas inmediatas y por las montafias
proximas; también excursiones a Olot y a las altas cumbres del Montseny.

En las excursiones al Montseny, se estudiaba Geografia Botanica:

‘Ascendiendo al Montseny, desde el nivel del mar hasta una de
las mayores alturas, /.../ se ven con notable claridad las diversas zonas
de vegelacion, desde la de alcomoques y pinos a la subalpina; es una
leccion interesantisima de Geografia botanica; se recogen ademas

muchas especies, y entre ellas abundan las criptégamas”**.

Una vez acabado el curso, de Buen realizaba con sus alumnos un viaje
a ltalia para ver la region volcanica del Vesubio, Pompeya, los museos y
jardines botanicos de Roma y Népoles y el Laboratorio de Biologia Marina de
Napoles.

Antes de cada viaje, de Buen daba una conferencia preparatoria en
clase. Cada estudiante debia ir provisto de instrumentos para recolectar
plantas, animales o piedras, segun sus aficiones. Después de la actividad,
debian redactar en forma de diario sus impresiones; a partir de los diarios, tres
alumnos se encargaban de redactar una Memoria del viaje. Una vez
preparados los ejemplares recogidos, se celebraba en el salon doctoral de la
universidad una conferencia publica, en la que se leia la memoria, se exponian
los objetos y Oddn de Buen explicaba las conclusiones del viaje®**,

Estas excursiones se hicieron tradicionales en la catedra barcelonesa
de Odon de Buen, siendo muy apreciadas por las familias de los alumnos, las
autoridades académicas y la opinion pablica. Trasladado a Madrid en 1910,
continud realizando excursiones, y él mismo se sorprendié del éxito que
alcanzaron. Eran visitas de tipo geoldgico-botanico, y los destinos eran las
minas de Almadén, Cérdoba, Malaga, Cuenca y la Ciudad Encantada, y como

viaje mas largo, Ménaco.

3 Cfr: BUEN y del COS, O. de (1897): o.c. p. 8.
4 véase: BUEN vy del COS, O. de (1899): Programa de un curso de Zoologia. Curso 1899-1900.

Barcelona. Manuel Soler Editor.
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LAS CIENCIAS NATURALES EN LA DICTADURA DE PRIMO DE RIVERA.

Como se ha citado en el capitulo primero, el golpe militar del 13 de
septiembre de 1923 puso fin a la Restauracién y fue el principio de la dictadura
de Primo de Rivera, que derogd la constitucién de 1876, y realizo una politica
antiliberal.

£n el ambito educativo, el plan de estudios generales para obtener el
grado de bachiller, que habia sido propuesto por Romanones por Real decreto
de 6 de septiembre de 1903, se mantuvo en vigor hasta el 25 de agosto de
1926, fecha en la que el polémico “plan Callejo”, nombre del ministro que lo
elaboré, reformé el Bachillerato.

El nuevo plan dividia el Bachillerato en dos ciclos, elemental y superior,
de tres afios de duracién cada uno; a su vez, el bachillerato superior se dividia
en un afio comin y en dos secciones, Ciencias y Letras, los dos ultimos
cursos.

En este plan, los estudios sobre la Naturaleza quedaban organizados
de la siguiente forma:

En el Bachillerato elemental, en tercer afio, se impartia “Historia
Natural’,

En el Bachillerato universitario, en la seccion de Ciencias, se impartia
“Geologia’en el primer afic y “Biologia” en el segundo afio. Se incluia la
realizaciéon de trabajos practicos en el laboratorio o seminario.

Mediante un Real Decreto-ley de 19 de mayo de 1928, que tambien
provoco gran polémica, se reformaron los planes de estudios y el régimen
académico en las universidades. En lo referente a los estudios de Ciencias
Naturales, el decreto fue positivo yé que introdujo nuevas ensefianzas y
promovié la instalacion de numerosos laboratorios y seminarios para la
investigacién cientifica. En la seccién de Ciencias Naturales, las disciplinas de
contenido naturalista eran las siguientes: Geologia, Biologfa, Botanica general
y descriptiva, y Zoologia especial **°.

Después de la caida de Primo de Rivera se produciria la deséparicic’m

de la monarquia y la proclamacion de la segunda republica. La legislacion

M5 vséase: Historia de la educacion en Espafia. Il (1989). Madrid. Ministerio de Educacion y Ciencia. p.
227,
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educativa de la segunda republica derogaria el plan Callejo, volviendo a
introducir el plan de estudios de bachillerato de 1903, aunque modificado.

LAS CIENCIAS NATURALES EN LA SEGUNDA REPUBLICA.

La Segunda Republica (1931-1936) introdujo una serie de reformas
en la educacién espafiola, promovidas por los ministros de Instruccién
FPublica Marceiino Domingo y Fermando de los Rios, relacionados con la
institucion Libre de Ensefianza, lo que hizo que se conociese este periodo
como "republica de maestros”.

Dichas reformas pretendian dotar de unidad y coherencia a los
periodos educativos y hacer una escuela unificada, gratuita, obligatoria, laica
y coeducativa, controlada por el Estado. Ademas se intentaban introducir en
la escuela los nuevos métodos pedagdgicos, inspirados en las ideas de
Maria Montessori (1870-1952) , propuestos por la “Escuela activa”, que
propugnaba una ensefianza que respondiera a las necesidades de la vida.

Esta reforma chocd con la oposicion de una ensefianza privada
confesional y clasista, pero ampliamente aceptada por la sociedad espafiola
de |la época.

Seglin el Proyecto de Bases para una Ley de Instruccidn Publica
referidas a la primera y segunda ensefianza, presentado al parlamento por el
ministro Fernando de los Rios el 9 de diciembre de 1932, cuyos principales
aspectos se han comentado en el capitulo anterior, el Bachillerato tenia una
duracion de siete afios, y las materias fundamentales de que constaba eran
las siguientes: Lengua Esparfiola, Matematicas, Geografia e Historia,
Iniciaciones en conocimientos fisico-naturales, Fisica y Quimica, Ciencias
Naturales, Lengua Latina, Francés, Aleméan o Inglés, Griego, Filosofia,
Economia y Derecho y Dibujo.

Los estudios de los cinco primeros afios eran comunes, y en el sexto
afio se optaba entre las ensefianzas literarias y las cientificas. Los
conocimientos fisico-naturales se ensefiaban como nociones los dos primeros
afios y el tercer afio se desdoblaban en las disciplinas de Fisica y Quimica y
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Ciencias Naturales, que serian estudiadas durante el resto del bachillerato por

todo el alumnado®®.

Respecto a la ensefianza universitaria, también Fernando de los Rios
presentd a las Cortes el 17 de marzo de 1933 un Proyecto de Ley de Bases de
Reforma Universitaria, que en lo referente a la Facultad de Ciencias hacia
hincapié en la importancia de proporcionar una buena formacion cientifica a los
futuros licenciados, capacitandolos para la investigacién. Asi pues, el proyecto
contemplaba tanto la formacion tedrica como la practica, incluyendo en las
ensefianzas de las asignaturas de Botanica y Zoologia las practicas de
laboratorio y los trabajos de campo. Ademas, los alumnos debian presentar al
tribunal examinador los cuademos de practicas antes de los examenes.

Existia, como vemos en este proyecto de 1933, un interés por conseguir
que la ensefianza de las Ciencias Naturales fuese menos tedrica y mas
practica.

También en algunos articulos de la legislacién educativa de la Il
Repubiica se reflejaba el nuevo espiritu de la educacion respecto a las
ensefianzas de la naturaleza en la escuela. Recién aprobada la constitucion
republicana, en una Circular de 12 de enero de 1932 se proponia que "los
nifios conozcan la zona en la que esta enclavada la escuela, aprovechando los
valores educativos del ambiente”.

En otra Circular de la Direccién general de Primera ensefianza, con
fecha de 8 de agosto de 1934, se proponia: "Que a partir del dia primero dei
curso proximo todos los Maestros nacionales, cumpliendo un plan
previamente trazado, realicen por lo menos una vez al mes excursiones
instructivas que sirvan para dar a conocer a los nifios los valores artisticos,
histéricos y monumentales representados en la localidad por los Museos,
archivos y monumentos que en fa misma existan”. Se: encargaba a la
Inspeccién de Primera ensefianza que esta circular fuese dada a conocer a
todos los maestros y también que resolviesen cuantas dudas y dificultades
pudiesen surgir en su aplicacion.

En la practica, las excursiones seguian sin realizarse, o bien no se

hacian con la frecuencia que era de desear, desvirtuando asi su eficacia.

M6 \rgase: Historia de la Educacion en Espafia. IV. (1991). Madrid. Ministerio de Educacién y Ciencia.
pp. 192-201.
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Las razones eran multiples: 1) No se realizaban excursiones en las
Escuelas Normales, por lo que dificilmente se podia pedir a los maestros
que dirigieran algo que nunca habian practicado durante su formacion. 2) El
horario de trabajo de los maestros estaba sobrecargado, y su salario era
minimo, lo que les obligaba a buscar otras compensaciones economicas. 3)
Las familias de los alumnos no eran partidarias de innovaciones vy
consideraban las excursiones como una pérdida de tiempo o una chifladura
del maestro; tampoco las autoridades locales las facilitaban 2.

Ante este estado de cosas, los pedagogos de la Escuela Activa, como
José Muntada, proponian una ensefianza intuitiva, basada en el contacto
directo con la naturaleza y eran fervientes defensores de las excursiones
escolares, a las que atribuian una funcién moral y estética:

‘El amor al campo, el sano deleite del deporte, la
contemplacion de las bellezas naturales, cultivados desde la infancia,
daran lugar a costummbres que perduraran en la vida adulta, apartando
a los hombres de los lugares de vicio./.../ La Naturaleza /.../ es sobre
todo la manifestacion suprema de la belleza./.../ La contemplacién de
la belleza natural entusiasma a los escolares, despertando en ellos

los sentimientos estéticos, del mas alto valor en la vida y en el arte”.

Era labor del maestro, seglin Muntada, conseguir que el alumnado
fuese capaz de ver y admirar esas bellezas, asi como dirigir su atencion

hacia los objetivos previstos para la excursion:

“Si se trata de estudiar el medio natural, los alrededores de la
escuela, la vida circundante, efc., el maestro ha de disponerse a
saber responder a las posibles curiosidades del nifio, viendo la
manera de encauzar su actividad hacia un objeto o grupo de objetos,
va que no se trata de que el nifio vea muchas cosas y no se fije en

ninguna, sino al contrario” %%

7 yéase: MUNTADA, J. (s.a.): Paseos, visitas y excursiones de la Escuela Activa. 1" ed. Serie

vitalizacién escolar. pp. 14-16.
**8 Véase: MUNTADA, 1. (s.a.): o.c. pp 6-9.
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Durante el recorrido, ademas de la observacion del medio, los
alumnos realizaban colecciones y herbarios y anotaban sus impresiones en
un cuaderno, que posteriormente leian en clase. También tenian tiempo para
jugar y contar cuentos. Se trataba de que el ambiente fuese distendido y
permitiese la relacion del maestro con los nifios. Como vemos, era algo muy
parecido a las propuestas de la Institucion Libre de Ensefianza.

Otro pedagogo defensor de la escuela activa, José Mallart, proponia
un método experimental para la ensefianza de las Ciencias Fisico-Naturales,
que debia basarse en la accidon, la manipulacién, la labor de busqueda e
investigacion y, en definitiva, en la resolucion de los problemas vitales del

nifio que tuvieran relacion con estas ciencias. Segtn Mallart:

“l as ocupaciones de agricultura o jardineria, /.../, el contacto y
fa lucha con los elementos naturales en las excursiones daran al nifio
mas materia de elaboracién y de formacién cientifica que los mismos
laboratorios y museos./../ El experimento o la investigacion de
laboratorio debe obedecer a una cuestion de trabajo 0 de juego que
se quiere resolver, debe ser una pregunta que el nifio mismo haga a

las cosas y a los fenémenos...”?*,

También proponia Mallart que las excursiones debian tener por objeto
resolver problemas que se hubiesen suscitado antes, o bien recopilar
materiales u observaciones necesarias para algun trabajo ya comenzado,
como la formacion de un museo escolar, la confeccién de herbarios y
colecciones, o ia busqueda de materiales para experiencias de laboratorio.

No se han encontrado datos concretos sobre el grado de realizacion

de estas ideas pedagodgicas tan novedosas en aquelia epoca.

Una interesante informacion sobre la ensefianza de las Ciencias
Naturales en la segunda republica esta recogida en la obra de Modesto

29 fr: MALLART y CUTO, J. (1935): La educacién activa. 4° edicién. (1* ed 1925). Barcelona. Buenos
Aires. Ed. Labor. p. 124, -
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Bargallo (1894,-) titulada ‘“Las Ciencias Naturales. Sus métodos y su
ensefianza”*°, publicada en 1934.

Bargallé proponia situar al alumno frente a la naturaleza pretendiendo
que intuyese las relaciones entre los seres y el ambiente en el que vivian.
Aparecia en su obra un cierto enfoque ecolégico, y ya daba una definicion
de Ecologia, diciendo que “estudia los seres vivos en relacion con el
ambiente o circunstancias que les rodea”. Bargalld también proponia que el
plan de ensefianza debia incluir observaciones de caracter ecologico, y que
debia adaptarse a las estaciones e iniciarse con el estudio del ambiente
proximo.

Se volvera a hablar de estas propuestas tan innovadoras de Bargallo
en el ultimo capitulo, al tratar de la Ecologia en la ensefianza.

Es dificil averiguar el grado de aplicacion de estas ideas pedagdgicas
en la practica educativa cotidiana. Probablemente sélo se pondrian en
practica en centros que contasen con un profesorado bien cualificado,
especialmente en las ciudades importantes.

De lo que si se han encontrado datos es del tipo de material
pedagégico que se utilizaba en la ensefianza de la Historia Natural en los
afios 30. Se trataba sobre todo de Iaminas que representaban los distintos
animales en su medio, en el que aparecian los vegetales propios de la zona;
en otras aparecian los vegetales (tiles para el hombre y sus aplicaciones;
otras representaban la organografia botanica; y otras los fenémenos

naturales de la tierra (Geologia) y los minerales®".

En lo referente a la investigacion en el ambito de las Ciencias
Naturales, segin consta en la Memoria de la Junta para Ampliacion de
Estudios e Investigaciones Cientificas correspondiente a los cursos 1931 y
1932, se cred en el Museo de Ciencias Naturales a instancias de dicha
Junta, un laboratorio de Ecologia, “destinado al estudio de las relaciones
entre los seres vivos, animales y plantas, con el medio en el que habitan’,
siendo designado para dirigifo el catedratico de Agricultura del Instituto-

250 BARGALLO, M. (1934): Las Ciencias Naturales. Sus métodos v su ensefianza. Vida Escolar. Folletos
de orientacién para el maestro. Guadalajara. Ed. Sarda. 1934. Cap. Il y I'V.
=t Catilogo de material escolar. ( 1934-35). Gerona, Madrid. Ed. Dalmau Carles Pla S.A. pp. 154-161.
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Escuela de Madrid, Luis Crespi Jaume, antiguo colaborador de los
laboratorios de la Junta. Para crear este centro se utilizaron las
consignaciones de los laboratorios de Hidrobiologia y Anatomia
microscopica del Museo, que se suprimieron al cesar de pertenecer al
mismo sus jefes, Celso Arévalo, por renuncia debido a sus trabajos

profesionales y José Madrid Moreno, por jubilacion®?.

Después del bienio azafiista se produjeron una serie de cambios en el
ministerio de Instruccién Publica, y mediante un decreto de 29 de agosto de
1934 se dio un nuevo plan de Bachillerato, que, como ya se ha citado en el
capitulo anterior, seguia constando de siete afios, y que enlazaba con la
ensefianza primaria.

El bachillerato constaba de un ciclo elemental de tres afios seguido de
un segundo ciclo dividido a su vez en dos grados. _

Las ensefianzas de la Naturaleza quedaban organizadas de la siguiente
forma:

En el primero y segundo curso se impartian dos horas semanales de
“Nociones de Ciencias Fisico-naturales”.

En tercer curso, dos horas semanales de “Ciencias Fisico-naturales,
con iniciacion de conocimientos especiales de Fisica y Quimica.

En cuarto, quinto, sexto y séptimo curso, “Ciencias Naturales”, con dos
horas semanales de clase en cuarto curso, cuatro horas en quinto, dos horas
en sexto y tres horas en séptimo®®.

Se pretendia establecer un bachillerato unitario, basandose en las ideas
de la institucion Libre de Ensefianza que proponia organizar los programas de
modo que los mismos temas fuesen tratados con diferente grado de
profundizacidn a lo largo de cursos sucesivos. También se pretendia potenciar-
la ensefianza experimental de las Ciencias Naturales. Pero este plan no pudo
ser puesto en practica debido a la inestabilidad politica que llevaria a la
disolucion de las Cortes y a las elecciones de 16 de febrero de 1936 que

dieron el triunfo al Frente Popular.

2 Junta Amp. Est. Inv. Cient. (1933): Memoria cursos 1931y 1932. Madrid. p. 183. .
253 yase: Historia de la educacién en Espafia. 1V. (1991). Ministerio de Educacion y Ciencia. pp. 255-

262,
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En los parrafos anteriores se ha visto como algunas corrientes
pedagogicas que llegaron a Espafa en los afos 20 y 30 intentaron hacer
penetrar la vida en la escuela, para transformar la escuela libresca en una
escuela activa en contacto con |a realidad. Para ello se realizaban paseos,
visitas y excursiones escolares que hacian conocer a los alumnos el entorno
natural proximo a la escuela. Este es uno de los objetivos que propondra la
Educacién Ambiental a partir de los afios 80, y que como vemos ya existia

en la escuela de la Segunda Republica.

LLAS CIENCIAS NATURALES EN LA GUERRA CIVIL.

LA ZONA REPUBLICANA.

Durante la guerra civil se publico en la zona republicana el nuevo Plan
de estudios para las Escuelas Primarias por Decreto de 28 de octubre de
1937, que pretendia transformar el sistema escolar.

Para la aplicacion del plan se dictaron unas orientaciones didacticas,
algunas de ellas de inspiracion roussoniana, haciendo participe al nifio de su
propia formacion; respecto al estudio de la naturaleza, habia una intencion
de revelar al nifio el mundo que le rodeaba, incluyendo fendmenos y seres
naturales. Dentro de esta tonica se decia que “estard en primer lugar el
conocimiento del medio natural en que se desarrolla el nifio”. Se
recomendaba partir siempre del estudio del medioc ambiente préximo para ir
posteriormente ampliando y generalizando ese conocimiento, estableciendo
relaciones entre los hechos y fenémenos naturales.

Respecto al estudio de la Naturaleza, en dicho plan de estudios se
impartian las siguientes materias: a)“Ciencias Fisico-naturales”. b)“Fisiologia e
Higiene”. c)"Tecnologia”.

Ademas el plan contenia una serie de orientaciones didacticas para el
estudio de la naturaleza, que insistian en la importancia del estudio dei medio,

tanto en zonas urbanas como rurales, para posteriormente ampliar y
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generalizar ese conocimiento, estableciendo relaciones entre hechos y
fenémenos naturales®™*,

Vemos como, a pesar de la guerra, en la Espafia republicana se
elaboraban nuevos programas educativos que pretendian profundizar en el
estudio del medio ambiente con un enfoque que podriamos considerar

modemno, y que desapareceria con el franquismo.
LA ZONA NACIONALISTA.

En la zona nacionalista, el espiritu de la educacion a la que se aspiraba
quedaba reflejado en una circular de 5 de marzo de 1938 en la que se
exaitaban los valoreg religiosos y patriéticos. Se hablaba de la organizacion de
paseos escolares “en los que junto a la belleza de la Creacion, se busque el
fortalecimiento corporat de la infancia”. No habia referencias a la naturaleza.

En el terreno pedagogico se rechazaron las ideas roussonianas asi
como las propuestas de la Institucion Libre de Ensefianza y de la || Republica.
Respecto a Rousseau, el ministro de Educacién nacional Pedro Sainz

Rodriguez, decia lo siguiente:

“El padre de la revolucién en Pedagogia /../ fue Rousseau. La
gran herejla de nuestro tiempo es el liberalismo roussoniano, porque él
fue el que con la gracia morbosa de su estilo, supo crear esos topicos
que van desde ef Emilio y La nueva Eloisa por todos los manuales de
educacion del siglo XIX” *%.

En un nuevo plan de estudios del bachillerato, promulgado por Ley de
20 de septiembre de 1938, siendo ministro Pedro Sainz Rodriguez, se

potenciaban especiaimente los estudios clasicos y humanisticos, aunque la

254 \gase: Historia de la educacion en Espaa. IV. (1991). Madrid. Ministerio de Educacién y Ciencia.
pp. 282-284. Véase también: LOPEZ del CASTILLO, M.T. (1982): Planes y programas escolares cn la
1e§islaci6n espafiola. Bord6n 242-243. Marzo-Junio 1982. Soc. Esp. Pedag. o

5 o SAINZ RODRIGUEZ, P. (1938): La Escuela y el Estado nuevo. Discurso pronunciado en la
sesidn de clausura de los Cursillos de orientaciones nacionales de primera ensefianza. Burgos. Hijos de

Santiago Rodriguez. p. 8-10.
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cultura humanistica debia completarse con estudios cientificos, tales como
“Nociones de Ciencias Fisico-Quimicas y Naturales™.

Se incluian en dicho plan unos cuadros con el nimero de horas
semanales recomendadas para cada asignatura, siendo los Elementos de
Ciencias de la Naturaleza y los Elementos de Fisico-Quimica, con so6lo dos:
horas semanales en los distintos cursos, las que tenian adjudicado un menor
numero de horas?®®.

Por un decreto de 19 de mayo de 1938, firmado por el ministro de
Educacion Nacicnal Pedro Sainz Rodriguez, la Junta para Ampliacion de
Estudios fue disuelta, anuncidndose la creacion de otra institucion concemiente

a las ciencias de la naturaleza y matematica.
LAS CIENCIAS NATURALES EN EL FRANQUISMO.

Todos los cuerpos del Estado, incluido el profesorado, fueron
depurados por el nuevo régimen. En 1939 una Comision Dictaminadora se
encargb de depurar los libros escolares, elaborandose una lista de libros
prohibidos que, por orden del Jefe del Servicio de Primera Ensefianza,
debian ser retirados inmediatamente de las escuelas. Entre los libros de

Ciencias Naturales prohibidos, se encontraban los siguientes:

Modesto Bargallo: “Ciencias fisico-naturales”.

“Vida de las plantas”,
Antonio Zulueta:  “El mundo de los insectos”.
Gloria Giner de los Rios: “El Cielo, la Tierra y el Hombre. Geografia”.

Enrique Rioja:  “El libro de Ia vida. Curiosos pobladores del mar"®,

3¢ Véase: Historia de la educacion en Esparia. IV. (1991). Madrid. Ministerio de Educacion y Ciencia. p.
302-320.
B7 Véase: El Magisterio Espariol. (1939). p. 3.
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La Junta para Ampliacién de Estudios e Investigaciones Cientificas, que
habia sido disuelta, fue sustituida por el Consejo Superior de Investigaciones
Cientificas (CSIC), creadc por ley de 24 de noviembre de 1939, del que
pasaron a depender todos los centros anteriormente dependientes de la JAE.
El edafélogo y miembro del Opus Dei, José Maria Albareda, fue secretario
general del CSIC desde 1939 hasta su muerte en 1966, controlando durante

casi treinta afios la politica cientifica espafiola®®,

LAS CIENCIAS NATURALES EN LOS ANOS 40.

En ios afios 40 se inici6 la reforma universitaria. La ley de ordenacion de
la Universidad espafiola de 29 de julio de 1943 destacaba entre otras cosas el
cultivo de la ciencia al servicio de Espafa y pretendia fomentar la funcién
investigadora tanto en las Facultades como en el Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas.

La reorganizacion de la Facultad de Ciencias fue realizada mediante el
Decreto de 7 de julio de 1944 (B.O.E. 4-VIli-44) que establecia el plan de
estudios. En la Seccidn de Naturales dicho plan era el siguiente®®®:

Primer curso:
Matematicas especiales
Quimica experimental
Fisica expenimental
Biologia general
Geologia general
Segundo curso:
Histologia vegetal y animal
Cristalografia
Geografia Fisica
Zoologia (Invertebrados no artrépodos)
Quimica analitica

258 gobre 1a J.A.E. y el C.S.I.C., véase: SANCHEZ RON, J.M. (1999): Cincel, martillo y piedra. Taurus.
Grupo Santillana de Ediciones, S.A.
259 ygase: Coleccion Legislativa del Ministerio de Educacion y Ciencia. (1944-45). pp. 217-235.
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Tercer curso:
Anatomia y Fisiologia vegetal
Zoologia (artropodos)
Zoologia (procordados y vertebrados)
Mineralogia y Mineralotecnia
Bacteriologia y Protozoologia

Cuarto curso:
Fitografia
Petrografia y Estratigrafia
Antropologia

Fisiologia animal

Quinto curso:
Paleontologia y Geologia historica
Ecologia vegetal
Botanica aplicada
Geologia aplicada

Zoologia aplicada

Se puede apreciar que aparece por primera vez en el plan de estudios
de la Seccién de Naturales la asignatura de “Ecologia vegetal”, a la que se
adjudicaban dos horas semanales de clase y otras dos horas de sesion
practica. Respecto al profesorado que impartiria esta materia, la plantilla de
catedras contemplaba la provision de una catedra de Fitografia y Ecologia
vegetal.

La ensefianza primaria fue reorganizada por una ley de 17 de julio de
1945 (B.0.E. 18-VIl-45), en la que, como se ha citado en el capitulo anterior,
se reducia la escolaridad obligatoria a seis afios, entre los seis y los doce, y se
separaban las escuelas de nifios y de nifias, que debian tener diferentes
locales y maestros o maestras respectivamente, a excepcion de las escuelas

maternales (hasta cuatro afios) y de parvulos (entre cuatro y seis afos).
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El articulo 37 de dicha ley especificaba los conocimientos que debian
ser impartidos en la escuela primaria, que se consideraban agrupados en los
siguientes tipos: instrumentales, formativos y complementarios.

La materia “Iniciacion en las Ciencias de la Naturaleza" estaba incluida
entre los conocimientos complementarios. No existia en la ley més que esta
referencia al estudio de la naturaleza, y tampoco se hablaba de practicas de
laboratorio o excursiones escolares. Tan sdlo se citaba en el articulo 45 la
asistencia a campamentos y albergues como una actividad posible para los
escolares®®.

No deja de ser llamativa la escasa importancia concedida en esta ley a
las Ciencias Naturales, a las que solo se daba un caracter “complementario”,
frente al valor “formativo” concedido a otras materias como formacion religiosa,
formacion del espiritu nacional, Geografia e Historia, Mateméticas o Educacion
Fisica.

Aungue los estudios de las Ciencias Naturales no se potenciaban en
esta ley, algunos pedagogos daban importancia a su estudio en la escuela
rural. Segn un programa del Inspector Serrano de Haro para la escuela rural,
en las ensefianzas de Ciencias de la Naturaleza debian observarse y
explicarse “los fen6menos naturales que en cada momento impresionan la
retina y el corazon de la poblacidn campesina, marcando rutas invariables a

Sus preocupaciones, a su economia y a su trabajo” 2°'.

LAS CIENCIAS NATURALES EN LOS ANOS 50 Y 60.

Como ya se ha citado en el primer capitulo, en los afios 50 se
produjeron una serie de reformas pedagégicas con un sentido progresista,
durante la etapa en la que fue ministro de Educacién Nacional Joaquin Ruiz
Giménez, entre 1951 y 1956.

En lo referente a la ensefianza primaria, €l 6 de febrero de 1953 una
orden ministerial firmada por Ruiz Giménez aprobé los cuestionarios de las

%0 yéase: Ley de 17 de julio de 1945 sobre Educacién Primaria. (B.O.E. 18-VII-45). Coleccién

Legislativa del Ministerio de Educacion y Ciencia. (1944-45). pp. 838-886. . o
26V \ease: Historia de la educacion en Espaiia. T. V. (1990). Madrid. Ministerio de Educacién y Ciencia.

p- 505.
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escuelas primarias, que se publicaron en el Boletin Oficial del Ministerio de
Educacion Nacional el 1 de diciembre de 1953, constituyendo los primeros
“programas” de la legislacion espafiola®.

Con este motivo, la Revista Espafiola de Pedagogia dedicd un
numero especial a los programas, en el que distintos pedagogos exponian
sus ideas sobre la ensefianza de las distintas materias. Sobre la ensefianza
de las Ciencias Naturales, Tomas Alvira, catedratico del Instituto Ramiro de

Maeztu de Madrid, opinaba lo siguiente:

“Se ha repetido multitud de veces que observar y experimentar
son actos imprescindibles en la ensefanza de las Ciencias
Naturales./.../ Pero es triste reconocer que en la mayoria de las
escuelas, que en la mayoria de los centros de ensefianza media,
estas normas no se cumplen, con lo que se quita a la ensefanza de
estas Ciencias aquello que puede tener de mas valor en la formacion
del nifio.

Es /../ de interés extraordinario que siempre, en todos los
grados, los alumnos observen seres naturales./.../ Por esto, creemos
que los programas escolares de estas Ciencias deben iniciarse con
observaciones de seres naturales. /.../

Otra preocupacién nuestra al pensar en los cuestionarios de
Ciencias Naturales para las Escuelas es la de que debe darse al nifio
una imagen real del mundo que forman los seres objeto del estudio de
estas Ciencias, no una imagen fragmentaria sino en su conjunto y
para esto creemos que ha de llevarse al conocimiento de los alumnos
ideas fundamentales de dinamismo en los seres naturales, de
asociacién en los seres vivos./.../

Todos los seres vivos forman asociaciones. En primer lugar
todos pertenecen a esa gran asociacién que se conoce con el nombre
de Biosfera... pero ademds existe un numero incalculable de
asociaciones mas limitadas /.../ Esas asociaciones se conocen con el

nombre de biocenosis, y los espacios vitales limitados, cuyos factores

2 véase: LOPEZ del CASTILLO, M.T. (1982): “Planes y programas escolares en la legislacion
espafola”. Bordon. 242-243. Sociedad Espafiola de Pedagogia. p. 184.
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fisicos, quimicos, etc., influyen en la existencia de estas biocenosis se
llaman biotopos. En éstas asociaciones hay una interdependencia
entre los seres que las forman, de tal manera que cada especie viene
a ser como el eslabén de una cadena y si suprimimos uno de los
eslabones que la constituyen, se rompe la asociacién formada para

desaparecer o para constituirse otra nueva” *%,

Se puede apreciar este trabajo de Alvira un intento de introducir
conceptos ecologicos en la ensefianza de las Ciencias Naturales, haciendo
ver al alumnado las relaciones de los seres vivos entre si y con el ambiente.
Estas propuestas no se extenderian al conjunto del panorama educativo
hasta los afios 70, pero vemos como estaban en [a mente y probablemente
también en la practica docente de algunos profesores ya en |os afios 50.

En lo referente a la ensefanza secundaria, en la Ordenacion de la
Ensefianza Media de 26 de febrero de 1953, no se hacia referencia a la
relacion del alumnado con el medio natural, tan solo se decia que la formacion
intelectual debia preparar a los alumnos para el habito de la cbservacion.

Un nuevo plan de estudios para el Bachillerato fue aprobado por un
decreto de 12 de junio de 1953 (B.O.E. 2-VII-53), también con Ruiz Giménez
como ministro.

Dicho plan pretendia que las ensefianzas fuesen menos tedricas y mas
practicas. En el mismo se daba mas importancia a las Ciencias Naturales que
en el plan de 1945, resuitando la distribucion de horas semanales de la

siguiente forma®®*:

Bachillerato Elementai
Curso 1% 3 horas semanales de Ciencias Naturales.
Curso 2° 2 horas semanales de Ciencias Naturales.
Curso 3% -
Curso 4°: -

283 . ALVIRA ALVIRA, T. (1953): “Bases del cuestionario de Ciencias Naturales™ Revista Espariola

de Pedagogia. X1. 41. pp. 105-109.
264 y/gase: Coleccion Legislativa del Ministerio de Educacién y Ciencia. 1953. pp 217-222.
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Bachillerato Superior
Curso 5° Comunes: 2 horas semanales de Ciencias Naturales.
Curso 6°, Comunes: 2 horas semanales de Ciencias Naturales.

En el articulo 9 del decreto se hacia referencia a las clases practicas,
que eran consideradas obligatorias en Ciencias Naturales, entre oftras
asignaturas. Debian consistir en el “conocimiento directo o en
representaciones sensibles de realidades naturales y practicas de laboratorio”.

En este decreto aparecen timidos intentos de reforma pedagégica en el
estudio de las Ciencias Naturales, dando una cierta importancia al
conocimiento del ambiente natural. Pero en los cuestionarios para la
Ensefianza Media, aprobados por orden de 21 de enero de 1954, el enfoque
dado a las Ciencias Naturales seguia siendo muy clasico, incluyendo temas
descriptivos de Geologia, Botanica, Zoologia, Anatomia humana, y dando
escasa o nula importancia a los contenidos de Ecologia. De hecho, solo
aparecia en 5° curso de bachillerato de comunes, dentro de [a Botanica, un
tema que trataba de las “Asociaciones vegetales”, y en 6° curso, dentro de la
Zoologia aparecian temas como “Ascciaciones animales. Biotopos® y
“Relaciones entre los animales, las plantas y el medio”.

En las orientaciones metodolégicas de dicha orden se daba importancia
al aspecto practico de los temas, especialmente en 6° curso, sobre el que se
decia: “las ensefianzas tedricas de este curso tendran como complemento
necesario los trabajos practicos™®, Como vemos, se hacia referencia
exclusivamente a los trabajos de laboratorio, sin hacer ninguna mencion a las
salidas al campo.

En el ambito universitario, también se producian cambios en los planes
de estudios: la orden de 2 de julio de 1954 establecia un nuevo plan de
estudios en la seccion de Naturales de la Facultad de Ciencias de la
Universidad de Madrid, que quedaba organizado de la siguiente forma®®®:

%3 Véase: Coleccion Legislativa del Ministerio de Educacién y Ciencia. (1954). pp 23-73.
266 yréase: Coleccion Legislativa del Ministerio de Educacion y Ciencia. (1954). pp. 323-325.
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Curso comun:
Matematicas generales
Fisica
Quimica
Geologia
Biologia

Segundo curso:
Histologia vegetal y animal
Botanica
Sociolog."é (Invertebrados no artrépodos).
Geografia Fisica

Tercer curso:
Fisiologia vegetal
Sociologia (Artrépodos)
Genética
Geognosia

Cuarto curso:
Microbiologia
Zoologia (Cordados)
Botanica (Fanerégamas)
Antropologia

Quinto curso:
Fisiologia animal
Paleontologia
Historia de las Ciencias Naturales
Dos asignaturas a elegir designadas por la Facultad.

Como se puede apreciar, no aparecia la Ecologia vegetal que estaba

incluida en el decreto de 7 de julio de 1944.
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En los planes de estudios del curso 1958-59 de la Faculiad de
Ciencias de Madrid, en el cuestionario de Biologia para el curso Selectivo,
uno de los temas se titulaba: "Ecologia. Adaptacién: naturalizacion vy
aclimatacion. Distribucion geografica de los seres vivos”.

En ese mismo curso de 1958-59, en el plan de estudios de la
Licenciatura de Ciencias, seccion de Bioldgicas, en quinto curso existia la
asignatura de Ecologia Animal, a cargo del catedratico de Zoologia D. Juan
Gomez Menor?®.

En los cursos 1959-60, y 1960-61, la situacién seguia siendo identica.

Ademas, en el curso 1960-61 comenzé a impartirse, dentro de los
Cursos para el doctorado en Ciencias Biolégicas, un “Cursillo de Biologia
marina” impartido por el catedratico de Zoologia de Invertebrados no
Artropodos, Rafael Alvarado Ballester, en cuyo temario se incluian temas
como los siguientes:

- El medio marino como biotopo.

- Obtencion de datos ecolégicos del mar.

- Interrelaciones de los organismos marinos.

- Los conceptos de biocenosis, comunidad, facies y ecosistemas®®.

Vemos, pues, como a principios de los afios 60, la Ecologia ya se

impartia en la Universidad de Madrid.

Fue durante la gestion de Ruiz Giménez cuando se hablé casi por
primera vez de la importancia de la investigacion en la universidad. También
se celebré la primera Asamblea de las Universidades Espafiolas, en {a que se
debatieron temas que intentaban acercar la universidad espafiola a las
europeas.

Ya en los afios 60, en una resolucion de 20 de abril de 1964 se
publicaban las normas correspondientes para las pruebas de formacion
escolar en las escuelas nacionales. En ellas se hablaba de “unidades
didacticas”, y al referirse a las de Ciencias de la Naturaleza la resolucion decia
que habia que desarroliarias desde todos los puntos de vista, entroncéndolas

%7 gmuario de la Facultad de Ciencias. Universidad de Madrid. Curso 1958-59.
8 guuario de la Facultad de Ciencias. Universidad de Madrid. Curso 1960-61.
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con la vida y “ambiente” del nifio y la localidad. Ademas, se insistia en que
cada “nocién” debia ir acompafiada del “ejercicio” correspondiente.

Entre los ejercicios que se proponian es posible destacar solamente uno
con un cierto enfoque ecoldgico, y es el que se refiere a la “observacion directa
de la naturaleza en las distintas estaciones del afio”. El resto de los ejercicios
eran practicas de laboratorio de Biologia, Fisica y Quimica, sin enfoque
ambiental®®.

Al afio siguiente, por Orden de 8 de julio de 1965, se aprobaban los
cuestionarios que regirfan las actividades didacticas en ‘las Escuelas de
Ensefianza Primaria, en los que se intentaba integrar diferentes materias en
unidades didacticas interdisciplinares.

En dicho programa se introducian nuevos concebtos pedagdgicos.
Pero a pesar de las buenas intenciones, en lo referente a las Ciencias
Naturales, aunque se pretendia que fuesen “basicas y realistas”, las unidades
didacticas presentaban un enfoque descriptivo clasico paraf el estudio de los
vegetales, animales y minerales, sin incluir temas que pudiesen dar una vision
dinamica de la naturaleza. Sélo una unidad didactica titulada “Repoblacion y
explotacién forestal” hacia una vaga alusién a la conservacion del medio
ambiente.

E! nimero de horas semanales adjudicadas en dicha orden a ia
ensefianza de las Ciencias Naturales en la Ensefianza Primaria era el
siguiente:

No se impartian en 1° ni en 2° curso.

En tercer curso: 2 horas semanales.
En cuarto curso: 2,30 horas semanales.
En quinto curso: 3,30 horas semanales.
En sexto curso: 3,30 horas semanales.
En séptimo curso: 3 horas semanales.
En octavo curso: 3 horas semanales.

269 \7¢ase: Coleccion Legislativa del Ministerio de Educacién y Ciencia. (1964). pp. 301-375.
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Por otra parte, en todos los cursos se dedicaban dos horas semanales a

paseos, excursiones y tiempo de libre disposicion®”.

El cambio en la crientacién del estudio de las Ciencias Naturales llego
como consecuencia de la ley General de Educacién y Financiacion de la
Reforma Educativa de 4 de agosto de 1970, ya que en ella se contemplaba
la posibilidad de que cada centro de ensefianza tuviese en cuenta su
contexto geografico a la hora de establecer las materias y actividades
optativas, pudiendo adaptar los programas a las caracteristicas del medio.
La ley también sefialaba la conveniencia de considerar las posibilidades
ecolégicas del entorno a la hora realizar los programas, y recomendaba
utilizar métodos activos en bachillerato.

Seria, por tanto, esta Ley General de Educacién y Financiamiento de
la Reforma Educativa de 1970 la que introduciria los planteamientos
modernos en la ensefianza de las Ciencias Naturales, tales como el estudio
de las relaciones entre los seres vivos y el ambiente, pero el estudio de esta
etapa esta fuera del ambito del presente trabajo.

270 ygase: Coleccién Legislativa del Ministerio de Educacion y Ciencia. (1965). pp. 413-574.
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CONCLUSION.

Durante el siglo XVIII se habia producido en Espaiia un renacimiento
cientifico, que fue frenado por la invasién francesa, y que no resurgié hasta
bien entrado el siglo XIX.

En lo que respecta a la ensefianza de las Ciencias Naturales, la primera
referencia a las mismas en la legislacion espafiola aparecia en el Plan General
de instruccion Pablica del duque de Rivas de 1836, introduciendo el estudic de
la Historia Natural en la ensefianza primaria superior. Este plan no llegd a ser
aplicado, pero influencié el Plan Pidal y la Ley Moyano. Gracias al Plan Pidal
de 1845 se introdujeron los estudios de la naturaleza en la ensefianza primaria
superior, asi como en la ensefianza secundaria. La Ley Moyano de 1857
mantuvo el estudio de la Historia Natural en primaria y secundaria; en la
ensefanza universitaria, dividid la Facultad de Ciencias en tres secciones, una
de las cuales era la seccién de Ciencias Naturales, regulandose por un real
decreto las practicas y las excursiones de la misma.

Después de la ley Moyano se sucedieron una serie de decretos que
reformaron la segunda ensefianza y las facultades, pero no introdujeron
grandes cambios en los planes de estudios hasta que, en 1800, un Real
decreto del ministro Garcia-Alix dividi6 la Facultad de Ciencias en cuatro
secciones, una de las cuales era la Seccidn de Ciencias Naturales, en la que
asi mismo se organizaron por decreto los laboratorios y las clases practicas.

El interés por fomentar el conocimiento y el estudio del medio natural

- también fue una caracteristica de instituciones como la Sociedad Espafiola de
Historia Natural y el Museo Nacional de Ciencias Naturales. Concretamente, la
Sociedad Espariola de Historia Natural tomé iniciativas dirigidas a reformar la-
ensefianza de las Ciencias Naturales, proponiendo cambios en los planes de
estudios y sugiriendo que el Museo de Ciencias Naturales fuese un centro
independiente destinado a la investigacion cientifica.

Sin negar la importancia que tuvieron estas instituciones en el
conocimiento de la naturaleza espafiola, el principal papel en la historia de la
educacion espaiiola desde finales del siglo XX hasta la Segunda Republica

lo representaron algunas instituciones privadas.
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Entre ellas destacé especialmente la Institucion Libre de Ensefianza,
que aporté la vision de la moderna pedagogia desde la perspectiva liberal,
introduciendo una serie de innovaciones pedagodgicas como la ensefnanza
intuitiva, la participacién activa del alumnado, la coeducacion, y una
ensefianza experimental y modemna de las Ciencias Naturales, basada en
actividades de tipo practico, tales como trabajos de laboratorio y realizacion
de excursiones escolares para la observacion del entorno préximo.

Otras instituciones privadas que destacaron en el terreno educativo
por la importancia que daban al estudio de la naturaleza fueron las Escuelas
del Ave Maria del Padre Manjon, de orientacion marcadamente catdlica, y la
Escuela Moderna de Ferrer y Guardia, que intenté introducir en Espafia una
educacién anarquista y libertaria.

La ensefanza puablica, sostenida por el estado, no tuvo un papel
relevante en el movimiento pedagoégico, enfrentada permanentemente al
problema de la falta de presupuestos, de centros escolares y de maestros y
profesores. Pero a pesar de estas dificultades, comenzaron a introducirse
procedimientos innovadores en la ensefianza de las Ciencias Naturales
gracias a los maestros y profesores que habian sido becados por la Junta de
Ampliacion de Estudios y que aportaron nuevos metodos pedagodgicos que
se estaban poniendo en practica en Europa, como la tendencia a utilizar el
contacto con la naturaleza y las excursiones escolares en la ensefianza de
las Ciencias Naturales.

La llegada de la Segunda RepUblica volvid a proponer una serie de
reformas en la educacion, como la ensefianza gratuita, obligatoria, laica y
mixta, intentando dar unidad a los periodos educativos. En lo referente al
estudio de las Ciencias Naturales se pretendia que el alumnado conociese el
medio natural préximo a la escuela, fomentandose una educacion activa, de
la que formaban parte los paseos, visitas y excursiones escolares. En la
legislacién educativa de la Segunda Republica fueron recogidas muchas
ideas de la Institucién Libre de Ensefianza, pero no pudieron ser llevadas a
la practica debido a la inestabilidad politica de la época.

De todas formas, en la ensefanza de las Ciencias Naturales del
primer tercio del siglo XX destacaron personalidades aisladas, como Enrique

Rioja, que tenia una moderna vision ambientalista de las Ciencias Naturales
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y de los métodos de ensefianza, fomentando en el alumnado la observacion
y la experimentacién. También Modesto Bargallo, que proponia el estudio de
los seres vivos en su ambiente e introducia el estudio de la Ecologia en el
plan general de ensefianza de la Biologia.

Durante el franquismo fue anulada y perseguida la labor pedagogica
realizada por la I.L.E y por la segunda republica, cuyas ideas no volvieron a
la practica educativa hasta los afios 70, aunque a partir de 1953, afio en que
una orden ministerial de Ruiz Giménez aprobé los cuestionarios de las
escuelas primarias, se comenzaron a incluir conceptos ecologicos en la
ensefianza de las Ciencias Naturales. También se aprobo ese mismo afio un
nuevo plan de estudios para el bachillerato, que pretendia que las
ensefanzas fuesen menos tedricas y mas practicas, fomentando el
conocimiento del ambiente natural. En los afios 60 se comenzé a utilizar la
expresion “unidades didacticas”, y al referirse a las de Ciencias Naturales se
insistia en que habia que enfocar su estudio desde todos ios puntos de vista,
relacionandolas con el ambiente en el que se desarrollaba la vida del
alumnado.

Se puede apreciar, por lo tanto, que en la ensefianza de las Ciencias
Naturales en el primer tercio del siglo XX ya se encontraban muchas de las
ideas y actitudes hacia la naturaleza que posteriormente se han vuelto a
introducir en la educacion espafola, gracias a la Ecologia y a la Educacién
Ambiental.



ABRIR CAPITULO 3




	AYUDA DE ACROBAT READER
	NATURALEZA, ECOLOGÍA Y ENSEÑANZA EN ESPAÑA
	ÍNDICE
	AGRADECIMIENTOS
	INTRODUCCIÓN
	1. Objetivos de la investigación
	2. Referencias bibliográficas
	3. Material y métodos
	4. PIan expositivo de la investigación

	1.- LA ENSEÑANZA EN ESPAÑA EN EL SIGLO XIX Y EN LA PRIMERA MITAD DEL SIGLO XX
	1.1. La enseñanza en el siglo XIX
	1.2. La enseñanza en el siglo XX

	2.- LAS CIENCIAS NATURALES EN LA ENSEÑANZA ESPAÑOLA
	2.1. El interés por la naturaleza y la pedagogía
	2.2. La enseñanza de las Ciencias Naturales en España en el siglo XIX y primera mitad del siglo XX

	3.- LA TRANSICIÓN DESDE LA HISTORIA NATURAL A LA ECOLOGÍA
	3.1. El interés por la naturaleza en España en los siglos XVIII, XIX y principios del XX
	3.2. La conservación de la naturaleza en España 
	3.3. La obra naturalista de los Ingenieros de Montes
	3.4. De la Historia Natural a la Ecología
	3.5. La introducción de la Ecología en la enseñanza española

	CONCLUSIONES GENERALES
	BIBLIOGRAFÍA
	1. FUENTES PRIMARIAS
	2. FUENTES SECUNDARIAS

	ÍNDICE ONOMÁSTICO
	SALIR DE LA TESIS

	IÑ: 
	JL: 
	´JK: 


