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1.- Estadisticos mas importantes.

Como ya quedd dicho en el capituto Il a fa hora de definir los instrumen-
tos empleados para esta investigacién, se ha trabajado con encuestas y en-
trevistas. De aquellas solo la dltima es la que hemos considerado para
elaborar los resultados finales, puesto que, como ya se ha ido viendo, las
restantes no fueron sino prolegémenos o ensayos para la definitiva.

Los datos que arrojaron las mil encuestas que se pasaron en el modelo de-
finitivo, suponen cuarenta y un mil datos, habida cuenta que, en total, se
produjeron cuarenta y una variables. Todo esta masa de datos debfa some-
terse a un tratamiento estadfstico que permitiera una interpretacion, siquiera
suficiente, de los mismas y que, a su vez, sirviera para corroborar la hipéte-
sis que sugerfamos al final del capitulo I. Para agilizar el movimiento de todo
ese material informativo se hizo preciso contar con algo del software infor-
mético del que se dispone en este momento, y, asf, se ha trabajado con el
programa SPSS/PC de IBM (1) y con el CSS de StatSoft (2).

De entre todos los estadisticos que podrfan obtenerse pensamos que dada
la finalidad de este trabajo, que es fundamentalmente descriptiva, los més
relevantes deben set: frecuencias, porcentajes, modas, medias, varianzas,
correlaciones, relacién entre varianzas, anélisis de la varianza, coeficiente
“t” de Student y, comparacién con la “curva normal”. De cada uno de estos
datos iremos dando cuenta en paginas sucesivas, justificando para cada uno
de ellos su eleccién de entre la amplia variedad de informaci6n estadfstica

que hubiera podido hallarse,
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2.- Distribucién de los datos.

Una vez introducidos los valores de las distintas variables en e| programa
SPSS se procedi6 a solicitar los primeros datos estadfsticos que suponfan
“contar” el ndmero de veces que se habfa respondido, de una forma u otra,
a cada variable o, lo que es lo mismo, las frecuencias absolutas. Simultanea-
mente se averiguaron los porcentajes que dichas frecuencias representan en
relacién con el ndmero de casos. Esta estadfstica simple ya da una primera
aproximacion de lo que habfa ocurrido, y por ello parece obligado empezar
por comunicar esos resultados.

Para hacer la lectura de los mismos algo mas manejable presentamos aquf,
en forma de tablas resumidas, dichos resultados, De todas formas, y una vez
mds, sugerimos la conveniencia de tener presente la encuesta que se utilizé
y que, como Ya se ha dicho otras veces, se encuentra reproducida en el
apéndice en papel de otro color.

Conviene hacer algunas precisiones sobre las primeras variables que, aun-
que explicadas en su momento, no serd ocioso repertirlo aquf para evitar
consultas en péginas pasadas y para la més cabal e inmediata comprension
de los datos que se ofrecen.

La variable n® 1 se refiere a los Institutos y por lo tanto en ella no hay pun-
tuacién alguna. La n® 2 cita la edad y aquf, como antes, no hay puntuacién
sino la referencia a dos grupos, el de 14/15 afios y el de 16/18. Finalmente la
n® 3, da constancia del sexo. Los datos refativos a estas variables son éstos:
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V.1. INSTITUTOS ISABEL LA CATOLICA
LOPE DE VEGA
SALVADOR DALS

DAMASO ALONSO
v.2. EDAD 14-15 afios = 879

16-18 aflos = 121
V.3, SEXO Femenino = 553

Masculino = 447

{Para la redistribucidn de estas variables consultar la tabla n® 3)

El resto de los datos, es decir lo correspondiente a las 37 restantes varia-
bles constituye la tabla que se reproduce en la pagina siguiente. En ella hay
que hacer notar que en las variables que proponen diversas respuestas, se
anota de forma sucinta la pregunta pero no asf las posibles respuestas, limi-
tdndonos a dar los valores de puntuacién que se consideraron en la evalua-
cién de las encuestas y que fue, como se recordara. 0, 1, 2, 3, 4 y 5.

De esa forma en cualquier momento se puede ver qué acontecié con una
determinada cuestién, asf por ejemplo: Se lee que a la variable n¢ 20, en la
que se pregunta lo que “més le gusta” sobre el retrato del tio Florencio de
Gutiérrez Solana, 12 alumnos dieron unas respuestas que se calificaron con
0, y, sin embargo, 322 tuvieron una puntuacién de 5, que era el méximo.

Las primeras variables sélo pueden tener tres tipos de respuestas, porque
asf se habfa previsto, y éstas correspondfan a las notas de 1, 3 y 5. Por ello
se producen esas columnas en blanco en las calificaciones correspondientes
al 0,al20al4.

Se puede comprobar que la suma horizontal de las frecuencias de califica-
ciones por cada pregunta debe dar el nimero de sujetos de la muestra, es
decir 1.000, dado que los alumnos debfan contestar a todas las preguntas y
hacerlo dando una sola respuesta por variable. Los porcentajes en esta oca-
sién son inmediatos al hallarlos sobre Jos 1000 casos, pero no resulta tan di-
recto en las tablas que incluimos en el apéndice sobre otros grupos de la
muestra, en los que al ser la poblacién de 495, de 500, de 63 y de 58 suje-
tos, respectivamente, el porcentaje resulta una dato mas elocuente,
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()
82|y FRECUENCIAS
Q 5 o DENOMINACION Dt PORCENTAJES
eupu i VARIABLES CALIFICACION
2|3
gl 1 2 3 4 5 0y 1 2 i 4 5
sociold| 4 |Estudios del padre 379 325 296 37,9 32,5 79,6
GICO | 5 [Estudios de la madre 505 311 184 50,5 31,1 184
6 |sVeces ido M. Prado? 310 429 261 31,0 42,9 26,1
ACTITUD] 7 |;Veces ido a exposicionest 248 424 328 24,8 424 32,8
INAL | g |Actividad plastica exterma 403 462 135 40,3 46,2 13,5
9 JAct, que desearfa realizar 676 150 174 67,6 15,0 17,4
10 |El surrealismo SH117§251]105] 90(432) ©,5{11.7]|25,1110,5| 9,0/43,2
11 |€l cubismo 8f281]155]153| 138| 265] 0,8128,1{15,5{15,3]13,8|26,5
12 §El Gleo 12]305]124]|121| 135/303} 1,2730,5(12,4{12,1]13,5(30,3
8 13 |La acuarela 11)1611160|154]| 107|407f 1,1]16,1|16,0|15,4]10,7| 40,7
) 14 {Un maliple 49012341107(315] 90|205} 4,9{23,4|10,7]|31,5] 9,0[20,5
QO 18]G Solana  (4pocaffechal] 101113]117|238366|156] 1,0]11,3]11,7|23,836,6{15,6
% 19 |G. Solana {estilo) 1111391114[259| 74|403) 1,1{13,9]11,4[259] 7,4{40,3
M 22 |velszquez  {8pocaffecha)| 11/215]110[166]356]142] 1,1)21,5]11,0(16,6]35,6(14,2
£ |23 |Velszquez festilo) 37/170(252|316} 60|165| 3,7[17,0|25,2[31,6] 6,0|16,5
“ 126|A.Lépez  (épocafiecha)| 7(335|144{210]188]116] 0,7|335[14,4|21,0] 18,8/ 11,6
27 |A. Lopez {estilo) 2712611107323 230| 52) 2,7126,1{10,7[32,3{23,0| 5,2
30 |Andnimo {¢pocafiecha) |  2{104]|126(173]|253|342] 0,2{104]|12,6({17,3}25,3|34,2
31 {Anénimo {estilo) 14| 76|203|257| 47(403] 1,4| 76/20,31257] 4,7140,3
34 |Plcasso (8pocafiecha) | 8[175[142]|156]| 3131206 0,8/17,5|14,2115,6]31,3/20,6
35 |Plcasso {estilo) 211511360/130] 32§325] 0,2|151]36,0/13,0] 32325
[TEST 1 _] 15 Jjulclo estético {Marin) 116]23112741225[133)_21]11,6(2311274]225 13,3] 2,1
TEST I} 16 |Flguraclén (Meler) 116/169]2331236] 1910 55]11.6(16,9/23,3/236]119,1] 5,5

TEST | | 17 pAbstraccién _(Graves) 2771290]259|125| 43! 6]27,7/290259]12,5] 43| 0,6
20 |G, Solana (apreciacién) | 12(111]128|243|184}322] 1,2(11,1[12,8]24,3118,4{32,2

_, l21]G.s0lana___fopinién) 28(303|237|250] 1421 40| 2,8]30,3]23,7|250/14,2] 4,0
R L Velszauez  (apreclacién) | 91157[272|244] 96]222] 0,9]15,7)27,2124,4| 9,6{22,2
& |25 |velszquez  (oplnién) 71134|256(331] 203] 69| 0,7[13.4]|25,6[33,1]20,3] 6,9
E 28 1A, Lépez (apreclaclén) 81189]302 1411127 233 GpB 18,9130,2 141-‘ 12,7 23,3
g 29 IA. Lépez (opinién) 131173 158|267| 289) 100] 1,3]17,3|158|26,7!289|10,0
32 |Anénimo {apreclacitn) 4|229|285[286} 143] 53| 04]22,9]285|26,6/14,3] 5,3

33 |Andnimo {opinién} 9l3e4|3141187] 95] 31| 0,9)|36,4|31416,7) 9,5] 3,1

36 |Picasso (apreciacién} | 48]254|159]137] 199|203} 4,8(25,4]15,9]13,7]19,9]20,3

37 |Picasso {op/nién) 10(373185/1641 1381 110] 3,0(37,3|18,5116,4[13,8]11,0
EXPRESITJUB Dibujo tproporcién) | 59/302(331]224| 61| 23] 5,9(30,2|1331]224] &1 2,3
N 39 |Dibujo (calidad) 99|3671308l157| 47| 22| 9,9i36,7(30,6[157( 4,7 2,2
40 |Dibuje (originalidad) | 116/440]277]105)| 53] 9]11,6[44,0]27,7J10,5 53] 09

tabla - 12: Frecuencias y porcentajes de Jas respuestas del total de [a muestra {1000 casos}

145



Formacion estélica del adolescenle Datos abtenidos y andlisis de los mismos

ASPECTOS FRECUENCIAS PORCENTAJES
EVALUABLES
0 1 2 3 4 51 0 1 2 3 4 5
50CI0LBGICO 443 318 240 44,2 31,8 24,0
ACTITUDINAL 408 367 225 40,8 36,7 225
EPISTEMOLOGICO 150 190} 164| 204| 166| 261) 1,5] 19,0 16,4| 204] 16,5] 26,1
TEST 1 {(MARIN) 116 231 274| 225 133] 21| 11,6{ 23,1} 27,4| 22,5{ 13,3 2.1
TEST il {MEIER) 116 169 233| 236| 191] 55| 11,6] 16,9] 23,3| 23,6] 19,i| 55
TEST N {GRAVES) 2771 290) 259 125] 43 61 27,7] 28,0) 25,9| 125| 4,3 06
APTITUDINAL 17} 230| 228| 225| 160| 140] t,7| 23,0 22,8 22,5 16,0| 14,0
£XPRESIC)N LIBRE 92| 3701 305] 161] 54| 18] 92 37.0| 30,5{ 161] 54| 18

tabla - 13: Frecuencias y porcentajes de Jos aspectos evaluables del total de la muestra {1000 casos)

El curso de la investigacién hizo recomendable considerar el conjunto de
la poblacién como un bloque homogéneo en el que, a lo sumo, sélo convi-
no considerar dos subgrupos en funcién del sexo, Sin embargo en su mo-
mento se hicieron averiguaciones sobre otros subconjuntos tales como:
edad, y ésta, a su vez, dividida en sexos; lo cual arrojaba cuatro subconjun-
tos, a saber: a) alumnas de 14/15 afios, b} alumnos de 14/15 afios, ¢) alum-
nas de 16/18 y d) alumnos de 16/18. No obstante, y a pesar de no ser
materia principal en nuestro trabajo, se dan, en el apéndice, algunos datos
relativos a estos subgrupos.

La tabla requiere una explicacién para no confundirla con la anterior. Ahf
puede observarse que las 37 variables han sido sustituidas por ocho grupos
de variables, cada uno de los cuales corresponde a un concepto homogéneo
v que puede calificarse independientemente. La calificacién para cada gru-
po se hall6 obteniendo la media aritmética de las notas de todas las varia-
bles que [os constituyen.

Asf, por ejemplo, para saber cudntos 3 habfa tenido el conjunto de la po-
blacién en el aspecto Epistemolégico, hubo que sumar todos los 3 de las va-
riables correspondientes al grupo (ver tabla anterior) y el resultado dividirlo
entre las 15 variables, lo que da la cifra de: 3,076/ 15 = 204, Esto permite
hacer una lectura abreviada de la cuesti6n ya que es como si al alumno se le
hubieran preguntado tnicamente ocho cuestiones, en vez de las cuarenta y
una de la encuesta. Naturalmente, e igual que antes, la suma horizontal por
cada aspecto evaluable debe dar la cifra de 1.000

146



Formacion estética del adolescenle Datos obtenidos y andlisis de los mismos.

3.- Modas mas relevantes.

Este es el primer valor que interesa constatar desde un punto de vista ge-
neral, ya que refleja aquellas respuestas que mayor frecuencia relativa han
tenido, y ello, a su vez, da un primer apunte del estado de la cuestién. Di-
chas modas ordenadas seg(in el niimero de veces que se produjeron son;

= 2

é g RESPUESTA g

g < DENOMINACION DE LA VARIABLE ELEGIDA &

= o

a &=

1 V.9 |Actividades que te gustarfa desarrollar ajenas al arte 676

2 V.5 _{Fstudios més altos de la madre elementales 505
3 V.8 |sRealizas alguna actividad pléstica fuera clef auial alguna vez 462 |

4 V.39 | Dibuo libre otlginalidad, mal | 440

5 V.10 |sQué es ef surrealismoi muy bien 432
6 V.6 |sCudintas veces has ido al Museo clel Prado? una o dos veces | 429 |

7 V.7__|sHas ido alguna vez a exposiciones? una o dos veces | 424

8 V.13 |3Qué es la acuarela? muy blen 407

9 V.19 |;En qud estilo encuadratias i la obra de Solana? muy bien 403

10 V.31 |;En qué estilo encuadras td la pintura del cuadro andnimo? jmuy bien 403

11 V.8 [jRealizas alguna actividad pléstica fuera del aulal nunca 403

tabla - 14; Modas mas relevantes halladas en la encuesta definitiva.
Hemos considerado Gnicamente hasta la 42 centena, ya que siendo 1000

el ndmero de encuestados nos parece suficiente este dato que, sin ser el cen-
tro (500), da un perfil inicial bastante eficaz, como veremos mas adelante.
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Efectivamente la moda més acusada se refiere a las actividades que a los
alumnos les gustaria desarrollar ahora, o en un futuro, como actividad prin-
cipal o secundaria. Ya se ve que la mayorfa no tiene ningun deseo de practi-
car ningln tipo de actividad artfstica, sea ésta plastica ¢ de otro tipo. Esto no
debe sorprendernos porque, probablemente, coincida con los deseos de
cualquier poblacién adulta de nuestra cultura; lo que importa aquf es dar
constancia de ese hecho y no conformarse con “darlo por supuesto”. En
cierto modo viene a enmarcar el problema o, si se prefiere, a dibujar el esta-
do de la cuestién.

De igual manera otras modas, casi igual de significativas, puesto que son
la 32 vy 48 vienen a corroborar ese apunte; la 32 explica que los alumnos,
s6lo alguna vez, hacen alguna actividad plastica fuera del Instituto y, ia 42,
nos informa de que la originalidad de un dibujo hecho con entera libertad,
es mala. Pero a la 32 hay que afiadir que la moda que ocupa el undécimo lu-
gar, la variable 8, proporciona el dato de que 403 alumnos no hacen nada
de plastica fuera del aula, nunca, con lo que el total de alumnos, sobre
1.000, que no hacen nunca, o casi hunca, ninguna actividad que tenga ca-
racter artistico-plastico es de 865.

Y atin hay otras variables, tales como la 6 y la 7 por las que sabemos que
los alumnos de primero de Bachillerato de fa ciudad de Madrid, en los dlti-
mos afios no han ido més de una o dos veces al Museo del Prado o a visitar
alguna exposicién, Son, como se ve, variables referidas a las actitudes o, in-
cluso, aptitudes del alumno, no a conocimientos, y que nos hablan de: una
poblacién poco interesada por las actividades artisticas y paco imaginativa,
desde el punto de vista plastico.

En cuanto a conocimientos, sin embargo, hay una leve mejora puesto que
las modas que se producen lo hacen, las tres, dentro de la valoracién de
muy bien, Pero esta apreciacion debe ponderarse, ya que, por un lado, estas
modas son practicamente las menos signlficativas de entre las que hemos
considerado y, por otra parte, el conjunto de variables que tratan de averi-
guar conocimientos son 15, lo cual y teniendo en cuenta que cada variable
de este tipo propone 5 respuestas o valores, significa un total de 75 posibles
respuestas y, por eso, las 3 modas que comentamos sélo suponen un 3/75 o,
lo que es lo mismo, un 4%, frente a las variables de caracter actitudinal, an-
tes citadas, que suponen el 33% de las posibles respuestas de lo que se de-
duce que dichas modas no tienen demasiado “peso” en el conjunto de la
apreciacién general que estamos haciendo.
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4.- Estudios correlacionales.

Las estimaciones anteriores no resultan fo suficientemente objetivas como
para definir con rigor la cuestién que nos ocupa, sobre todo porque no con-
templan la dispersién que dichos datos suponen en el conjunto de las valo-
raciones que de las diversas variables se hicieron, El andlisis de estas
dispersiones se hard mas adelante al considerar las diversas varianzas, asi
como las relaciones entre ellas.

No obstante habfa una cuestién que nos parecié mas urgente y que podfa
analizarse de una forma directa, nos referimos a las correlaciones que po-
drfan existir entre los diversos datos obtenidos, es decir que se intentaba ver
si habfa alguna relacién, positiva o negativa, entre unos sucesos u ofros,
para, a partir de ahf, tratar de deducir si esa relacién tenfa algdn sentido o
explicacién.

De modo que aprovechando las ventajas de la informatica y utilizando el
programa SPSS, se solicité el estudio correlacional de, todas con todas, las
variables. Naturalmente se excluyeron las tres primeras, relativas, como se
recordaré, al Instituto, a la edad y al sexo, y la Gltima, que refer(a los temas
elegidos por los alumnos en el dibujo libre.

Este primer estudio resulté de enormes dimensiones {y no solo ffsicas) ya
que contrastaba 37 variables entre sf, es decir:

(37-1)2 , B7=1)

> 5 F 666 datos de correlacién,
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La tabla correspondiente se ha preferido incluir en el apéndice puesto que,
como ahora se dirg, no resultd excesivamente eficaz.

Efectivamente, no hay que olvidar que la correlacién es un reflejo del or-
den, no del valor, por la que se ve hasta qué punto los mismos individuos
ocupan la misma relacién relativa a dos variables; por eso, al hacer el estu-
dio entre tantas variables (todas ellas pertenecientes a cada individuo) las
posibilidades de que se dieran coirelaciones significativas (3) eran escasas.

Como puede verse en la tabla del apéndice la maxima correlacién fue de
0,6255 con un limite de confianza del 0,001, y relacionaba positivamente |a
variable 39 con la 40, es decir la calidad gréfica del dibujo libre con la ori-
ginalidad. De todos modos no es una correlacién alta si se tiene en cuenta
que, como mfnimo, debiera esperarse un 0,6 para ser considerada interesan-
te. Otras correlaciones, en orden decreciente, dieron las siguientes cifras:
0,5435, 0,5290, 0,4705, etc. y todas ellas positivas, ya que como se sabe
también pueden ser negativas.

A modo de resumen e informacién de estos primeros célculos damos a
continuacién los resultados numéricos y los correspondientes pares de varia-
bles de tas diez correlaciones mas altas.

YALCR DE

CORREACION DENOMINACION DE LAS VARIABLES QUE SE CORRELACIONAN
0,6255 V.39 Calidad prélica, V.40 Origlnalidad
0,5435 V.38 Relaclon forma-fondo, V.39 Calidad gréfica
0,5290 V.38 Relacion forma-fondo, V.40 Criginalidad
0,4705 V.4 Estudios del padre, V.5 Estudics de la madre
0,4455 V.34 Estilo del retrato de Ambroise Vollard, V.35 El aprecio del cuadio antetior
04102 V.20 El aprecio del retrato de Solana, V.30 Epoca del retrato anénime
0,3686 V,29 Opinién del cuadro de Antonio Lépez, V.30 Epoca de] refrato andnimo
0,3532 V.30 Epoca del retrato andnimo, V.31 Estilo del retrato andnimo
0,3528 V.30 Epoca del retrato anénimo, V.34 Epoca del retralo de Ambrolse Vollard

tabla - 15: Correlaciones simples més significativas

Como se ve s6lo las cuatro o cinco primeras tienen sentido. Las tres prime-
ras se refieren a las caracterfsticas observadas en los dibujos libres, y es de
razén que coincidan con frecuencia las tres caracteristicas consideradas
puesto que son tres factores del mismo asunto, La cuarta viene a decir que se
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dan bastantes afinidades entre padres y madres que hayan cursado el mismo
nivel de estudios. Todavfa la quinta correlacién explica algo que es l4gico, y
es que si un alumno sabe que el retrato de Ambroise Vollard es cubista, es
probable que haya reparado en ese estilo con cierta atencién y de ahf podrfa
inferirse que le interesa y que, quizés, le guste. Sin embarge a partir de la
sexta, los datos no aclaran nada, porque, verdaderamente, jcabe pensar que
hay alguna explicacién ante el hecho de que se encuentren correlaciones
entre el aprecio del retrato del “Tio Florencio” (Solana} con el reconocer la
época de realizacién del retrato de “Magdalena de Visanta”?

Con todo atin se buscaron correlaciones dentro de otros subgrupos de Ia
poblacién y asf se hallaron, en primer lugar, las de los alumnos y alumnas
de 14/15 afios del Instituto Isabel la Catélica, y viendo que en las alumnas
se daban unas correlaciones algo més acusada, se hallaron las de todas las
alumnas de esas edades del total de la poblacién. De todas ellas también se
incluyen fas correspondientes tablas en el Apéndice.

Vistos los resultados anteriores se pasé a considerar la cuestién de otro
modo, es decir se pensé que buscar correlaciones entre aspectos tan limita-
dos como la mayorfa de los que hemos visto en las cinco dftimas correlacio-
nes antes mencionadas, no era eficaz y no sélo porque los resultados fueran
bajos, sino porque aunque fueran muy altos no hay explicacién légica y, por
ello, cabrfa pensar en el factor azar como determinante de los resultados.
Por eso, a partir de ahf, se reorganizé el problema tendiendo a sintetizarlo,
para ello se agruparon las variables en funcién de conceptos bien diferencia-
dos, claramente evaluables, y que ya se han descrito en el capftulo anterior.
Estos conceptos, recordémoslo, son ocho:

+ socioldgico

+ actitudinal

» epistemologico
¢ test de Marin
o test de Meier
o testde Graves
+ aptitudinal

* expresivo

y de las variables que los constituyen da cuenta la tabla n? 12. De esta for-

2
- 8-
ma el nGmero total de datos serfa: @ 21) + ( 21) = 28
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Se hallaron dos tipos de correlaciones; el primero traté de las correlacio-
nes simples, que proporcionaba el SPSS y cuyos datos aparecen reflejados,
junto con otros estadfsticos, en el apéndice. Sin embargo parecié mds intere-
sante, por su mayor caracter de predictor, averiguar las correlaciones cané-
nicas {4) que proporcionaba, sin ningdn problema, el CSS. Estas Gltimas
correlaciones se hicieron para tres conjuntos de poblacién: el total, es decir
los mil casos, el subconjunto de alumnas y el subconjunto de alumnos . Los
resultados fueron los siguientes;

SOCIO __ |ACTIT __ |EPIST TEST | TESTI  |TESTIIF |APTIT EXPRE
SQCIO |1
ACTIT 10,2404 I
EPIST 02045 [04949 |1
TEST | 00494 10,2159 |0,3093 [1
TESTH __|0,0167 |0,1337 10,2082 |0,0835 |1
TESTW j00470 10,1047 101657 [9,0234 01622 11
APTIT 01250 _[04859 (06855 [03132 {0,1829 [01622 |1
EXPRE 00533 |0,2674 10,3508 [0,0315 [0,0315 {0,06712 |0,3529 |1

tabla - 16: Correlaciones candnicas entre os aspectos evaluables del total de la poblacin

SOCIO  [ACTIT _ (EPIST TEST | TEST 1l |TESTIE |APTIT EXPRE
50CI0 |1
ACTIT _ |0,2249 |1
EPIST 02159 10,5604 |1
TESTI 0,0567 (02614 (0,3577 1
TESTH 0,0262 (0,1842 [0,2600 10,0690 |1
TESTIl |0,0437 10,0924 [0,2142 |0,0107 10,0908 {1
APTIT 01762 |o5174 10,7194 03377 [0,2951 10,2086 |1
EXPRE  |0,0654 10,3085 |0,4072 10,1845 100708 10,0332 10,3601 |1

tabla - 17; Correlaciones candnicas entre los aspectos evaluables del total de |a poblaclén femenina

SOCIO _ JACTIT __ |EPIST TEST) |TESTUI |TESTHII [APTIT EXPRE
SO0CIO 11
ACTIT 10,2789 [1
EPIST 02802 [04891 |1
TEST | 0,0865 |0,1736 10,3107 __ |1
TESTIl |0,0279 10,0834  |0,2227 |0,0988 i1
TESTI (00818 10,1420 10,1435 (00619 [0,3069 [1
APTIT 0,1289 04574 06768 |0,3012 10,1488 [0,1578 |1
EXPRE  |0,0898 |0,2297 10,3583 10,0843 [0,0565 [0,0917 10,3880 i1

tabla - 18; Correlaciones canénicas entre los aspectos evaluables del total de la poblacitn masculina
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Se han destacado en “negrita” los valores que igualan o superan €t 0.4 y
puede apreciarse a simple vista que se dan en los tres casos |las mismas rele-
vancias en determinadas parejas de variables. Ademés, comparando estas
parejas se observa que en todas ellas tienen mayor valor las pertenecientes
al grupo de alumnas. En todo caso, en esta ocasién, también todos los vato-
res resultaron positivos.

Veamos ahora esas parejas de valores pertenecientes al grupo completo
(1.000 casos) y las reflexiones que suscitan. Antes de cada comentario se ad-
junta un diagrama de puntos (del CSS de StatSoft) en el que podra apreciarse
la mayor o menor dispersion de las correlacioes, asf como la recta de ten-
dencia central. :

Correlation? r = BHHES
B e e e S S S ma e s

YTYTTYTT

Epintemoldaico

fetitudes

fig-35  Diagrama de correlaciones entre (o aptitudinal y lo epistemolégico (toda |a poblacién)

A)  La relacién mas acusada se da, como se ve, entre los conocimientos y
las aptitudes. Estd por encima del valor estimado como |fmite a partir
del cual deben considerarse los resultados y, si tuviéramos en cuenta
los valores de los subconjuntos analizados, puede verse que, en el caso
de las alumnas, dicho valor es superior ya que alcanza el coeficiente
de 0,7194.
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En el diagrama se puede ver ia agrupacién de puntos bastante concen-
trada y determinando una recta ascendente con mayor inclinacién que
las otras, lo que indica una tendencia a producirse relaciones altas muy
rapidamente. Por otro lado la mayor aglomeracién estéd en un extremo
alto y positivo dandose otra aglomeracién, aunque menor, con sentido
negativo y bajo.

Se observa, ademas, que hacia el centro de la recta las coincidencias
son menores, lo que polariza un tanto la cuestién. Estos datos explican
que la disposicién o aptitud del alumno para las artes plasticas esta
muy directamente relacionada con sus conocimientos sobre el particu-
lar.

Esta serfa la explicacién mas sencilla y viene a decir que si un sujeto
tiene una buena aptitud hacia el arte lo més normal es que se esmere
en adquirir conocimientos sobre ello.

Naturalmente, se puede hacer la lectura de esta interpretacién en senti-
do contrario, es decir, que si un alumnoe tiene un buen (o mal) nivel de
conocimientos sobre las artes plasticas, su aptitud para apreciarlas es,
igualmente, buena (o mala),

Para realizar este diagrama, el programa informético establece unas co-
ordenadas de valores convencionales, positivos y negativos, que sirven
para la distribuci6én espacial de las concordancias entre respuestas. Por
eso puede verse que hay un origen: 0y valores positivos, +1, +2, +3,
etc. y negativos, -1, -2, -3, etc.. que no tienen nada que ver con fos va-
lores correlacionales que se buscan, pero que sirven para situar las ma-
sas de puntos en las zonas positivo-positivo (primer cuadrante),
positivo-negativo (segundo cuadrante}, negativo-negativo (tercer cua-
drante) y negativo positivo (cuarto cuadrante), segdn el sentido de cada
conjunto de respuestas.

Es decir que en el primer cuadrante se agrupan las respuestas donde el
sentido de ambas era positivo, en el segundo, aquellas en las que unas
tenfan valor positivo y las otras negativo, y asf sucesivamente.
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Actitudinml

fig.- 36

B)

Correlation: £ = ANOZY

L . . N M H i H " + i b
Coaw v e v b b e o bt a U vy o be o Loy pow v Uoe o owo oo wa e g g a1

2 - 9 [ ? 3
25 -L5 -85 8.3 Ik} 25
B istemldyico
Diagrama de correlaciones entre lo actitudinal y lo epistemolégico {toda la poblacién)

La segunda relacién interesante entrevera la actitud con los conoci-
mientos, lo que parece l6gico teniendo en cuenta’la correlacién ante-
rior. En la gréfica se aprecia una cierta regularidad en |a dispersién,
siendo las agrupaciones levemente mayores hacia el centro, lo que sig-
nifica que las correlaciones se dan en sujetos que en ambos conceptos
obtuvieron puntuaciones intermedias.

Como conclusién puede decirse que el sujeto que alcanza un buen ni-
vel de conocimientos, normalmente lo hace porque le interesa, o sea,
porque su actitud hacia las artes es positiva, incluso alta.

Sin embargo no se puede asegurar que sea vélida la lectura en sentido
contrario, es decir, que no es tan légico que si un sujeto tuviese mu-
chos conocimientos sobre artes plésticas, esto respondiera a una acti-
tud positiva ya que esos conocimientos podrfan haber sido forzados
(escuela, familia, posicién social, etc.),
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Actitudinal

fig.-

C)

Corralation: r = 465877/

.3.5 E P ) i I | i L1t i [ . | : [ | i_.l_l Aol Ll (| |_E I S i 11 L J I [ T A | r T |
2 -1 [ ! 7 3
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fok{tudes

37  Diagrama de correlaclones entre lo actitudinal y lo aptitudinal (toda la poblacién)

La siguiente relacion, que adna la actitud con la aptitud, refleja una
gréfica algo méas sosegada que las anteriores, ya que la recta media es
algo menos inclinada. Las relaciones estdn distribuidas también de
modo muy uniforme aungue hay una leve tendencia a una mayor agru-
pacién hacia el cuadrante negativo.

Estos datos sélo tienen, a nuestro juicio, un dnico sentido de lectura, y
es que teniendo una buena aptitud o condiciones bisicas, para la
apreciacién del hecho artistico, es fécil que la actitud hacia las artes
sea buena, aunque no sea un binomio permanente y exacto, como [o
demuestra el coeficiente hallado: 0,4859, que no es muy alto.

Lo que carece de sentido es la lectura inversa, puesto que una actitud
alta no implica, necesariamente, buenas aptitudes, Un individuo puede
visitar exposiciones, ir al Museo del Prado, incluso hacer alguna activi-
dad pléstica fuera del Instituo y no por ello hay que suponer que sus
aptitudes para la apreciacién del hecho artfstico sean altas. Son bien
conocidos los casos recientes de visitantes enfervorizados de las suce-
sivas ediciones de ARCO, de la Exposicién del centenario de Ve-
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ldzquez o de la todavfa vigente de Antonio L6pez, que, ademés, pintan
floreros espantosos en el taller de moda, y que, sin embargo, abominan
de toda concepcién actual del arte (excepto del realismo fotografico)
que es, a fin de cuentas, uno de los trasuntos y uno de los signos mas
evidentes de nuestra cultura.
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5.- Valores medios y varianzas.

El estudio correlacional nos ha proporcionado datos relevantes sobre fas
afinidades que se dan en los alumnos de estas edades, en cuanto a su apre-
ciacién del arte, pero ello no indica, en absoluto, el grado o nivel de esa
apreciacion, que es lo que se estéd buscando. Para ello hay que contemplar
otros estadisticos como las medias y las varianzas.

Las primeras, informan exactamente del valor o nota media alcanzada.
Este es un factor aparentemente decisivo pero que sélo serfa significativo si
la distribucién de notas fuese homogénea, lo que no ocurre practicamente
nunca. Por ello es necesario contemplar la varianza como medida de Ia dis-
persién de esas notas, la cual a su vez, permitird hacer averiguaciones sobre
st hay diferencias significativas entre las calificactones de un concepto y de
otro.

Como quiera que sobre todos estos célculos se suministran datos, unos en-
tre estas paginas y otros en el apéndice, debemos dar una explicacién de
como se han considerado las variables que constituyen cada unc de los
ocho aspectos evaluables. Para cada uno de los aspectos corresponden, en
general, un conjunto de variables y que ya se han descrito en el capftulo 1,
quedando reflejadas en la tabla 6 a las que hay que afiadir los tres tests que
constituyen una variable cada uno.

A la hora de hallar puntuaciones para cada individuo, para encontrar la
nota méxima, y tener con ello una referencia para cada concepto, habrfa
que multiplicar |a puntuaci6n prevista para cada variable por el ntimero de
las mismas que constitufan el concepto. Asf, por ejemplo, para el concepto
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epistemolégico, todas las variables tenfan propuestas como nota méaxima un
5, de modo que siendo 15 variables, la maxima puntuacién qgue podrfa al-
canzar un alumno en este concepto era de 15 x 5 = 75 puntos. De igual
modo, para el concepto aptitudinal, la maxima puntuacién serfa de 50 pun-
tos y de 15 para el actitudinal.

Ello era indiferente para el estudio correlacional antes descrito pero no
para la comparacién entre varios de esos conceptos que exigfa uniformidad
en los tipos de puntuacién. Por esa razén se procedié a traducir los valores
hallados por el método directo, en el que para cada concepto salfan méxi-
mos distintos, igualando las méximas puntuaciones a 10 y estableciendo
proporcionalmente las puntuaciones intermedias. Dada la magnitud de to-
dos esos datos se ha preferido incluir los resultados en el apéndice, citando
aqui, sélo, los estadfsticos més importantes hallados.

CONCEPTOS MEDIA DE?T‘HQCD'ERN EnToe | VARIANZA
SOCIOLOGICO 3,461 1,811 0,057 7,379
ACTITUDINAL 5,261 1,863 0,059 3,470
EPISTEMOLOGICO 6,204 1,286 0,041 1,653
TEST DE MARIN 4,182 2,557 0,081 6,537
TEST DE MEIER 4,764 2,817 0,089 7,036
TEST DE GRAVES 2,770 2,343 0,074 5,489
APTITUDINAL 5,401 1,360 0,043 1,849
EXPRESION LIBRE 3,542 1,840 0,058 3,185

tabla - 19: Estadfsticos més notables del conjunto de la poblacién

La desviacién estindar también denominada desviacion tfpica, se repre-
senta por la letra griega ¢ (sigma) y es de gran importancia en estadistica ya
que permite considerar la dispersién de una distribucién con relacién a la
media aritmética. Permite diversos célculos como el de la propia varianza y
el analisis de la misma, En cuanto al error estandar, hace referencia a las
posibilidades de error que se cometerfa con cada conjunto de variables en el
caso de realizar indefinidamente la prueba. Légicamente es tanto mas pe-
quefio cuanto mayor sea la muestra,
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6.- Andlisis de la varianza.

Los resultados anteriormente hallados no nos autorizan a suponer que los
alumnos de |la muestra tienen, en su mayorfa, mejores resultados en un con-
cepto que en otro; por ejemplo, considerando la media aritmética del con-
cepto epistemolégico, que es de 6,22, no se puede aceptar, de entrada, que
ahf son mejores que en el concepto actitudinal, donde vemos que la media
es de 5,26. Ello es debido a que la dispersién de las calificaciones podrfa
provocar que un reducido ndmero de alumnos hubiesen conseguido una
nota muy alta en el primer concepto y el resto, sin embargo, hubiese tenido
notas mas bien bajas, io que, sin embargo, provoca una media discretamen-
te alta,

Por el contrario, en el otro concepto, quizéds hubiese més uniformidad con
una nota general més alta que la mayorfa del concepto anterior, aunque no
tanto como las mas elevadas de ese mismo concepto. De ahf que haya que
recurrir a la varianza, como medida de dispersién, para hallar si realmente
las diferencias entre las calificaciones de un concepto y de otro son, real-
mente, significativas.

La técnica del andlisis de la varianza implica la comparacién entre grupos
distintos, pero nosotros en este estudio estamos manejando un sole grupo de
alumnos del que hemos hallado diversas notas por conceptos distintos. Por
esa razén, para poder hacer comparaciones entre grupos, tenemos que con-
siderar tantos grupos como conceptos evaluables hemos determinado, es de-
cir, ocho. Aunque los sujetos sean los mismos, no lo es la cuestién sobre la
que cada vez se ha interrogado. Hay que tener en cuenta esta decision para
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comprender que en los calculos sobre el analisis de la varianza, que después
se haran, el total de sujetos que se consideran son;

8 x 1.000 = 8.000.

La primera cuestién que debemos plantear es la diferencia de variabilidad
(5} entre los distintos grupos y que es conocida como la distribucién F (6) y
es, sin duda, el mas sencillo de los contrastes de significacién. Basta dividir
una varianza por otra y comparar el resultado con la tabla de la distribucién
F, propuesta por Fisher y que se adjunta en el apéndice. Con ello se puede
saber si la probabilidad de que el resultado se haya producido por azar es
mayor o menor que el nivel de significacién. En nuestra investigacién los re-
sultados obtenidos en este contraste fueron los siguientes:

SOCIO | ACTIT | EPIST | TEST1 | TEST2 | TEST3 | APTIT | EXPRE
7,38 347 1,65 6,53 7,93 549 1,85 3,38

SOCIO 7,38 1
ACTIT 347 2,12 1
EPIST 1,65 4,47 2,10 1
TEST | 6,53 1,13 1,88 3,96 1
TESTII 7,93 1.08 2,29 4,81 1,21 1
TESTIIL 549 1,34 1,57 3,32 1,19 1,45 |
APTIT 1,85 4,01 1,89 1,12 3,55 4,31 2,98 1
EXPRE 3,38 2,18 1,03 2,05 1,93 2,35 1,62 1,84 1

tabla - 20: Tabla de conlraste entre varianzas

En este primer tratamiento de las diferentes varianzas ya puede verse la
poca homogeneidad que hay entre los diferentes grupos-conceptos ya que
consultando la tabla de las distribuciones F para n grados de libertad (n=
1.000 - 1= 999) -para cada grupo-), vemos que el valor es de 1,11 con un ni-
vel de confianza del 0,05. Por ello en casi todas las parejas de conceptos
hay notable diferencia de variabilidad, siendo las menos relevantes las si-
guientes: Lo actitudinal con lo expresivo (1,03). Lo sociolégico con el test
de Meier (1,08). Lo aptitudinal con lo epistemolégico (1,12). Lo sociolégico
con el test de Marin (1,13).

Eso quiere decir, que en estas parejas de conceptos las calificaciones de
los alumnos han tenido una distribucién parecida, lo que autoriza a pensar
en una cierta coherencia entre los aspectos respectivos,
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Pero este andlisis solo tiene en cuenta las diferencias entre los distintos
grupos sin considerar lo que pasa dentro del grupo, es decir sin valorar las
diferencias internas que indudablemente pueden matizar muy ajustadamen-
te la cuestién. Para ello es necesario recurrir al “anélisis de la varianza” que
es una técnica estadfstica mas compleja y que desarrollamos con sus porme-
nores a continuacién (7).

La férmula base requiere conocer los siguientes datos:

1.- Suma de Cuadrados Total, que expresa la suma de los cuadrados de las
diferencias entre cada calificacién y la media total. Indica la variacién
total de los N sujetos respecto de la citada media total.

2.- La Suma de Cuadrados Intergrupo indica la suma de los cuadrados de
las diferencias entre la media de cada grupo y la total (multiplicada
esta suma por n) y expresa la variacién de los sujetos de grupo a grupo
o variacién de las medias de los grupos en torno a la media total.

3.- La Suma de Cuadrados Intragrupo,indica la suma de los cuadrados de
las diferencias entre cada calificacién y la media de su grupo, Comuni-
ca la variacién de los sujetos dentro de cada grupo.

Con estos datos se obtienen las medias cuadréticas inter e intra grupo,
también denominadas “varianzas estimadas”, el cociente de las cuales pro-
potciona el ndmero F de Fisher. Aplicando los conceptos y operaciones an-
teriores a nuestro problema se obtiene:

Suma de Cuadrados Total (Suma de las desviaciones cuadréticas total),

N n
aspectos E x ¥ x?
1 1
SOCIOLOGICO 5.192 33.840
ACTITUDINAL 4.761 31.145
EPISTEMOLOGICO 6.288 40,149
TEST DE MARIN 4,182 24.029
TEST DE MEIER 4,764 30,624
TEST DE GRAVES 2,770 11.356
APTITUDINAL 5401 31.46)
EXPRESIVO 3,524 14,460
TOTAL | 26,882 | 217.064
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Para el primer sumatorio se han calculado las sumas de todas las califica-
ciones obtenidas por todo el grupo (1.000) en cada uno de los conceptos,
Para el segundo se han calculado las sumas de los cuadrados de cada una
de las calificaciones del grupo. Las sumas de cada uno de estos conceptos,
reflejadas en cada columna, son, respectivamente, 36.882 y 217.064.

2
La suma de cuadrados buscada serd: 217.064 — % = 47.029

Suma de cuadrados intergrupo (Suma de las desviaciones cuadrticas in-
tergrupo). Se obtiene hallando la suma de los cuadrados de los sumandos de
la primera columna (sumas de las calificaciones de cada concepto) dividida,
cada una de ellas, por n (ndmero de sujetos de cada grupo-concepto =
1.000) y, después, restando de la suma anterior, el cociente del total de la
segunda columna (cuadrados de las calificaciones) por el nimero total de
los ocho grupos (8.000)

5.1922 N 4,761 N 6.288% . 41822 . 4,764 .
1000 ~ 1.000 " 1.000 T 1.000 " 1.000

2770 5.401%2 35242  36.882°

1000t 1000 * T000 - 8ooo = 8:°°3

Suma de cuadrados intragrupo (Suma de Jas desviaciones cuadréticas in-
tragrupo). Es la diferencia de los conceptos anteriores, de donde:

47.029 - 8,553 = 38.476

Finalmente se hallan las medias cuadraticas inter e intra grupo dividiendo
las sumas antes halladas entre los grados de confianza del total de grupos, es
decir 8-1 = 7, obteniendo:

Media cuadrética intergrupo: 855_?3 = 1.221,85 (S1) (varianza estimada)
Media cuadrética intragrupo: 3%_‘_? 6. 4,81 (Sy) (varianza estimada)
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, b
Lo que permite obtener el ndmero £, ya que la férmula es: 3—12—

3
Ndmero F: o = 252,02
52

Buscando en la tabla de Fisher, se ve que los valores para 999 grados de
libertad, con un nivel de confianza de 0,05 y de 0,01, son, respectivamente:
1,08 y 1,11, por lo que fas diferencias entre las calificaciones de los distintos
conceptos evaluables si son significativas.

El hecho de que en las puntuaciones de dos grupos se den diferencias sig-
nificativas no se refiere a que la diferencia sea mayor o menor, sino a que la
diferencia es vélida porque no se debe a la casualidad. En ese sentido la
muestra ofrece un panorama més atractivo, ya que en caso contrario, obser-
varfamos diferencias que no sabrfamos muy bien c6mo estimar.

En nuestro estudio, al haber trabajado sélo con un mismo grupo de alum-
nos, esas diferencias marcan que no hay coherencia entre unos aspectos
evaluables y otros. Es decir, que si los diversos aspectos que se evaldan se
movieran con cierta homogeneidad, al tratarse de los mismos alumnos, si las
puntuaciones fueran altas en los conocimientos es posible que también {o
fueran en la aptitud y en la actitud, cosa que no ocurre y, lo que es mas in-
teresante, la dispersién de calificaciones de uno y otro grupo de conceptos
evaluables es, también, distinta.
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7.- Aplicacién de la “t” de Student.

Para averiguar si las diferencias entre uno u otro conjunto de valores es
suficientemente significativa se aplica el contraste con la curva normal, o
bien los métodos de Duncan, de Scheffé, y més tradicionalmente el test de
Student, conocido, universaimente por el test “t” (8).

Con este contraste hecho para cada pareja de valores se obtiene una curva
parecida a la que proporciona la distribucién normal, pero mas aplanada, lo
que hace que en los extremos los valores sean mas frecuentes en la distribu-
cién “t” que en la normal. Utilizando el SPSS se hallaron [as “t” de las pare-
jas antes mencionadas junto con otros estadfsticos que, en su conjunto, se
pueden leer en el apéndice, dando aquf Gnicamente los valores de “t”,

soCi0 | Acnit | EpisT | TEST) | TESTH | TESTHI | APTIT | EXPRE
sOCIo —
ACTIT 24,64  —
EPIST 4154] 1680 —
TEST I 745 11,97] 2545 —
TESTII 12,30 4,95 15,72 505 —
TEST I 7231 2658 3932 1303] 19.08] —
APTIT 28,35 2,56 2243 15,11 686 2984 —
EXPRE 101 2404] 4458 6,82 11,63 g19] 1682] —

tabla - 21: Coeficiente “t* de Student entre parejas de conceptos evaluables

Consultando las cifras que figuran en la tabla de la prueba “t” de Student,
que figura en el apéndice, puede leerse que para 999 grados de libertad y a
un nivel de confianza del 0.01, el valor es de 2,58, con lo que la mayorfa de
los valores de la anterior tabla revelan diferencias altamente significativas.
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Dicho de otro modo, s6lo en dos de las parejas testadas no existen dife-
rencias significativas, a saber: LO SOCIOLOGICO con LA EXPRESION LI-
BRE y LO ACTITUDINAL con lo APTITUDINAL .

No es sorprendente, en absoluto, |a segunda relacién, pero no deja de ser,
inicialmente al menos, interesante la primera relacién donde se ve que los
valores sociolégicos (recuérdese que se trata de los estudios méas altos alcan-
zados por los padres) no ofrecen diferencias significativas, en cuanto a distri-
bucién de la puntuacién, con el dibujo libre. Sin embargo hay que tener en
cuenta que en ambos casos las medias son bajas, de lo que podrfa inferirse
que los hijos de padres con estudios bajos producen, en general, dibujos li-
bres de baja calidad, lo cual no esté totalmente demostrado por no conocer
si es cierto lo contrario.

Con todo y teniendo en cuenta que al tratarse de una muestra muy amplia
una prueba como la de Student (en principio disefiada para muestras peque-
fias) sufre grandes distorsiones lo que podrfa hacer creer que las diferencias
son tan excesivas como proporcionalmente parece. Esto no es cierto ya que
si se consultan los otros estadfsticos que se ofrecen en el apéndice, al mismo
tiempo que la “t” de Student, puede apreciarse que las diferencias con las
dos parejas antes citadas no son proporcionalmente tan altas como lo es el
coeficiente de Student. Por ejemplo, si miramos la tabla anterior vemos que
la pareja TEST DE MARIN con el TEST DE MEIER tiene medias parecidas y
las desviaciones estdndar también son parejas, aunque no haya buena corre-
lacién (que tampoco la hay en la pareja de lo sociolégico con el dibujo i-
bre) y sin embargo el coeficiente “t” es de 5,05,

De igual modo pueden verse cifras aparentemente altas de “t” en otras pa-
rejas como lo epistemolégico con lo actitudinal o el test de Meier con lo ap-
titudinal, donde las diferencias entre medias, sin embargo, son bajas.

Haciendo, ahora, un anélisis en el otro sentido, es decir desde ia perspec-
tiva de las parejas con més alto coeficiente de Student, vemos que las mas
notables son:

LO EPISTEMOLOGICO  con LA EXPRESION LIBRE ............. 44,58,
LO soC1oLOGICO con LO EPISTEMOLOGICO .......... 41,54,
LO EPISTEMOLOGICO  con EL TEST DE GRAVES .............. 39,32.
EL TEST DE GRAVES con LOAPTITUDINAL ............. 29,84,
LO SOCIOLOGICO con LOAPTITUDINAL ............ 28,53.
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Las razones que explicarfan estas diferencias son las siguientes: En el pri-
mer caso podemos ver, en los datos del apéndice, que la diferencia entre
medias es grande y, ademés, la desviacién es parecida por lo que es |icito
aceptar esa diferencia ya que ambas distribuciones, aungue se mueven con
pareja disipacion, en lo epistemolégico la nota media (sobre 10) es de 6,20 y
el valor dado a la media del dibujo libre es de 3,54.

En el segundo caso obsetvamos que hay gran diferencia entre el perfil so-
ciolégico de los alumnos de primero de bachillerato y sus conocimientos en
materia de arte, a favor de este Gltimo concepto, y las medias son de 6,20 y
de 3,46, respectivamente.

El tercer caso, que se refiere a las diferencias entre los conocimientos de
fos alumnos y el test de Graves, no sélo se explica por los estadisticos en-
contrados (medias de 6,20 y 4,18 respectivamente) sino que es especialmen-
te interesante por su significado, ya que de estos datos se deduce que los
conocimientos en matetia de arte de los alumnos, no les sirven para una au-
téntica apreciacién del arte,

El cuarto caso citado, que contrasta el mismo test de Graves con lo aptitu-
dinal dando, como se ve, una diferencia altamente significativa viene a re-
forzar la conclusién anterior sobre la poca, o nula, relacién entre los
conocimientos sobre artes plasticas, quizés un tanto “culturales”, con la edu-
cacion de un verdadero sentido para apreciar los hechos artfsticos.

Finalmente, el Gltimo caso que citamos, aunque también representa una
buena significacién diferencial, solo viene a constatar una diferencia entre
los estudios de sus padres, mas bien bajos [(3,46) con una desviaci6n relati-
vamente alta (1,81)] y unas condiciones aptitudinales més aceptables {(5,40)
y una desviacién estandar algo menor (1,36)], lo cual, claro, tiene una lectu-
ra directa, de caracter mas bien social, segin la cual los alumnos de Institu-
tos de Bachillerato proceden de padres con bajos estudios, pero su aptitud
para la apreciacion del arte es moderadamente normal,
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- Comparacién con la curva normal.

Finalmente, y dentro del andlisis estadistico descriptivo que se estd hacien-
do, tratamos de completarlo haciendo otra comparacién, empleando ahora
las relaciones con la distribucién normal o “curva normal”, Dicha curva
que, como es sabido, adopta forma de campana y que fue calculada por
Gauss, tiene su aplicacién estadfstica gracias a Francis Galton, quien la pro-

puso como modelo de distribuciones de datos de intervalo como los nues-
tros.

}
84,135 | 34,13

i
i
1]
i
[
] 13,59%
]
1
i

[}

!

I
i ': ! {2 ux 3
~3dt -2dt —1dt media +idt +2dt " +3dt

L }<—— 66% —»-| l —‘

fig- 38  Modelo clasico de “curva normal”

La curva es simétrica respecto de la media (9), como puede verse en el mo-
delo que se adjunta en esta pagina. Se consideran tres desviaciones tfpicas -
dt- a cada lado (tres positivas y tres negativas). Se acepta, como regla
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general, que el drea comprendida entre -1dt y +1dt que es, aproximadamen-
te, el 68% del total (exactamente el 68,23), y que es Ia zona mas amplia, ya
permite por simple comparacién determinar la normalidad de una distribu-
cion. '

La primera comparacién que hacemos es la de cada grupo con la curva nor-
mal. El programa informéatico SPSS confecciona histogramas de cada distri-
bucién sobre los que superpone la curva normal. Segtin la cantidad de
variables de cada grupo se ha preferido fijar un intervalo u otro, con el fin de
gue la curva resultara mas clara. ' ’

Naturalmente, en cada caso, el programa hace agrupaciones de las diversas
puntuaciones,tomando de cada una de ellas los puntos medios (Midpoint) en
las gréficas adjuntas. Como puede verse en ellas, sobre cada histograma se
superpone la curva normal indicada mediante unos puntos.

S0CIOLOGICO

Count  Hidpoint +
285 1.83
218 2.83
245 .83 60%
120 4,83

0 5,83 ;
192 6.67 | pommn’ -1
YT brens svaus edlit SURIPURIIS SUBEE YRR SURUFTRE'

0 20 160 240 320 400
Histogram Frequency

fig.-39  Comparacidn con la curva normal del aspecto sociolégico

Hagamos ahora algunas observaciones analfticas scbre lo obtenido. Como
puede verse ya en la primera de las gréficas -el aspecto sociolégico-, la “cur-
va normal” (a puntos) no se dibuja entera, sino sélo en lo coincidente con la
distribucién de la que se trata. Ademas, y en este caso, se flj6 un intervalo de
1 punto, por lo que el programa hizo sus célculos para agrupar en los valo-
res medios todas las respuestas (hay que recordar que se estd manejando la
reduccién que se hizo de todas las puntuaciones de cada conjunto a base

10). ‘

Por esa razén las barras aparecen algo més largas que si se hubiesen tomado
intervalos mis pequefios. Esto Gltimo acarrearfa problemas tales como pro-
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ducir una curva més aplanada y, lo que es peor, provocarfa la aparicién de
“huecos” como el que se encuentra en el valor medio 5,83 para el que,
como se ve, el nimero de casos que el programa considera es nulo.En esta
gréfica, como en las demés, se ha incorporado, a la derecha, una indicacién
sobre el drea més significativa, es decir, el 68% del total,

En el andlisis de este aspecto se aprecian, inmediatamente, tres cuestiones;
por una parte lo baja que es la media: 3,46, lo que ya se ha comentado en
otro lugar, significando que el nivel de estudios de los padres es, en general,
bajo.

Por otro lado hay una desviacién muy acusada hacia la zona de menor pun-
tuacién por lo que esté clara que el descenso de la media se debe a ese fac-
tor, sobre todo si se tiene en cuenta que, con el intervalo considerado, no
hay alumnos cuyos padres tengan la puntuacién cercana a la media (sobre
10} de 5,83. Finalmente se aprecia una recuperacién hacia la nota més alta.

ACTITUDINAL
Count  Midpoint
55 2,50
138 3,50
165 4.50 f
221 5.50 68%
176 6,50 4.
113 7.50
75 B.50 | pese’ v
57 9.50 |y’ peserern
llll+l0.lIODlI+IlI.1|l.I*IO.CIDIll-+ll'!!I-"I+QIIII
0 80’ 1860, 240 330 400

Histogram Frequency

fig.- 40 Comparacién con la curva normal del aspecto actitudinal

El siguiente concepto, el actitudinal, ofrece, sin embargo, una curva mas
normal. A partir de una nota media de 5,26, las frecuenclas estdn bien distri-
buidas respecto a la curva normal y se aprecia una leve mejora a partir de la
interseccién de la distribucién con la “normal” en la puntuacién media de
5,50 (las intersecciones estan sefialadas con puntos dobles),
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EPISTEMOLOGICO
Count Midpoint
2 2.90
0 3.10
7 3,30
5 3.50
7 3.70
10 3.90
29 4,10
16 4,30
36 4,50
59 4,70
a6 4,90
a7 5,10 T
63 5.30
67 5.50
28 5.70
24 5,90
50 6,10 .
36 6.30 68%
63 6.50
70 6.70
41 6.90
44 7.10
77 7.30
55 7050 T
28 7.70
42 7.90
28 4.10
6 8.30
18 8,50
4 8.70
4 8.90
4 9,10
0 9.5 | .
4 9.50 |y
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fig-41  Comparacién con Ja curva normal del aspecto espistemolégico

El aspecto epistemolégico presenta un histograma bastante disperso y com-
plejo. La media de este grupo es de 6,20. A simple vista podrfa hacer creer
gue los alumnos tienen un buen nivel de conocimientos, sin embargo, pue-
de observarse que hay muchos altibajos y contra notas medias altas, como la
de 6,70 o la de 7,30, se encuentran frecuecias grandes en notas més bajas
como la de 5,50 o la de 4,70. Con todo, lo més espectacular es |a citada dis-
persién que refleja la inestabilidad y falta de coherencia del conjunto.
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TEST 1 - Marin -

Count Hidpoint

116 1.00
231 3.00 "
274 5.00 . 68%
225 7.00 "
154 9.00
SR TR P vy FEDNE SO S SRR
0 80 160 240 320 400

Histogram Freguency

fig.- 42  Comparacién con la curva normai del test de Marin

El cuarto grupo, el test de Marin sobre la experiencia estética, ofrece un
diagrama bien distribuido con una leve curtosis hacia lo positivo y aunque la
nota media fue de 4,18, el conjunto se distribuye de forma regular con mo-
derada tendencia hacia lo positivo. A este propdsito, quiza convenga preci-
sar que el hecho de que en el diagrama se lea que 154 alumnos han
alcanzado la puntuacién de 9, no es asf, puesto que ya se dijo que el progra-
ma informatico, al proponerle un intervalo de 2 puntos, ha recurrido a unas
agrupaciones representativas de las notas reales. Asf, por ejemplo, en este
caso las notas reales fueron las siguientes: 133 alumnos obtuvieron un 8, y
21 alcanzaron el 10,

TEST 2 — Meler ~
Count Hidpoint

116 1.00 | v
169 3.00 }
233 L 1 e — pTeTT o . 66%
236 7.00 | s : rryr +
246 9.00
....+.. f ....{...d-...j.... LITTED PG PP |
160 240 320 400

Histogram Frequency

fig.- 43  Comparacién con la curva normal del test de Meier

Respecto del test de Meier, puede verse una mayor desviacién hacia las
notas aitas. Sin embargo la nota media no fue mucho mayor que en el ante-
rior test, ahora es de 4,76, debido a que €l punto medio correspondiente al 5
se queda alejado de la media de la distrlbucién. Se observa que mientras
que las notas bajas no alcanzan el perfil de la curva normal, las altas, a partir
de 7, lo sobrepasan.
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TEST 3 -~ Graves -

Count
277
290
259
125

49

Hidpoint
1.00
3.00
5.00
7.00
9.00
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Histogram Frequenay

fig.-44  Comparacion con la curva normal del fest de Graves

+
68%

El altimo test, el de Graves, arroja una distribucién muy sesgada hacia las
notas mfnimas y asf el ndmero més alto de frecuencias se halla entre las
puntuaciones medias de 1y 3. Se ve, ademas, que la zona més significativa,
la que ocupa el 68% del rea, abarca practicamente todas las puntuaciones

de1as.
APTITUDINAL
Count HMidpoint
6 2.45
23 2.95
77 3.45
86 3,95
135 4,45
95 4,95
165 5,45
107 5,95
132 6,45
65 6.95
61 7.45
23 7.95
13 8.45
10 8.95
3 9.45
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40 60 120 160 200
Histogram Frequency

fig-45  Comparacién con la curva normal del concepto aptitudinal

68%

El conjunto de datos que constituye el concepto aptitudinal ofrece una
nota media de 5,40 y la curva de su distribucién es parecida a la “normal”,
ya que aungue hay ciertas diferencias entre puntuaciones intermedias tales
como la de 4,95 y la de 5,95 éstas quedan compensadas con aquellas pun-
tuaciones medias que exceden a la cuiva.
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EXPRESION - Dibujo libre -
Count  HMidpoint

45 .38 :
97 1.13
130 1.88 :
159 2.63
143 3.38
140 4.13 oo%
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58 5.63 ,
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fig.- 46  Comparacién con la curva normal del concepto expresién

El dltimo grupo de datos, el correspondiente al dibujo libre, y que ha sido
denominado expresi6n, dio una nota media de 3,54, y la curva de su distri-
bucién no difiere demasiado de la curva normal. St embargo hay que tener
en cuenta la desviacién del eje de la media y, en general, la zona de mayor
significacién que ocupa las puntuaciones comprendidas entre 1,13 y 5,63,
lo cual es bajo en su conjunto.

La distribucién de las puntuaciones de este conjunto de variables es, prob-
ablemente, la m4s preocupante ya que corresponde a la realizacién de un
dibujo libre y no a una fase de apreciacién del arte externo al propio mucha-
cho. Nuestra hipétesis supone que los adolescentes estdn poco interesados
por el arte y que sus conocimientos y sensibilidad para apreciario son esca-
sos, lo cual, de ser cierto, suele explicarse porque poco o nada se haceen la
escuela para mejorar esa situacién, Sin embargo en la escuela sf se imparten
durante varios afios ensefianzas conducentes a “aprender a dibujar’ v, sin
embargo, los resultados son igualmente pobres.
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9.- Contraste entre grupos mediante la curva normal.

Otro de los métodos para contratar hip6tesis o estadfsticos procedentes de
dos grupos es utilizar la curva normal. Estos estadfsticos han proporcionado
diferencias en sus medias y se desea averiguar si éstas son, o no, significati-
vas. Para poderla utilizar en este sentido es necesario, en primer lugar, averi-
guar el error tipico de la diferencia entre grupos lo que responde a la
formuia:

error tipico de varianza | + varianza 2
la diferencia = tamafio del grupo 1~ tamafio del grupo 2
entre las medias

Conocido este valor seré suficiente dividir la diferencia entre medias por el
error tipico de la misma, es decir:

diferencia entre grupos

error tipico de la
diferencia

Las medias aritméticas de cada grupo eran ya conocidas por célculos ante-
riores, por lo que la diferencia entre ellas se realiza mediante sustraccion
simple. Esta diferencia, como cualquier otro estadfstico, tendré su error tipi-
co, el cual no es la diferencia entre los errores tipicos de ambas, sino uno
huevo, calculado a partir de las cifras de la diferencia de medias, Fue calcu-
lado directamente por el SPSS.
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Los cocientes que se hallaron, a partir de ahi, son éstos:

SOCI0 [ ACTIT EPIST TEST | TESTN [ TESTIN | APTIT EXPRE
SOCIO —
ACTIT 17,32 —
EPIST 26,34 13,23 —
TESTI 6,10 5,26 22,44 —
TEST I 10,56 4,71 16,00 4,83 —
TEST I ¢,10 26,48 40,83 15,49 1715 —
APTIT 20,20 1,94 13,55 13,40 6,46 27,97 —
EXPRE 7,69 21,50 38,00 6,46 11,50 3,19 25,83 -

tabla - 22: Contraste entre grupos mediante |a curva normal

Comparando ahora los valores con la tabla de la curva normal calculada
para estos analisis (10) se ve que en casi todos los casos la diferencia es sig-
nificativa en un porcentaje alto, lo que quiere decir que las diferencias no se
han producido por azar.

De todas maneras al contemplar valores tan altos en relacién con las ta-
blas hay que sefialar dos cosas; una, que la curva normal es asintética res-
pecto de la linea de base, por lo que la progresién en uno u otro sentido
puede ser infinita y, otra, que los valores hallados no son directamente pro-
porcionales a la “significacién” de la diferencia, como puede verse en tabla
antes citada,

Un estudio sobre nuestra tabla anterior nos lleva a comprender que casi
todas las diferencias entre los grupos estudiados son estadfsticamente signifi-
cativas (todas excepto una). Al menos lo son con una probabilidad menor
del 1%, lo cual hace pensar que la diferencia no se debe a la casualidad. De
todas formas, conviene destacar aquf las comparaciones en las que se da
una probabilidad de error relativamente grande.

Estas relaciones son las siguientes:

LO ACTITUDINAL con  LO APTITUDINAL 1,944 aprox. 1,00 %
LO ACTITUDINAL con  ELTEST DEMEIER 4,717 “ 0,05 %
EL TEST DE MARIN con  ELTEST DE MEIER 4,833 “ 0,05%
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De todos modos, el hecho de que la diferencia no tenga significacién des-
de el punto de vista estadfstico no significa que no tenga interés la compara-
cién sino que la diferencia es lo que no tiene valor. Por ello hay que
consultar cuéles son las medias y desviaciones de cada conjunto antes cita-
do. Vedmoslo a continuacién:

Lo actitudinal, ofrece una media de 5,26 y una desviaci6n tfpica de 1,86,
y lo aptitudinal tiene una media de 5,40 con una desviacién de 1,36. Tam-
bién vimos que la “t” de Student era baja, un 2,56, por lo que hay que pen-
sar que la diferencia no es significativa porque hay concordancia en todos
los pardmetros considerados, :

Sin embargo en la siguiente comparacién, el Test de Meier tiene una me-
dia de 4,76 y una desviacién de 2,81; Sin embargo el test “t” dio un coefi-
ciente de 4,95, que no es excesivamente alto en esta investigacién, por lo
que cabe deducir que no es una diferencia demasiado importante,

La dltima comparacién que hemos hecho relaciona el Test de Marin, que
dio una media de 4,16 con el Test de Meier en el que vimos una media de
4,76 y desviaciones de 2,55 y de 2,87, respectivamente, y una “t” de 5,05.
Por ello, y también aquf, se explica una, relativamente baja, probabilidad de
error, al haber bastante concordancia entre los estadfsticos citados.

El resto de las comparaciones, ya se ha dicho, manifiestan una alta
probabilidad de acierto a la hora de considerar que las diferencias son signi-
ficativas, Veamos, por fin, cuales de esas parejas arrojan mayor diferencia
entre medias, para considerarlo en las conclusiones finales que se haran en
el siguiente capitulo.

LO EPISTEMOLOGICO  con EL TEST DE GRAVES 3,43
LO EPISTEMOLOGICO  con LO SOCIOLOGICO 2,74
LO EPISTEMOLOGICO  con LA EXPRESION 2,66
LO APTITUDINAL con EL TEST DE GRAVES 2,63
LO ACTITUDINAL con EL TEST DE GRAVES 2,49
LO EPISTEMOLOGICO  con EL TEST DE MARIN 2,02
LO SOCIOLOGICO con LO APTITUDINAL 1,94

Se han considerado solamente los valores de 2,0 en adelante, excepto el
dltimo por su proximidad a esta cifra. Dicho valor nos parece apropiado por
estar en el centro de las cifras representativas de las diferencias, 1, 2 y 3. En
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el cuadro anterior se ha colocado siempre en primer lugar el grupo que ob-
tuve la media mas alta. En cuanto al valor de estas medias, que ya se han
dado en otro lugar, no parece oportuno volverlo a traer aquf, ya que pensa-
mos que distraerfa |la atencién de lo que aquf hemos pretendido exponer,
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10.- Aportaciones de las entrevistas.

Al final del capitulo anterior se determinaban unas cuestiones que nos pa-

recen clave para hacer una lectura adecuada de las aportaciones que las en-
trevistas han producido a nuestra investigacién. De modo que creemos que
la mejor manera de exponerlo es seguir el hilo allf propuesto, por lo que ire-
mos desarrollando los distintos sub-apartados previamente epigrafiados con
el criterio que en el capftulo anterior se mencioné.

a)

b)

Ordenacion de los temas més utilizados por el entrevistador, Las en-
trevistas se realizaron, como ya se dijo, sin guién previo y s6la se con-
taba con unos ndcleos de referencia que ya se explicaron en el
capitulo anterior, De todas formas, en la practica de las mismas, los te-
mas mas recurrentes por parte del entrevistador fueron:

« Diferencias/preferencias entre el arte actual y el antiguo.
» Existencia de arte fuera de la pintura o de la escultura.

» Honestidad del artista actual en la creacién de sus obras.
« Coste econémico del arte,

Ordenaci6n de los temas més empleados por los entrevistados en las
respuestas que se produjeron. No siempre se abordaban las cuestiones
de la misma forma, por lo que a veces el mismo tema ofrecfa enfoques
mas complejos y referentes a diversas cuestiones. Sintetizando todas
las contestaciones, puede asegurarse que los temas mas empleados por
los alumnos, ordenados de mas a menos frecuencias, fueron los si-
guientes:
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c)

 Llapintura abstracta.

» £l arte figurativo.

» Lasinceridad de los pintores actuales.

 La aceptacién de diversos “gustos” por parte del espectador.

Relacion de respuestas positivas a favor de la apreciacion del arte por
los entrevistados. En realidad fueron bien pocas, al menos de forma
clara y contundente. Alguna vez se manifestaban dudas sobre ciertos
aspectos y discusiones entre los entrevistados, pero las que resultaron
definitivas fueron las que siguen:

« Aceptacion de que en la actualidad puede haber variedad de
gustos para aceptar cualquier movimiento estético (11),

» La gente va a fas exposiciones de moda para “poder decir’ que
han ido.

Relacién de respuestas negativas sobre la apreciacién del arte y que,
por lo tanto, estin a favor de la hipétesis. Es, sin duda, el conjunto
més numeroso de respuestas y el que marca el perfil de todas las entre-
vistas. La actitud generalizada era de rechazo particular al arte contem-
poréneo, tanto més cuanto menos figurativo fuera éste, aunque se
aceptara, puesto que ellos mismos lo proponfan, que a otras personas
pudiera parecerles bien.

Tildar esas respuestas de “negativas” es una convencién para indicar el
divorcio de la actitud del adolescente con relacién a la postura del ar-
tista contemporaneo respecto de la cultura de su momento, La rela-
cién més representativa de estas respuestas consideradas negativas fue
la que sigue:

+ el arte de nuestros dfas no nos gusta.

« el arte actual es un “camelo”.

o el realismo gusta porque se *ve claro” lo que se intenta pintar.

« los pintores abstractos solo intentan {lamar la atencién.

« no hay arte en los objetos de uso (disefio objetual),

« la pintura contemporénea (no figurativa) es para una clase eco-
némicamente alta.

Es importante sefalar aquf el acuerdo entre el denominador com(n de es-

tas respuestas y la hipétesis que se trata de demostrar,
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e)

g

Apreciacién del arte contempordnee como suceso coetineo y como
hecho intemporal. Haciendo un detenido repaso de las entrevistas, en
su detalle y en su tono general, bien puede asegurarse que la aprecia-
cién del arte de nuestros dfas, por parte de los adolescentes, es nula o,
mejor dicho, existe un rechazo haciendo excepcién, sin reservas, de la
pintura realista-fotogréfica, No es necesario dar aquf respuestas concre-
tas de los alumnos sobre este punto ya que estimamos que las anterio-
res se ajustan perfectamente al epigrafe de este sub-apartado.

Diversos sentidos sobre el significado y valor de las artes. Nos referi-
mos a aquellas respuestas, fueron varias, que giraban en torno a otros
alcances que pudiera tener el “arte” y que no estuvieran, exclusiva-
mente, relacionados con la pintura o la escultura. En general los mu-
chachos no aceptaban que el arte pudiera estar fuera de las llamadas,
oficialmente, “obras de arte” y menos en objetos de uso cotidiano.
Aceptaban, eso si, que la arquitectura fuera arte, pero un cartel o una
silla, no, (excepto si lasilla era antigua y de “estila”).

En cuanto al otro sentido de! término “valor”, el econémico; no mani-
festaron sorpresa por los altos precios alcanzados por algunas pinturas
en |as subastas, sino por que los precios muy altos los llegaran a alcan-
zar cuadros actuales hechos con “cuatro brochazos”. En ningdn mo-
mento se cuestiond el aspecto ético de si era licito que particulares o e
Estado hiciera compras millonarias de pintura. En general parecié bien.

Relacién de convencionalismos, Algunos comentarios, absolutamente
tépicos, fueron muy frecuentes constituyendo una especie de “latigui-
flo” que recorri6 todas las entrevistas. Los més frecuentes convenciona-
lismos empieados fueron:

+ Los pintores abstractos pintan asf para llamar la atencién.

« En la pintura abstracta no se entiende el tema.

« A los artistas no se les reconoce el mérito hasta mucho después
de muertos.
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NOTAS

1)

2}

3)

4)

6)

SPSS/PC es un programa de andlisis estadfstico del que en esta investigacién se ha usa-
do la versi6n editada en USA en 1984 por: Marketing Department. SPSS.Inc, 444,
North Michigan Avenue CHICAGO. L., 60619

CSS de Statsoft. 1991. Se trata de un programa para cdleulos estadisticos que aborda
muy adecuadamente el campo del andlisis de problemas no paramétricos. Permite la
obtencién de correlaciones complejas, como son las correlaciones canénicas,

En relacién con la estimacién que puede darse al valor de una carrelacion no puede fi-
Jarse una cifra anica como valor “normal”, ya gue, dependlendo del tipo de investiga-
cidn, éste varlard. En determinadas Investigaciones clenlificas, por ejemplo; este valor
nunca debiera bajar de 0,8; sin embargo, en clencias soclales la clfra suele considerarse
mds baja, A este propdsite David Fox propone como valores intermedios de 0,50 a 0,70
{“El proceso de investigacién en educaclén” op. cit. pag. 265).

Las correlaciones canénicas s6lo ha sido posible hallarlas, dada su complejidad, al po-
der disponer de programas informaticos suflclentemente potentes, coma ocurre con el
CSS. En ellas las relaclones pueden darse algo mds acusadas ya que se manejan datos
multivariables que hacen oficio de predictores, Por esa razén los resultados més altos
deciden més fuertemente una situacién,

El método més senclllo de estimar el contraste entre dos dlsiribuciones es hallar el co-
ciente entre sus varianzas y compararlo con la distribucién F, A este propésito conviene
recordar que la media y la varlanza son medidas distintas y el hecho de que en una no
haya diferencias significativas para una distribucién, no qulere decir que no las haya
para la otra.

La tabla de la distribucién F de R.A,Fisher permite valorar andlisis de varlanzas. Para
utilizarla habré que conocer el ndmero de grados de libertad de cada unc de los grupos
que se comparan, Con esos datos se loman, con uno de ellos, el lugar correspondiente
en las columnas y con el otro el lugar que le corresponda en las filas, y en [ intersec-
cién se lee la cifra {en realidad se dan dos: una con un nivel de conflanza del 0,05 y
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7)

8)

9}

10)

11)

otra con un nivel del 0,01) Si el resultado del andiisis da una cifra igual o cercana hay
que pensar que no hay diferencias significativas entre un grupo y otro, En caso contra-
rio, las hay y tanto mayores cuanlo mayor sea la diferencia con |a cifra propuesta por
Fisher.

Para realizar el andlisis de la varianza que se expone en este trabajo se ha utilizado di-
versa bibliograffa, pero, en particular, la obra de F.CALVO GOMEZ y J.SARRAMONA
" Efercicios de estadistica aplicada a las clencias sociales” CEAC Barcelona. 1983, pags
299 a331.

El contraste “t” de Student se debe a William GOSSET, empleado en |a fabrica de cerve-
zas Inglesa Guinness, donde se tenia prohibido a los empleados publicar artfculos con
su nombre, por lo que recurrié ai seudénimo Student (estudiante) con el que es conocl-
do desde entonces. EI modelo fue disefiado, en principio, para muestras pequefias dado
que el utilizado hasta entonces, que era el de la comparacién con la “curva normal”,
solo resultaba @til para muestras relativamente grandes. Hay que tener presente que, es-
tadfsticamente, una muestra se considera pequefia si es de 30 sujelos o menos,

En la curva normal |a mediana también es ta moda aunque esto, claro, ne ocurra en
otras distribuciones. Los datos utilizados en este trabajo estdn extraidos directamente de
la publicacién de D.FOX “El proceso de investigacin en educacién” op. cll, pag.. 228
a 233. No obstante los célculos, que se establecen matematicamente, tienen cardcter
universal como puede verse en la bibliogra(fa citada en este estudio 0 en cualquler otra
gue quislera consultarse.

Las fablas que se han consultado para estos célculos no alcanzan valores tan altos del
coclente entre |a diferencia y su error tfpico, por lo que sélo se tiene por cierlo el co-
rrespondiente a 1,944, que es préximo a los de a tabla: 1, 96 y 2,0 por lo que le corres-
ponde un valor aproximado de probabilidad de significacién de 2,4 %. Los otros
coeficlentes de probabilidad estdn calculados, también de forma aproximada, a partir
de los datos que se conocen de los cocientes 2,8, 2,9 y 3,0.

Howard GARDNER en su obra “Arte mente y cerebro” op. clt. pag. 130, preclsa que Jos
adolescentes, en sus entrevistas, respondieron en forma muy similar a los nifios peque-
fios: todo era relativo, afirmaron, todo era cuestién de gustos, Estos chicos parecian ha-
ber perdido lo que los de diez afios estaban comenzando a adquirir -un conjunio de
estdndares aplicables a toda obra de arte- y planteaban, en camblo, que ninguna pintu-
ra era intrfnsecamente mejor que cualquier otra. *No hay una forma correcta de hacer
miisica”, explicé uno de ellos. El “buen” arte es cualquier cosa que a uno le guste, asf
como algunas personas aprecian las comidas pfcantes y otras prefleren los sabores més
delicados.
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1.- Definicion del estado de la cuestion.

Teniendo en cuenta los datos que se recogen en el capftulo anterior, debe
elaborarse una sintesis explicativa que permita la formulacion de un discurso
tendente a demostrar la hipétesis propuesta en esta investigacion y segun la
cual: “Los adolescentes de nuestro pafs alcanzan un grado muy bajo de
apreciacién del arte, a pesar de cursar, obligatoriamente, durante varios
aios actividades de plastica en la escuela”.

Para hacer esa sfntesis convendra considerar las principales y mas repre-
sentativas aportaciones de los instrumentos empleados en la investigacién,
es decir las aportaciones de las encuestas y de las entrevistas.

De las primeras, a su vez, hay que distinguir entre los datos que propor-
ciona cada una de las variables, 0 mejor cada conjunto evaluable de las mis-
mas, vy los datos que suministran las relactones entre ellas,

De entre los primeros, consideramos las modas més elocuentes, del total
de las variables, y la comparacién con la curva normal para los ocho grupos
evaluables en los que se aglutiné el total de nuestras preguntas. De los se-
gundos datos, tendremos en cuenta, principalmente, las correlaciones y el
analisis de la varianza, apoyado éste, a su vez, por la distribucion “t de Stu-
dent y la comparacién con la distribucién normal,
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Veamos, pues, estos estadfsticos:

Modas. Repasando lo escrito en el capitulo anterior a propésito de este es-
tadfstico, puede verse que més de dos tercios de la poblacién no tiene el
menor interés en realizar, ahora, o en el futuro, cualquier tipo de actividad
artfstica, bien como profesién o como distraccién. Ademés, cerca de la mi-
tad tampoco visita museos ni exposiciones de arte y, por otro lado, tampoco
es bueno el dibujo libre que son capaces de hacer. Finalmente, de un por-
centaje parecido, sus conocimientos en materia de arte s6lo son discretos en
las cuestiones més convencionales,

Estos criterios vienen avalados, no sélo por las modas més relevantes, ya
comunicadas y comentadas en el capftulo anterior, sino porque otras fre-
cuencias relativas a las posibles respuestas a las variables, y que hacen refer-
encia a un mal nivel, en cuanto apreciacién del arte, resultan
extremadamente abundantes.

Por ejemplo véase, en la tabla correspondiente del capitulo cuarto, cémo
respuestas que deben considerarse muy positivas como el haber ido més de
dos veces al Museo del Prado, le sucede al 26,1 % de la poblacién, o, gus-
tarles el retrato de Ambroise Vollard, le sucede al 24,8 % frente al 58,8 %
que declar6 no gustarle. Claro que ocurre algo parecido con el fragmento
velazquefio del “dios Marte, descansando?, en el que un 27,2 % asegura
que Je gusta, pero un 39,7 % declara no gustarfe. Es decir que gusta un poco
mas Velazquez que Picasso, aunque sin diferencias exageradas.

Conclusién: Los alumnos de primero de Bachillerato no tienen in-
terés por las manifestaciones artfsticas, ni como actores ni como
espectadores, aunque, sin embargo, manifiestan cierta prudencia
a la hora de emitir juicios estéticos, no pronuncidndose muy en-
tusiasmados ni por unas tendencias avanzadas ni por otras mas
convencionales,

Comparacién con la curva normal. Esta comparacién se hizo en dos senti-
dos, en uno se trataba de analizar diferencias entre grupos y, en el otro, que
es el més sencillo y el que aquf nos interesa, comparaba la curva normai con
la curva producida por los ocho distintos conjuntos de variables,

En este sentido se apreciaron, en su momento, (ver histogramas de las pé-
ginas 169 a 174) las mayores distorsiones, de carécter negativo, en las cur-
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vas correspondientes a los conceptos socioldgico, epistemolégico y al dibu-
jo libre y, de caracter levemente positivo, el grupo actitudinal, y el aptitudi-
nal.

Del primer concepto considerado, el sociolégico, ya hemos anctado en
este trabajo que s6lo ofrece interés como anélisis general en cuanto que no
mide la cuestién que se busca o intenta demostrar en la investigacion. Por
ello, el que nos diga que el perfil de los estudios de los padres de los alum-
nos de bachillerato es bajo, no demuestra nada y s6lo da constancia de un
hecho que, por lo demés es bastante universal, ya que, en la actualidad el
72 % de los muchachos en edad escolar, estudia Bachillerato en los Institu-
tos de Ensefianza Media del Estado (1).

El segundo concepto, el epistemolégico, es, quizas, el mas importante, ya
que la poca coherencia de la curva, los altibajos e, incluso, las pocas fre-
cuencias que se han producido hacia la zona central (alrededor de una pun-
tuacién de 6) hacen pensar en una distribucién muy irregular. Sin embargo
observando la distribucién hacia los extremos vemos que se torna muy regu-
lar por lo que dicha curva arroja unos estadisticos muy aceptables.

Efectivamente, si consultamos la tabla 19, pég. 159, observamos que la
desviacién estdndar es la menor de todas y, de igual modo, la varianza es ta
més pequefia, por lo que cabe deducir que aun siendo una distribucién bas-
tante normal, no responde a una coherencia suficlente que autorice a pensar
que los conocimientos de los alumnos, en cuestiones artfsticas, se hallan ad-
quiridos de un modo regular.

La Gltima curva considerada en este grupo, el dibujo libre, resulta una cur-
va muy normal en apariencia, pero no asf como testimonio de los resuitados.
Hay que tener en cuenta que la curva, trazada a puntos, que el programa in-
formaético proporciona sobre el histograma, considera el conjunto de notas
obtenido. Por eso, si, c