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13. CONCLUSIONES DEL ESTUDIO. IMPLICACIONES
FUTURAS

En este capitulo, teniendo en cuenta el objetivo y los limites que planteamos al inicio
de nuestro trabajo y basandonos en los datos del estudio realizado, presentaremos las
conclusiones finales organizadas de la siguiente forma:

- En primer lugar, nos centraremos en la dindmica de interaccién entre los factores
cognitivos y afectivos en ¢l aprendizaje de las matemadticas en poblaciones de fracaso escolar
en un contexto de exclusién que hemos ventdo describiendo.

- En segundo lugar, trataremos algunos puntos relativos a la metodologia utilizada

para la descripcién cualitativa de las reacciones afectivas de los jévenes hacia la matemdtica.

- Por dltimo, sefalaremos algunas conclusiones diddcticas y las implicaciones futuras

que de ellas y de este trabajo se derivan.

13.1.- DINAMICA DE INTERACCION ENTRE LOS FACTORES
COGNITIVOS Y AFECTIVOS EN EL APRENDIZAJE DE LAS
MATEMATICAS

Las conclusiones y discusiones parciales se han centrado preferentemente en poner de
manifiesto los factores afectivos que entran en juego en el aprendizaje de estos jévenes; en la
comprensién del contexto sociocultural de la prictica del taller en una situacién de desventaja
socio-econdmica; en el diagnéstico de la interrelacién cognicién y afecto, origen de las
reacciones afectivas, hechos, creencias y emociones relacionadas con la experiencia escolar;
y en la caracterizacién de tendencias y perfiles que permiticran conjeturar las caracteristicas
del afecto de los sujetos (rutas locales). Apenas se han tratado los aspectos de la identidad
social de estos jovenes que involucran una interrelacién cognicién-afecto y que aportan datos
sobre la configuracién global del afecto en relacién al aprendizaje de la matemadtica, asi como
la evolucién de sus reacciones afectivas a lo largo del desarrollo del programa de actuacién
didédctica. Este primer apartado de las conclusiones responde al objetivo planteado al inicio
del trabajo, enunciado como sigue. '

Objetivo Poner de manifiesto la dindmica de interaccion entre los factores cognitivos y afectivos en

el aprendizaje de matematicas en poblaciones de fracaso escolar.
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Objetivo que se operativizé con ¢l enunciado de las siguientes cuestiones a investigar:
iS¢ pueden establecer y describir relaciones significativas entre cognicién y afectividad?; Cudles?
.Se podrian interpretar las reacciones emocionales de los jovenes desde la perspectiva de la
identidad social?
£Qué influencia tiene el programa de intervencién en la dimensi6n afectiva de los estudiantes?

13.1.1.- DEL AFECTO LOCAL AL AFECTO GLOBAL. RUTAS SIGNIFICATIVAS
DE LA INTERACCION COGNICION Y AFECTO. HACIA UN PERFIL
GLOBAL

En el estudio de casos se pudo constatar que existen tendencias y
perfiles que permiten conjeturar las caracteristicas del afecto global

del sujeto.

Entendido el afecto global como: como el resultado de las rutas seguidas en el afecto
local que se establecen con el sistema cognitivo y van contribuyendo a la construccién de
estructuras generales del concepto de uno mismo (la creencia en uno mismo como buen (o
mal) resolutor de problemas; la expectativa de éxito o fracaso ante un problema matemadtico,
y la anticipacién de sentimientos, emociones al comenzar o en el transcurso o en el final de la
actividad matemadtica) y a las creencias acerca de la matemaitica y su aprendizaje.

Entre las caracteristicas que comparten la dimensién local del afecto de cada
individuo, aparecen reiteradas formas de reaccionar ante la matemdtica y su aprendizaje;
coincidencias en su visién de la matemdtica, miedos, inseguridades, evocaciones de la
experiencia escolar, etc. El andlisis de los estados de cambio de sentimientos o reacciones
emocionales, durante la resolucién de una actividad matematica a lo largo de diferentes
sesiones de aula, nos ha permitido detectar las huellas emocionales, 1as interacciones, y los
Procesos Cognitivos y metacognitivos qﬁe determinan las caracterfsticas de la dimensidn local
del afecto en cada individuo, permitiéndonos establecer un perfil global del afecto del sujeto
(sintesis de las rutas seguidas en el afecto local) que ha quedado expresado grificamente en
el Capitulo 10 y al final del estudio de cada sujeto.
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Estos datos del estudio de casos apuntan dos rutas que implican al
afecto y la cognicion; a través de ellas se podria conjeturar un
"modelo"'.

Las emociones iniciales se manifiestan variables segiin sujetos.
Estdn estrechamente ligadas a su vision de la matemdtica (tipo de
actividad), y al estado de dnimo con el que vienen a clase (lo
expresan como "animado', ‘'diversion', 'tranquilidad” o
"aburrimiento'’, '"come la cabeza'').

Los sujetos que presentan una actitud inicial positiva, manifestando curiosidad,
cambian de forma répida la direccién de su emocidn ante la actividad matemadtica: indecisién,
enfado, hostilidad, bloqueo, desanimo, malhumor. Para continuar avanzando necesitan de la
profesora un soporte afectivo y cognitivo sostenido. Simultdneamente, se percibe, a lo largo
de la intervencién, un sentimiento de curiosidad creciente por parte de todos los sujetos. Si el
problema es complejo para el que lo resuelve, se seguird en ¢! un sentimiento de
desconcierto, ya que experimenta la imposibilidad de satisfacer su curiosidad rapidamente.
Este desconcierto no presenta necesariamente connotaciones desagradables, sino rasgos de
perplejidad; que puede describir como desorientacién, o sentimiento de "haber perdido el
hilo”, de turbacién del orden, de conflicto cognitivo.

Si la resolucién de la actividad matemdtica continda y no se percibe progreso, o el
sujeto evoca situaciones pasadas de fracaso, pueden producirse miedos, inseguridades,
ansiedades, malhumor, frustracién (expresado mediante el c6digo "aburrimiento”, "me come
la cabeza", "bloqueado™); en estas reacciones, el afecto negativo se hace mds poderoso y mds
intrusivo; también aiin existe la posibilidad para quien resuelve de que se abra un nuevo
camino hacia atrés, y lleve a la secuencia de afecto predominantemente positiva. Puede
seguir ¢l estimulo por el soporte cognitive y/o afectivo de la profesora o de otros
compaiieros ("animado", "confianza"), o por el placer que produce algin descubrimiento en
el problema (“de abuty", "diversién"), por el regocijo que da la profundizacién ("confianza”,
"diversién”, "de abuty™), y por la satisfaccién que da llegar a una solucién, al problema bien

resuelto ("gusto”, "diversién”, "de abuty").

Por el contrario, la frustracién de la no resolucién puede llevar al bloqueo, a la
ansiedad, a la agresividad, a la tristeza, al rechazo ("bloqueado™"), especialmente si el
contexto sugiere que no Ilegé a una solucién. Cuando se desarrolia el afecto negativo nos
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encontramos con el desdnimo, la prisa, el aburrimiento, el miedo y la desesperacién

"o

("desesperacion”, "me come la cabeza”).

Estas secuencias de reacciones afectivas, pasajeras y locales, tienen
consecuencias -sobre las creencias acerca de uno mismo, sobre las
matemdticas y su aprendizaje- que pueden transmitirse a otras
situaciones de trabajo de las actividades matemadticas.

A continuacién realizamos una descripcion de las caracteristicas afectivas
y cognitivas de las distintas reacciones emocionales que se destacan
como especificas en nuestro grupo de jovenes.y que aparecen

consignadas en el Mapa de Humor.

En las Figuras 10.2.9.2, 10.3.9.2 y 10.4.9.2 del estudio de casos, s¢ mostraban
algunas relaciones entre los estados afectivos y las configuraciones cognitivas (procesos,
heuristicas, etc.), utiles o contraproducentes, durante el aprendizaje de la matemadtica. En
ellos se ejemplificaba una idea: los que resuelven problemas o actividades matemaéticas
uvtilizan el afecto para hacer planificaciones, elecciones heuristicas y para redireccionar su
pensamiento matemdtico. Segiin los datos aportados por la muestra del estudio presentamos
a continuacién las relaciones significativas que se pueden establecer entre cognicion y afecto,
y sus posibles utilizaciones en la ensefianza y aprendizaje de la matemdtica. Estas relaciones
resultan del significado consensuado que los jévenes del estudio han atribuido al elaborar el
Mapa de Humor y los diferentes matices recogidos por la investigadora en el transcurso de la
investigacién, que sintetizan observaciones en el ambito informal, y en el dmbito formal
(entrevistas e intervencién).

Curiosidad

En los sujetos de la muestra se han puesto de manifiesto, en numerosas ocasiones,
algunos deseos: saber y averiguar alguna cosa, indagar qué es lo que estd planteando en el
problema, y buscar una posible solucién. Han sido momentos en los que se ha tratado de
entender, deducir, comprender, preguntar, explorar, experimentar, descubrir, explicar;
ocasiones de disquisicién, de ensayo de estrategias o herramientas. En ellos se ha revelado
que ha mantenido al resolutor en vigilancia. Este estado o reaccién emocional puede codificar
lo apropiado de los heuristicos indagatorios y definitorios del problema, relevante en la fase
de documentacién y obtencién de la informacién. Probablemente, la indagacién divergente
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ha dirigido més a descubrir lo que podria suceder en una situacién matemaética y menos a
trabajar con una tinica meta establecida. Pueden desarrollarse procesos heuristicos, como los
indicados anteriormente, importantes para la planificacién indagatoria avanzada.

La curiosidad aparece en contraste con otros mativadores practicos o basados en la
autoridad (Ia necesidad de seguir las instrucciones del profesor). Sin curiosidad
concomitante, se podrian desarrollar procesos algoritmicos mds especificos dirigidos a metas
concretas,

Desconcierto

En los actores de la investigacién aparece esta emocién como un momento de
turbacién del orden, el concierto y la composicién de una cosa; es un momento de conflicto
cognitivo, Se trata de una situacién en la que no se sabe por dénde ir, en la que se produce
un desacoplamiento entre lo que se quiere resolver y el conocimiento del camino que se tiene
que tomar. Se manifiesta como un momento de bidsqueda de por qué, como un salto a la
abstraccién. La persona se encuentra desarmada y no sabe c6mo dar respuesta.

Esta reaccién emocional puede codificar el hecho de una informacién inesperada o
aparentemente contradictoria, o bien la necesidad de responderse a una pregunta no
contestada. En un resolutor de problemas competente se desarrolla la decision de intentar
casos patticulares, pensar en un problema mds simple, buscar representaciones, notaciones,
diagramas, etc.; teniendo como elemento comitn un plan avanzado para mejorar la
comprensién, y capturar la estructura del problema. Adquirir estas estrategias mitigaria este
afecto, llevando a quien resuelve el problema a un estado de estimulo.

Esta reacci6n aparece entretejida con la perplejidad y el estado que provoca desvela
aspectos importantes no resueltos sobre cémo proceder (codificando algiin fracaso en la
comprensién) o inestabilidad en la representacién imaginaria de quien resuelve, de la
situacién del problema. Esto puede provocar en el resolutor nuevos problemas, o bien iniciar
desafios de cuestionamiento saludables para el profesor, quien, para resolver este problema
de perplejidad, puede cuestionar, insistiendo o construyendo una representacién cognitiva
adecuada para apoyar o refutar la fuente de autoridad.

Aburrimienio

Es un estado emocional que se provoca en los jévenes de la muestra cuando no se ve
el sentido a la actividad, cuando hay que hacer un esfuerzo extra: hacer muchos cdlculos, leer
un texto demasiado largo o cuando se hace un ejercicio de consolidacién de lo aprendido.
Surgé cuando la persona estd cansada y cuando no se sabe abordar la tarea; en ambos casos
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produce desaliento. Las reacciones que se manifiestan son: "pasar” de la actividad
(mecanismo de defensa, "no me hace"), distracciones con los compaiieros 0 con otros
artefactos (como el periédico) etc. En algunos casos aparece asociado a actitudes agresivas,
de paralizacién y de fastidio.

Prisa

En los actores de la investigaci6n se manifiesta como la prontitud, la rapidez con la
que se quiere ejecutar una cosa. Parece que falta tiempo para percibir el problema,
comprende'rlo y encontrar su solucién. Es un estado en el que se intentan apresurar las ideas,
de precipitacién de decisiones, de aceleracion, de actividad momentdnea, de creencia que los
problemas han de salir rdpidamente. Inhibe la fase de entrada en la resolucién de problemas,
o los periodos de incubacioén.

Bloqueado

En los datos de la muestra, este estado se presenta cuando se revisa un proceso sin
éxito y el afecto hace que esta informacién no se haga disponible de forma inmediata al
sujeto. El desdnimo y la frustracién codifican falta de progreso. Es un momento de
confusién fuerte, tan paralizante que hace dificil un nueva incorporacién a la actividad. Surge
en momentos en los que no se es capaz de articular lo que se sabe con lo que se quiere
resolver, o bien cuando se estd reorganizando la informacién; cuando no hay una
comprension del problema, y no se es capaz de ver "de qué va" y por tanto, se desconoce
cémo empezar a resolverlo. Se empieza a pensar, de forma absoluta y onmipresente, que no
se sabe hacer. Esta emocién se manifiesta quedandose paralizando, inmovilizado, y provoca
desesperanza, y rechazo de la actividad.

El bloqueo y la frustracidon no son necesariamente un resultado negativo del proceso
de reselucién de problemas, ya que puede provocar heuristicos ttiles: comenzar de nuevo;
intentar otro camino o método que pueda ayudar; comenzar por un problema mdés simple,
aunque parezca ridiculo; hacer suposiciones o conjeturas que puedan permitir un resultado,
etc.

Come la cabeza

En los datos del estudio aparece como una emocién que corresponde a un estado
cognitivo muy activo, que requiere un intenso esfuerzo de atencidn, y concentracién en la
tarea para relacionarla con lo que se sabe. Es un estado de confusién provocado porque, tras
varios intentos, no se encuentra el camino hacia la solucion. En esta muestra se manifiesta a
través de una reaccidn fuerte de nerviosismo, de fuertes protestas, etc.
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Desesperacion

En los datos recogidos en el estudio se evidencia como un estado de desilusion, de
desconfianza en la prdpia capacidad, de desaliento, de desengaiio, de pesimismo, de
impaciencia por no saber abordar la tarea y querer llegar a una solucién. En algunos casos de
nuestra muestra estd muy ligado al bloqueo. Baja el nivel de autoestima. Se experimentan
deseos ganas fuertes de agresién.

En las reacciones emocionales de desesperacion, cuando se va més alld del bloqueo y
de la frustraci6n, el afecto penoso puede continuar provocando heuristicos. Sin embargo, el
"problema ha cambiado”: lo que ahora se plantea es la necesidad de salir de una situacién que
se hace insoportable. En este caso, la emocién provoca competencias de supervivencia o
formas de evitar o evadir lo que se estd experimentando. Se manifiesta de diversos modos:
tirar la hoja, lanzar los l4pices, en negarse a recibir ayuda, etc. La respuesta menos saludable
por parte del profesor en esta situacién es suministrar un soporte en el que el joven que estd
resolviendo lo haga basado en elementos de autoridad; el resolutor tratard de eliminar su
ansiedad, su desesperacién, mediante la conformidad, usando un procedimiento de
memoria, adivinando la respuesta deseada. El alumno "imitard" el procedimiento indicado,
sin considerar "la comprensién” de las matemdticas. En algunos casos, pueden aparecer
consecuencias cognitivas mas severas. Durante esta reaccién emocional se pueden construir
y provocar mecanismo de defensa poderosos, procesos cognitivos y competencias
heuristicas para evitar ¢l problema y / o encubrir la atribucién de fracaso del resolutor.

Animado

Segiin nuestro datos, la persona parece manifestar disfrute con la actividad. Surge en
los casos en que ejerce control sobre lo que debe hacer. En ocasiones estd vinculado al
estado de dnimo con el que el sujeto viene a clase y en otros se asocia con la alegria y el gozo
de estar satisfecho en [a tarea que se estd desempefiando, por el dominio de los
procedimientos, o por la posesién de los conocimientos necesarios para resolver el
problema. Esta emocién va unida a una actividad cognitiva dindmica: se ha entrado en
materia, la atenci6n estd concentrada en el problema y lo que se sabe y lo que se quiere
aparece claramente formulado; esto indica un compromiso con €l problema, una intencion, el
esfuerzo y la voluntad de entrar y mantenerse en el problema. El resolutor se atreve con lo
que se le ha propuesto, y le produce diversion. El estimulo que se sigue al éxito parcial
puede provocar la aplicacién continuada del método satisfactorio. A medida que funciona el
método, se convierte en placer que aumenta cuando coincide con el propio del que resuelve,
y no uno dado por la autoridad externa que sea satisfactorio. En estos casos el profesor,
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mediante el soporte afectivo, puede provocar un estimulo interno en el alumno, favoreciendo
la persistencia de éste en la biisqueda de solucién. Esta emocidn se manifiesta en diversas

reacciones como: silbar, alboroto, mostrarse juguetén, cantar, comunicar a otro compafiero
lo que se sabe, no despegar la cabeza del papel, entusiasmo, optimismo, rostro radiante, etc.

Confianza

En los actores de la investigacion esta emocién surge cuando estdn seguros de que
saben, experimentan control de la situacién y estdn familiarizados con el proceso de
resolucion del problema. Entonces sienten confianza y esperanza en que llegaran a la
solucién y se dan manifestaciones externas de tranquilidad, serenidad. En algunos casos,
conocer c6mo se resuelve el problema produce conductas de descuido.

De abuty

Corresponde al momento de intuicién, del jaji! cuando se tiene una luz, una imagen,
una idea sobre el problema, y sale bien. Se percibe, advierte o entiende clara e
instantdneamente una idea, sin procesos de razonamiento. En ocasiones, los sujetos de la
muestra lo asocian a una buena comprensién del problema, o al momento de satisfaccién al
terminar una actividad y ser consciente de saberlo hacer, como es es el caso de IG. El sujeto
lo percibe como un estado de euforia mental, y constituye una especie de alivio o liberacién;
es un estado que invade, y que no se pueda provocar a voluntad.

Esta reaccion emocional puede codificar un progreso: la representacién mental de
quien resuelve se ha reconstruido drdsticamente, con nuevas ideas (por ejemplo, una
expresién formal se ha simplificado en gran manera mediante una técnica algebraica, o se ha
detectado una relacidn estructural con otro problema). El regocijo puede provocar en quien
resuelve una generalizaci6n del problema o procesos que buscan nuevas interpretaciones del
mismo. Puede, también, llevar a analizar el problema desde el principio con la ayuda de las
configuraciones cognitivas que provocaron el "de abuty”, el regocijo.

Diversion

Se manifiesta en este grupo como placer, alegria, gusto por la actividad que se estd
realizando, momento de expansién, distraccién, entretenimiento, desenfado, jolgorio,
explayamiento. Aparece cuando el sujeto se lo estd pasando bien cuando realiza la actividad.
En algunos casos estd vinculado a un estado de 4nimo o disposicién animada con el que
vienen a clase, si esto ocurre, la actividad le resulta divertida.
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Gusto

Segiin los distintos jovenes de la muestra es una emocién vinculada a situaciones
diferentes: poner el miximo interés cuando el sujeto ha concentrado toda su atencién; o no
necesitar ayuda para llevar a cabo la tarea; o con el deseo de identificar qué estilo o tipologfa
de problemas gusta trabajar; con el dominio de saber hacer, experimentando un gran placer,
gozo, disfrute; también aparece cuando se "saborea" la tarea que se estd ejecutando o al final
de la resolucién, como expresién de satisfaccién por el proceso acabado y la solucién
hallada.

Indiferencia

Estado de animo en el que los sujetos del estudio no sienten inclinacién ni
repugnancia respecto a la actividad que se estd realizando. Se da entonces, un
distanciamiento, apatia, desinterés, inercia, pasividad, desafecto.

Tranquilidad

En el grupo de estudio parece manifestarse como un sentimiento que emerge cuando
se controla el problema, hay ausencia de prisas y nervios, se estd trabajando con sosiego,
serenidad, paciencia, sin preocupacidn por no saber qué hacer; se resuelve en calma, reposo

y en un dejar que las cosas fluyan serenamente.

Las caracteristicas afectivas y cognitivas de las distintas reacciones
emocionales en el Mapa de Humor son consistentes con los estudios
realizados por Goldin (1988a y b) sobre la interaccion del sistema de
representacion afectivo y cognitivo en resolucion de problemas.

En nuestro estudio hemos podido describir otros matices de las rutas
que podrian conjeturar el "modelo"”. Nuestros datos evidencian que
las emociones y actitudes iniciales son variables segiin sujetos.
Estdn estrechamente ligadas a su vision de la matemdtica (lipo de
actividad) y al estado de animo con el que llegan a clase. En esto,
diferimos de la aportacién de Goldin (1988a) que muestra como
tinica actitud inicial la curiosidad.

Nuestros datos confirman la aportacion del modelo de McLeod
(1988) (Figura 2.6.1) gque explicita como las creencias de los
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estudiantes, y sus interacciones en situaciones de resolucion de
problemas, conducen a respuestas "afectivas-emocionales'.

13.1.2.- ASPECTOS DE LA IDENTIDAD SOCIAL DE ESTOS JOVENES QUE
INVOLUCRAN UNA INTERRELACION COGNICION-AFECTO Y QUE
APORTAN DATOS SOBRE LA CONFIGURACION GLOBAL DEL AFECTO

Los datos evidencian que la identidad social parece ser una
referencia clave para entender el significado de sus conductas y de
sus reacciones emocionales.

Como ha quedado recogido a lo largo del estudio y, en particular en el Capitulo 12, 1a
indagaci6n sobre la identidad social de estos j6venes y la pregunta sobre el significado que
para ellos tiene las matem4ticas y su aprendizaje, nos sugiere que se pueden hacer nuevos
abordajes (formulaciones) de la dimensién afectiva en matemdticas, al menos para
poblaciones semejantes con una identidad marcada negativamente.

Los rasgos que, de hecho, tiene en su contexto la identidad de estos
Jovenes equivalen a una red de significados que resultan relevantes
y se manifestardn en el aprendizaje de la matemdtica. Estos
significados confirman nuestra biisqueda de una mejor comprension
de su configuracion global del afecto, de su manera de conocer y
reaccionar afectivamente en el aprendizaje de la matemdtica y sobre
su forma de construir el conocimiento.

El andlisis realizado nos lleva a las siguientes afirmaciones:
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El acceso y la reaccion al cuerpo especifico de las matemdticas estd
relacionado con el tipo de miembros que son en su grupo social.

Los actores del estudio aprenden la cultura matemdtica a la vez que

el marcador social de este conocimiento.

Jovenes que comparten el mismo conocimiento sobre su marcador
social como grupo asumen diferentes posiciones en el aprendizaje de

la matemdtica.

Las formas de conocer de los jovenes estdn intrinsecamente ligadas a

sus formas de valorar.

En la descripcién del estudio de casos hemos podido observar la simultaneidad de los
reflejos de la identidad subjetiva (sentimiento de especificidad individual) y de la
identidad colectiva (participacién del individuo en los ideales y los modos culturales del

grupo).

Hemos detectado los valores que se refieren a los "intereses, placeres, gustos,
preferencias, deseos, necesidades, rechazos y atracciones”, y la manera de percibir la
influencia de los determinantes sociales sobre el destino individual, expresada en sus
reacciones y en sus estrategias de identificacién.

En la descripcién del estudio de casos hemos observado que sus experiencias son
el resultado de operar con diferentes conocimientos matemdticos. IG y CM revelan tener un
conocimiento especifico de las matemadticas del taller, a la vez que utilizan estrategias
informales para resolver los problemas en este dmbito. Por el contrario, ID no muestra tanto
conocimiento del quehacer matemdtico en el taller. Esto induce a pensar que jévenes que
comparten los mismos conocimientos sobre el marcador social de la matemadtica, en una
situaci6n de la prictica y en un contexto de desventaja socio-econémica, pueden asumir y
asumen diferentes posiciones hacia esa préctica en funcién de su experiencia particular.

Otro factor que emerge con claridad es relativo a sus posiciones. Los tres jévenes
operan con la base de un conocimiento compartido acerca del marcador social del 4mbito de
la prictica y en un contexto de desventaja-socio econémica. Sin embargo, el autoconcepto
como miembros del grupo es diferente, y sus estrategias de identificacién o marcadores con

los que negocian su identidad social también son diferentes:
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IG y CM parecen no aplicar el marcador en su caso (marcador social negativo);
sus estrategias son de conformacién en el caso de IG y en el caso de CM se debaten entre
una doble tensién: la conformacién y la diferenciacién; ambos tienen una motivacién clara
hacia la practica. El valor y papel de la matemdtica en sus vidas estd relacionado, en ambos
casos con el futuro: para IG, con obtener un titulo; y para CM como medio de comunicacién
y reconocimiento de los otros. En el caso de ID sus manifestaciones son mds contradictorias:
estd desubicado y niega su identificacion: por una parte, quiere asimilarse; por otra, sus

estrategias son de diferenciacién (patrones de identificacién negativa: "pijos”, "marcadores
negativos”,

En ID existe una carencia de conocimiento matemdtico a nivel elemental; en el
caso de IG también aparece, sin embargo dispone de suficientes estrategias informales y
recursos para manejarse en el taller. Tanto ID como IG presentan problemas en a aspectos
relacionados con el quehacer matemdtico: pasos sistemdticos, memoria a largo plazo,
elaboracién progresiva; su aprendizaje es contextualizado. En ninguno de los tres casos se
aprecia una valoracién de lo procesual en el aprendizaje, ya que, desde su perspectiva, la
parte procesual no les permite ubicarse socialmente ni conseguir dinero.

La mayorfa de los jévenes creen que los ebanistas pueden realizar perfectamente los
cédlculos matematicos sin necesidad de estar escolarizados. Manifiestan la creencia de que en
el taller no se trabajan las mateméticas y si se hace, s6lo consisten en efectuar operaciones y
no presentan dificultad para su comprensién. Podria decirse que las diferentes creencias
relativas a las dos matemdticas (escolar y &mbito de la prictica) obedecen a que los
sentimientos de éxito y fracaso que una y otra generan son, también, diferentes (ver casos de
IG y CM). En sus expresiones se da una valoracién de su prictica y el predominio del
razonamiento contextualizado, donde el conocimiento compartido adquiere mayor
importancia y les aboca a la experiencia de "saber que eres bueno en algo”. Esto sugiere gue:

Las experiencias, las creencias y las concepciones de las dos
matemdticas (dmbito escolar y dmbito de la prdctica), configuradoras
de su afecto global, hacen diferente la comprensién y la ejecucion
matemdtica de los jovenes.

La conexidn entre los conocimientos del taller y de las clases de matemdticas no es
una actividad de transferencia dentro de la mente de los chicos; se constata que sus formas de
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conocer estdn intrinsecamente ligadas a las formas de valorar. Los datos confirman a que su
identidad social parece ser una referencia para entender el significado de sus conductas y de
sus reacciones emocionales.

En los jovenes del presente estudio, la identidad social configura la
estructura local y global del afecto. Los sentimientos subjetivos de
identidad colorean en gran medida la vida cotidiana. La identidad es
un peolo organizador que moviliza el conjunto de las reacciones
afectivas en matemdtica.

En el Capitulo 11 hemos visto como se podian enfocar las creencias de estos
Jovenes como estrategias de identificacion, cémo los conocimientos subjetivos de
los estudiantes acerca de la matemaitica y su aprendizaje y acerca de si mismos como
aprendices, se usan como procedimientos y forman parte de un proceso (consciente ©
inconsciente) para alcanzar una finalidad; y de ese conjunto estructurado de elementos que
permiten al joven definirse en una situacién de interaccidn y vivirse como actor social.

Como ya se indic6 en la parte primera de esta memona, partimos de un supuesto:
cualquier situacién en el aula es una mezcla compleja de elementos de aceptacion, oposicion
y legitimidad. Aparecen indicios que nos permiten afirmar que, en el grupo de estos
veintitres jévenes, las creencias acerca de qué es la matemdtica se pueden situar entre las
estrategias de visibilidad social. El trabajo y la titulacién se considera como un
elemento de seleccién y movilidad social. La concepcién de la matemadtica se evidencia como
medio para alcanzar una meta, como una habilidad social (comunicacion, ser alguien frente
alguien...). Esto justifica el rechazo de algunos a trabajar las actividades de carpinteria
(prictica con un marcador social).

Las creencias que manifiestan acerca del aprendizaje en matematicas se podrian
interpretar como estrategias utilizadas para dar relevancia a su identidad (oposicién
entre aprender matemadticas y aprender lo esencial; no gusto hacia el estudio como elemento
identificador; el tiempo libre como evasién del tiempo institucional, la imagen que tienen
formada sobre el centro NJ: "un centro para aprender algo", opuesto a estudiar).

Como grupo adoptan estrategias de instrumentalizacion de su identidad
asignada; éstas se manifiestan en los motivos que los jévenes expresan sobre el éxito y
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fracaso y que, de forma continuada, aparecen en la interaccién en el aula: "estar fuera”, "les
viene de familia”, el "gusto", las preferencias e importancia atribuida a la practica manual.

Entre las estrategias de afirmacion de si y mecanismo de defensa
destacaremos el reconocimiento que los jévenes hacen del uso de las matemadticas en el
4mbito académico y préctico, pero no en grupos en desventaja socio-econémica. La falta de
interés en la escuela se debe a que en ella perciben las dificultades como insuperables; por
ello, que ¢l aburrimiento se manifiesta como mecanismo de defensa y el "cachondeo™ como
fuerza de penetracion.

Se constatan, también, estrategias de diferenciacion, de reivindicacién de su
lugar especifico, cuando resaltan su aspecto exterior y subrayan "no quiero cambiar por
fuera, sino por dentro” como referente articulado de diferenciacién; cuando indican que su
motivacién depende de su "estado. de dnimo", y cuando demandan que los profesores
modifiquen sus creencias acerca de chicos como ellos.

Consideramos que se puede establecer relacién entre las emociones
de estos jovenes hacia la matemdtica y las reacciones en esas
estrategias de identificacion.

Los datos evidencian que la reaccién emocional de rechazo, y de resistencia, que se
deriva de adjudicar status diferente a diversas précticas, acontece en su negociacién de
identidad (cuando usa la estrategia de visibilidad social) y en la justificacién de sus
motivaciones para hacer matemadticas (condicionada al futuro y al estado de 4nimo: "depende
de mi 4nimo™).

Las emociones negativas sobre su experiencia escolar y algunas de las gue aparecen
durante el transcurso del programa de actuacién diddctica en el aula (desesperacién,
indiferencia, sentirse mal, aburrimiento, protesta, experimentar la rabia de la profesora hacia
&l) se relacionan con las reacciones que tienen una manifestacién m4s fuerte como
mecanismo de defensa (p. e., el aburrimiento y el "canchondeo” sefialadas anteriormente. La
emocion identificada como "me come la cabeza” como reaccién a la estrategia de oposicién
entre 10 mental y manuyal, con la que instrumentalizan su identidad. Las reacciones de
satisfaccién, placer y gusto por el logro alcanzado y por la relevancia de la préctica,
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Con el aprendizaje de la matemdtica los actores buscan modificar la
identidad que se les atribuye.

Las creencias de los jovenes acerca de la matemdtica y su
aprendizaje, y de si mismos, son reveladoras de la posicion del
grupo en la estructura social y de sus respectivas posiciones
individuales en el grupo. Esto nos permite considerar las variaciones
entre los individuos, los rasgos de identidad que mds fuertemente se
negocian en el trato cotidiano y la formalizacién y sistematizacion de
las conductas que despliegan para evitar el conflicto o moderar la
situacion de disparidad cultural.

Se confirma nuestro ,supueSto bdsico: de que la cultura y los
procesos sociales son parte integrante de la actividad matemdtica.
Por tanto, identificar las reacciones emocionales es necesario tener
en cuenta como la persona estd valorando el objeto o la situacion.

Las emociones tienen un subyacente racional, dentro de la cultura en
general y, en particular, en la cultura de la clase de matemdticas. A
éstas se las puede dotar de cardcter cualitativo si son
contextualizadas en la realidad social que las produce. Por ello. el
andlisis de la emocidén no necesita restringirse a escenarios simples

(errores, fases concretas de resolucion de problemas, etc.).

El interaccionismo simbdlico nos permite ampliar estos escenarios,
ya que es mediante un proceso creativo como el actor construye su
afectividad en relacion a la matemdtica; la definicion e interpretacion
de la situacién que el actor social realiza es esencial para
comprender su conducta. Asi pues, las emociones no son respuestas
automdticas ¢ consecuencias de aclivaciones fisiologicas, sino el
resultado complejo del aprendizaje, la influencia social y la
interpretacion. En la interaccion social, las emociones jugardin un
papel fundamental para el establecimiento de relaciones de
pertenencia social y de status social.
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Consideramos la identidad social como un polo organizador que
moviliza el conjunto de las reacciones afectivas de cada sujeto hacia
la matemdtica y su aprendizaje. La identidad social de cada individuo
configura su estructura local y global del afecto en matemdticas.

13.1.3.- LA EVOLUCION DE SUS REACCIONES AFECTIVAS A LO LARGO DEL
DESARROLLO DEL PROGRAMA DE ACTUACION DIDACTICA

Existen indicios que nos permiten afirmar la influencia de la
intervencion (programa de actuacion diddctica) en las modificacion

de la interrelacion cognicion y afecto.

En la valoracién que los jévenes hacen de los médulos de aprendizaje han establecido
diferencias respecto a su experiencia de aprendizaje escolar; de ellas, destacamos las
siguientes:

Se constata que la experiencia matemdtica de estos jovenes ha
comenzado a movilizarse.

Se detectan tres tipos de matemdticas: las matemdticas de la escuela, las del

taller y las de las clases de NJ; asignan a cada una diferentes calificativos y valoraciones.

En relacién a la intervencién, estas valoraciones son positivas. Indican diferencias
que se refieren a aspectos metodolégi'cos, a la intervencidn de la profesora con jévenes de
este perfil y al tipo de enfoque y actividades matematicas. Se subraya el esfuerzo mental que
les requiere, frente a un trabajo mds rutinario y mecdnico; también se destaca positivamente
que las actividades estén relacionadas con el taller, la variedad de contenidos, y de partes de
la matemdtica trabajadas. Explicitan una mayor conciencia de las formas de hacer y trabajar la
actividad matemdtica, y destacan la reflexién sobre su propio proceso de pensamiento y
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reacciones ante la matemdtica, como medio de avance y construccién del pensamiento
matemético. En las entrevistas se aporta una valoracién positiva de las actividades de
ebanisterfa; sin embargo, surgen contradicciones y diferencias en la interaccién, pues
aparecen rechazos y piden "matemdticas de matemdticos”. En la primera parte del estudio, en
relacién al desarrollo de la intervencién, los jévenes reconocen como vilida la propuesta
desarrollada en el programa de actuacién diddctica.

En relacion a los aspectos metodoligicos, destacan el soporte cognitivo y
afectivo que la profesora les ha proporcionado; del programa, la variedad de actividades que
consideran mds relacionadas con sus intereses. Valoran como aspectos importantes para el
desarrollo de su pensamiento matemético los contenidos que vehiculan el conocimiento
matemdtico y los recurso que facilitan su comprensién. La metodologia, que ha incorporado
procedimientos de ebanisteria ha sido importante para aprender y afianzar lo trabajado en el
taller. En algunos casos, la actividad "aprender a verbalizar nuestros pensamientos”, les ha
servido de modelaje para la resolucién de problemas.

Los datos que reflejan una evolucién son:

- Una mayor conciencia de las formas de hacer y trabajar la actividad
matemdtica. Se destaca la reflexién sobre su propio proceso de pensamiento y sobre sus
reacciones emocionales ante la matematica, como medio de avance y de construccién del

pensamiento matemético.

- Dicen experimentar una mayer consciencia de su proceso de aprendizaje
en NI. Destacan la adquisicién de metodologia y estrategias (aumento de recursos) para
enfrentarse a la tarea matematica.

- Aparecen indicios de un cambio de actitud con la vivencia de las clases de
NI: aumentan las reacciones emocionales positivas y disminuyen las
negativas. Se constata como mis significativa: la experiencia de pasarlo bien, de disfrute;
de una mayor conciencia de aprendizaje, una mayor consciencia de que la exigencia de
aprender tiene que venir de ellos mismos, y no de la imposicién del profesor. Algunos de
ellos no reconocen que 1o que se ha trabajado sean matematicas.

- El cambio y la direcci6n de su emocién al trabajar la matemdtica lo hacen depender
de su estado de dnimo y de su preferencia por el tipo de actividad.

- En algunos jovenes se evidencia un cambio de actitud respecto a su
experiencia escolar. Parecen interesarse mds por aprender que por aprobar; su
motivacién se torna intrinseca. En la entrevista final aparece "el gusto” como un factor
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controlable por el sujeto, a diferencia de la incontrolabilidad con la que aparecia en la
entrevista previa a la intervencién, Parece que la meta de un futuro trabajo se traduce en esta
modificacion.

- El Mapa de Humor cs un instrumento que les "sirve para descargar su emocién
y les produce alivio" (ayudador para la autorregulacién de su emocién). Les cuesta, sin
embargo, descubrir otro tipo de utilidad.

Del estudio de casos destacamos algunos indicadores que apuntan
indicios de modificacion y evolucion de los aspectos afectivos,
cognitives y de identidad social.

Aspectos afectivos:

- Se fue superando la actitud inicial negativa, mostrdndose evolucién en los aspectos
afectivos que obstaculizaron la puesta en marcha de resolucién de problemas (tareas de
lectura y comprensién). Presentan mayor autonomia y capacidad de avance auténomo.

- Se aprecia una evolucidn en los esfuerzos personales. Parecen mds prolongados, y
superan altibajos; si bien en algiin caso, ésto aparece estrechamente vinculado al clima del
grupo.

- Aumento de las experiencias de placer, gusto y satisfaccién en el proceso de
aprendizaje.

- En relacién al desarrollo del deseo y hdbito de controlar y regular la emocién, en
algunos casos se ha dado una evolucién en el control de las emociones, sometiendose a la
disciplina de expresarlo a si mismos y a otros (la profesora, a los compafieros) y la respuesta
y su uso ha estado vinculada al soporte cognitivo de la profesora. En otros casos, se ha
puesto de manifiesto que la evolucién es lenta e inestable, observindose un avance los
modos de eleccién de las respuestas adecuadas, utilizando recursos que les permitieran
regular la emocién (por ejemplo, pedir ayuda). En relacién a los aspectos metaafectivos, se
ha producido crecimiento en la capacidad de percepcién y explicitacién de sus sentimientos y
emociones, esto les ha llevado a intentar no enmascarar la realidad y a aceptar y asumir las
dificultades.

- Avance en la interaccién con los iguales.
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Aspectos cognitivos:

- Hay indicios de avance en relacién al aprendizaje y a la utilizacién de heuristicas de
resolucién de problemas.

- Avance en el razonamiento geométrico.

- Se observa una evolucidn en los aspectos metacognitivos; esto se registra a través
de algunos indicadores (saber detectar obsticulos, la planificacién y el control).

- En relacién al aprendizaje de conceptos, 1a evolucidn ha sido escasa, pero si se
evidencia que tienen mds recursos y estrategias para enfrentarse a éL.

Aspectos de identidad social:

- Los datos revelan que el aprendizaje de la matemadtica les ha despertado su mundo
de deseos y ha hecho interaccionar la forma que ellos tienen de construir su identidad desde
el taller, desde la vida cotidiana en su contexto y desde ia forma que tienen de construir en el

aula; por tanto ha influido en las estrategias con las que negocian su identidad social.

Con los instrumentos de recogida de datos no se ha pretendido medir si la mejora de
su dimensién afectiva obedece tinicamente a la influencia de la intervencidn ¢, también, a
otros factores. Los datos evidencian, en algunos casos, que su predisposicién favorable va
unida a su logro en ¢l taller.

Consideramos que se deben considerar los aspectos afectivos y de
contexto si se pretende el desarrollo de un programa de actuacion
diddictica que posibilite en el individuo un aprendizaje eficaz de

matemdticas.
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13.2.- EL METODO UTILIZADO: LA DESCRIPCION CUALITATIVA DE
LAS REACCIONES EMOCIONALES

En relacién a la metodologia utilizada, las conclusiones pueden resumirse como

sigue:

« El diseiio metodolégice especifico que hemos utilizado (combinando técnicas
de indagaci6n naturalista, de estudio interpretativo de casos, y la reflexién sobre la propia
accién) ha resultado adecuado.

» Los instrumentos de recogida de datos representan una aportacion
Jundamental de este trabajo, ya que son escasos los que permiten el trabajo de la
dimensi6n afectiva. Los tradicionalmente utilizados (cuestionarios, escalas, etc...) mostraron
su falta de adecuacién en ¢l estudio exploratorio para la poblacion de nuestra
investigacion. |

De los instrumentos destacamos:

- El Mapa de Humor. Ha constituido un instrumento mediador vdlido
para recoger informacidn sobre las reacciones afectivas de los estudiantes (magnitud,
direccidn, consciencia y control de las emociones) y su origen (dindmica de interaccidn entre
los factores afectivos y cognitivos); contextualizado y cercano a su experiencia; por tanto,
propio a que los estudiantes utilizaran su propias palabras, en lugar de recurrir a respuestas
estereotipadas. Ha favorecido el autoconocimiento de las reacciones emocionales de los
alumnos y el control y regulacion del aprendizaje, pasando por el proceso metaafectivo de
ayudarse a advertir, identificar, controlar y dar respuesta a la emocién.

- Las entrevistas .Tanto las de situaciones (EI, EIV), como las de control,
regulacion y utilizacién de ia emocién (EII, EIII), se han revelado como estrategias dtiles
para poner de manifiesto, creencias, emociones y el mundo y la identidad de los jévenes.

- El programa de actuacion diddctica ,como plataforma de recogida de
informacién, ha sido vélido. Puede servir como ejemplo de programa que integra la
dimensién afectiva y el contexto sociocultural de la préctica que se puede ofertar a este tipo

de alumnos.

» La propuesta de inclusion de aspectos del mundo y la identidad de
los jovemes (aproximacion sociolégica) nos llevé a tomar una serie de decisiones
metodoldgicas que han quedado descrita en el Capitulo 5. El acierto de aquellas decisiones se
demuestra como sigue:
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1. El grupo , como unidad de andlisis del contexto, y la seleccién de los jévenes
para ¢l estudio de casos ha sido crucial para el tipo de datos obtenidos. Permiti6 que quedase
patente un aspecto importante como es la diversidad de los estudiantes. Habitualmente los
jovenes pertenecientes a estos contextos son percibidos como colectivo homogéneo.

Somos conscientes de las limitaciones que impone una aproximacién al contexto
exclusiva a través de los datos que los jévenes aportaban en situaciones especificas de
nuestro estudio. Comparar las descripciones de lo que los jévenes expresaban, con otras
perspéctivas (de sus padres o con el centro escolar de procedencia, etc.) hubiese enriquecido
nuestro estudio. Al centramnos en lo que los jévenes evocaron nos ha ofrecido intuiciones
valiosas para entender y facilitar su aprovechamiento escolar, y ha descubierto elementos que
permitieran al profesorado mejores condiciones para elaborar estrategias educativas
concretas, motivadoras y capaces de involucrar a los estudiantes como principales agentes de
su educacién, con el fin de ir generando respuestas vilidas para estos colectivos escolar y
socialmente menos favorecidos.

2. Las entrevistas sobre situaciones han sido estrategias itiles para poner de
manifiesto la representacién social de estos jévenes (creencias) sobre la matemdtica.

Consideramos que son susceptibles de mejora, en orden a discriminar nitidamente
creencias: las que revelan el conocimiento acerca del marcador social del conocimiento y las
que revelan la posicién que los jovenes asumen. En algunos casos hemos detectado
dificultades relativas a la explicitacién del tipo de miembros que son, imputables al modo
como se han recogido los datos.

* Las categorias de andlisis claboradas han resultado eficaces para que los datos
de las sesiones de aula y de los protocolos de los sujetos, especialmente en sus aspectos
dindmicos, adquirieran sentido.

Puede decirse que las categorfas han constituido un vocabulario suficientemente rico
- para poder expresar, con detalles y matices, las reacciones emocionales de los sujetos de
nuestra muestra, en todo su dinamismo y complejidad.

*» El sistema de notacién adoptado para representar las distintas
categorias de andlisis ha facilitado, en gran manera, ¢l reconocimiento de patrones y la
comparacién de los datos que los sujetos apuntaban (huellas emocionales, interacciones y
procesos cognitivos y metacognitivos que determinan las caracteristicas de la dimensién local
del afecto en cada individuo). Ello nos ha permitido establecer un perfil global (sintesis de
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las rutas seguidas en el afecto local) expresado grificamente en el Capitulo 10 y al final del
estudio de cada sujeto.

* Por dltimo, destacamos la riqueza y posibilidades que ha supuesto para
la investigadora el trabajar con este grupo de estudiantes, si bien reconocemos
que, en algunos momentos, ha implicado dificultades de avance en la investigacién. Dada
la inestabilidad de permanencia en el centro de los aprendices, nos resultaba muy dificil
conseguir procesos completos (9 meses de seguimiento). Una dificultad afiadida ha venido
dada por el elevado mimero de horas que hemos tenido que implicar en el trabajo de campo.

13.3.- CONCLUSIONES DIDACTICAS

El estudio de las influencias afectivas sobre el conocimiento de las matemadticas,
llevado a cabo con este grupo de jévenes, nos permite hacer las siguientes afirmaciones, en
relacién a la ensefianza y el aprendizaje de la matematica:

* Las variables o factores afectivos en los alumnos van mds alld de las
actitudes hacia la matemdtica.

* Es necesario continuar investigando los modos de observar y

codificar las reacciones emocionales de los estudiantes y sus caracteristicas.

» Se requiere disponer de diseiios de estrategias de enseiianza de la
matemdtica, en los que la dimension afectiva sea mds que un acompafamiento

accidental, sélo centrado en que los profesores tratemos de hacer mds motivadora la materia.

» Las teorias cognitivas y las teorias socioculturales pueden unirse en
un esfuerzo por crear una teoria comprensiva de la dimension afectiva en
matemdticas.

El modelo emergente sugiere:

1. La necesidad de plantearse "metas afectivas locales’ para la ensefianza
de la resoluci6n de problemas, por ejemplo: generar problemas a partir de la curiosidad de
los alumnos; desarrollar su sentido de discernimiento sobre qué intuiciones o
presentimientos son apropiados; ensefiarles heuristicas que puedan utilizar cuando acontecen
esas intuiciones.

La ansiedad, el miedo, el temor, la desesperacién - y no la perplejidad, el
desconcierto, el comerse la cabeza o el bloqueo y la frustracién- son estados afectivos
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esencialmente indeseables. Proporcionar y. favorecer experiencias productivas y
constructivas en los alumnos. Estos, ocasionalmente, experimentar4n la perplejidad, el
desconcierto o el bloqueo, y deberan aprender respuestas para esas emociones negativas,
utilizdndolas para transformar a direccién y calidad del afecto y volver a la ruta positiva de
diversién, placer, regocijo, satisfaccién. Se deberia revalorizar la experiencia del estudiante
con estados afectivos intensamente positivos,

En el caso de este estudio, en el que la historia de la dimensién afectiva en los sujetos
es desfavorable, la ansiedad, el miedo y la inseguridad generan procesos de negacién y de
evitacién que habitualmente, se dan en el mismo momento de presentacién de la actividad
que el alumno ha de realizar. El afecto negativo y el feedback cognitivo que se produce a
través de estrategias y heuristicos "del evitar”, forman una estructura estable gue impide la
resolucién satisfactoria del problema. Segin este modelo, el reto del educador o la educadora
es irrumpir ¢ interrumpir los sentimientos negativos, como paso previo a la necesaria
reconstruccién afectiva/cognitiva que debe tener lugar para el avance del estudiante,
encontrando caminos diddcticos que favorezcan estos aspectos.

2. La toma de conciencia de los continuos mensajes que estudiantes
reciben sobre qué significa conocer matemdticas y sobre cudl es el
significado social de su aprendizaje. La estructura del autoconcepto como
aprendiz de matemdticas estd relacionada con sus actitudes, con la
perspectiva del mundo matemdtico y con su identidad social.

El autoconcepto tiene una fuerte incidencia en la visién que los jévenes tienen de la
matemdtica y en su reaccién hacia ella, La inclusion de la perspectiva de la
identidad social acentiia la necesidad de considerar la influencia de las
relaciones simbélicas sociales. Nuestros datos muestran que es en este nivel
donde se puede comprender como las valoraciones (a las cuales los grupos
sociales ligan las diferentes formas de conocimiento) son mediadores en la
cognicion matemdtica, en orden a una interpretacion global del afecto en

cada sujeto.

* El contexto como elemento mediador en el proceso de enserianza
aprendizaje.

Cuando el proceso educativo acontece en un contexto muy distante culturalmente de
1a escuela, es necesario partir de la valoracién de las capacidades que tienen los estudiantes y
tender puentes entre la matemdtica escolar y la matemdtica de las situaciones précticas de la
vida cotidiana. Nuestros datos sefialan que, antes de su llegada a la escuela, la
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persona estd inmersa en un universo de significacion con el que hemos de
contar. Consecuentemente, ¢l modelo emergente deberia considerar el
‘contexto como lugar de aprendizaje; y deberia valorar los saberes
contextualizados con los que los estudiantes acceden a la escuela,
especialmente en el caso de los contextos de marginacion sociocultural, ya
que los saberes cotidianos y la cultura de los mismos no encuentran
referencias en las que insertarse en los curriculos establecidos.

13.4.- IMPLICACIONES FUTURAS

Los resuitados expuestos dejan abiertas una serie de cuestiones que podrian ser
objeto de consideraci6n futura, tanto desde el punto de vista de la investigacién como de'la
ensefianza en contextos de exclusién. A continuacién apuntamos algunas de ellas.

PARA LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA EN CONTEXTOS DE EXCLUSION
SOCIAL

Respecto a las afirmaciones que a lo largo del estudio hemos realizado, y
considerando la importancia social que tiene que estos jévenes lleguen a vivir su aprendizaje
de una forma estructurante ¢ integradora:

* Estimamos conveniente que su alfabetizacién matemética vaya mas alld de una
propuesta de esta disciplina como herramienta "exigida para el taller”. Es preciso trabajar este
drea desde enfoques escasamente contemplados en los planes de estudio vigentes para esta
poblacién -aspectos formativos, culturales, lidicos, estéticos-; intentar, de este modo,
desarrollar una matemdtica potenciadora de actitudes y valores, abierta y flexible, con una
finalidad preferentemente integradora y cultural.

* En orden a la prictica de la formaci6n para el empleo de jévenes similares a los
actores del estudio, es relevante reconocer el potencial de los significados ocultos tras unas
actitudes y un comportamiento que puede ser desestimado, y hasta condenado, en una
primera apreciacién. Para comprender "la cultura” que se produce en contra del dmbito
escolar, debemos acudir a puntos de partida alternativos como es, en nuestro caso, la
naturaleza y el significado que la formacién para el empieo tiene para estos jévenes.
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» La posibilidad de una prictica educativa con la juventud excluida estd plagada de
dificuitades. En el estudio se advierte que estos jévenes reaccionan al paradigma dominante
de la ensefianza en su experiencia global y desde su posicién como grupo social (Parte III).
Por ello si en la exclusién social quedan afectados los dinamismos vitales (confianza,
identidad, reciprocidad) (Cap. 7 y 11), las respuestas educativas-formativas deben
incorporar elementos propios de estos dinamismos que reorienten las estrategias para su
erradicacién.

Las propuestas educativas en estos contextos necesitan:

- integrar a los estudiantes y profesores como sujetos activos en la construccién de su
realidad y desde una perspectiva holfsta que tenga en cuenta a la persona en
situacién.

- estimar la identidad social como una referencia clave para entender el significado de
sus conductas y de sus reacciones emocionales.

- incorporar a los programas de actuacién diddctica elementos afectivos y de contexto.

- establecer estrategias sinérgicas entre distintas instituciones -centro educativos,
centros de investigacién educativa-didéctica y las diversas plataformas de trabajo
socio-educativo de la sociedad civil- que cristalicen en sujetos colectivos (centros,
proyectos de intervenci6n socio-educativa, publicaciones, recursos, etc.).

PARA FUTURAS INVESTIGACIONES
En orden a futuros estudios sugerimos considerar los siguientes aspectos:

» En nuestra investigacién se ha puesto de manifiesto la dindmica de interacci6n entre
los factores cognitivos y afectivos en el aprendizaje de las matematicas con poblaciones de
fracaso escolar en un contexto de exclusién social. Serfa interesante extender el estudio a
sujetos de otras edades, otros niveles educativos y pertenecientes a otros contextos
socioculturales. De esta manera se podrian ver las influencias afectivas y culturales en los
procesos de aprendizaje en matemadticas y en la determinacion del fracaso escolar.

« Parecen necesarias investigaciones que profundicen en cémo la perspectiva cultural
y de contexto puede afectar a los estudiantes (en el modo de pensamiento matemaético, en las
reacciones afectivas hacia la matemitica y a hacia su aprendizaje, etc.). Asimismo, en orden
a que los curricula integren la diversidad cultural de los alumnos, serian convenientes
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estudios que examinen las creencias, considerando el conocimiento matemdtico en términos
de su naturaleza social. Como se ha demostrado en nuestro trabajo, consideramos que
ayudaria a abrir la asignatura de matemaéticas a la identidad cultural del aprendiz.

* En nuestra investigacién se han tratado de articular las teorfas cognitivas y las
teorias socioculturales para establecer un marco comprensive de la dimensién afectiva en
matemdticas (Parte I). Procederia que otros estudios verificasen si la aproximacién teérica a
la dimensi6n afectiva, desde la perspectiva de la identidad social que hemos propuesto (Cap.
3 y 12), proporciona "un modelo particular” para explicar la situacién particular de los
actores de la investigacién y si el "modelo emergente” -en el caso de confirmarse como tal-

podria explicar un problema similar en otros contextos socioculturales.

* Como demuestran nuestros resultados, en los sujetos se ha producido una
evolucién favorable en la familiarizaci6n con los procesos involucrados en la informacién
emocional y una mayor consciencia de las formas de hacer y trabajar la actividad matemética
(Cap. 10), posibilitando mejores condiciones para el aprendizaje de esta disciplina. Estamos
convencidos que una ensciianza planteada a partir de metodologias y programas de actuacion
didéctica que tengan en cuenta la dimensién afectiva y el contexto, tienen muchas
posibilidades de conseguir resultados satisfactorios. Por tanto, se precisan proyectos de
investigacién que desarrollen estrategias diddcticas en esta direccidn.

* Para concluir: ante el fenémeno creciente de la exclusion, consideramos de vital
importancia que los educadores, los investigadores y aquellas instancias empefiadas en la
reforma o actualizacion curricular, estén atentos a este tipo de demandas sociales, de forma
que puedan anticipar nuevas respuestas en la linea marcada por esta Tesis, haciendo posiblé,
en un futuro préximo, una educacién inclusiva y no discriminatoria.
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ANEXO I (5A).- PROTOCOLO DE LA ENTREVISTA EI

Tarea introductoria: Clasificar

Einalidad: La finalidad de esta primera tarea es iniciar a los chicos en la situacién de
la investigacion y verificar modelos clasificando las fotos presentadas en grupos de
la investigaci6n.

Instruccién:

a) Clasifica estas fotos en grupos: coloca juntas las que piensan que tienen aigo en
comin y en otro grupo las que son diferentes. Después ;puedes hacer algin otro
grupo mas?

b) (Puedes explicar por qué tu agrupas los dibujos de esta forma?

¢) ;Puedes sugerir otras formas de agruparios?

Tarea 1- Clasificar las fotos de acuerdo con situaciones donde se usan las
matemaiticas :

Finalidad: Investigar las creencia acerca de qué es matemadticas y situaciones en las
cuales la gente necesita usar mateméticas.

Instruccién:

1.1.- Clasifica las fotos de acuerdo con situaciones donde ti piensas que la gente
necesita usar las matemadticas y al otro lado las que tu piensas que no lo
necesitan.

1.2.- ; Por qué la gente necesita usar matemdticas en este grupo de fotos?

1.3.- ; Por qué la gente no necesita usar matemdaticas en este grupo de fotos?

1.4.- Ahora, para cada foto dime:

1.4.1.- ;Qué hace la gente?

1.4.2.- ; Qué lugar ocupa el trabajo para ellos?

[.4.3.- ; Qué tipo de matemadticas necesitan usar estas personas?
-1.4.4.- ;Qué tipo de matemditicas es necesaria en esta situacién?

1.4.5.- ; Dénde piensas que han aprendido ese tipo de matemadticas?

Tarea 2: La matemdtica en la experiencia escolar

Finatidad: Investigar las creencias de los chicos acerca de qué relaciones se
establecen entre "fracaso” o "éxito” en la matemadtica escolar y el tipo de trabajo que
la gente hace. Obtener datos del significado de la matemética en su experiencia
escolar.

2.1.- Sitda a un lado las fotos en las que piensas que la gente ha tenido €xito en
matematicas y, al otro, aquellas en las que te parezca que ha fracasado.

2.2.- Da razones de la forma de agruparlas

2.3.- { Quién piensas que era el mejor alumno en matemadticas en la escuela?

2.4 .- ; Quien piensas que era el peor alumno en mateméticas en la escuela?

2.5.- ; Hay alguno de ellos que pienses que no ha ido nunca a la escuela?
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Tarea 3: Importancia de la matemdtica y éxito y fracaso en matemdticas en la escuela

Einalidad: Investigar las creencias acerca de la importancia de la matemadtica y éxito o
fracaso en matemdticas en 1a escuela. Obtener datos del significado de 1a matemética
en su experiencia escolar. ‘ .

Situacién:
Foto de clase con la profesora y los alumnos

3.1.- Imaginate que es una clase de matemdticas ;Piensas que es importante para
ellos?

3.2.- ;Qué tipo de tema podria estar explicando l1a profesora 7 Explicame un poco
qué es la matemdtica. '

3.3.- {D6nde piensas que pueden utilizar este tipo de conocimiento?

3.4.- Lo que piensas que ellos aprenden ;tiene alguna importancia en el taller, ...?

A H

3.5.- 81 1d pudieras elegir, ;qué te gustaria aprender en clase de mateméticas en la
escuela?

3.6.- Ahora pensemos en los alumnos. Algunos de ellos son muy buenos en
matematicas en la escuela. ;Por qué? '

3.7.- Y algunos tienen dificultades ;Por qué? ; Dénde est el fallo?

3.8.- ;Qué piensas que se puede hacer para ayudar a un alumno que tiene

dificultades? :

3.9.- (En tu opinion, hay algo que el profesor puede hacer para ayudar a los
alumnos con dificuitades?

3.10.- Ahora, cuéntame acerca de ti. ;Cémo te iba en la escuela? ;Y con las
matematicas?

3.11.- ;Puedes recordar algiin tema en el que te fuera bien en la escuela? ;Y alguna
vez que tuvieras dificultades? ;Qué clase de sentimientos asocias tu con cada
una de estas situaciones?

Tarea 4: Creencia de la importancia de la matematica en el taller. Conexiones entre
taller y matematicas.

Sitwacién: una foto de gente trabajando en un taller de ebanisteria

4.1.- Pensemos en estos chicos ;Qué piensas que es importante para ellos?

4.2.- Muchos de estos chicos han estado poco tiempo en la escuela aunque elios
saben hacer cdlculos muy bien. ;Piensas que es posible? ;Por qué?

4.3.- Piensas que lo que estos chicos aprenden en la calle y en el taller puede
ayudarle a ellos en la escuela? ;Como? ;Los profesores de matemdticas
aceptan esos conocimientos?

4.4.- Piensa en estos chicos. ;Qué aspiraciones y qué temores tienen para encontrar
trabajo? ;qué influye en esto?;piensas que seria lo mismo si fuera otro trabajo?

4.5.- Ahora cuéntame a cerca de ti. ;como te va en ¢l taller? ;qué es lo que més te
gusta aprender en el taller?

4.6.- De 1o que te gusta hacer en el taller ; Piensas que para ello necesitas aprender
matematicas? ;qué otro tipo de conocimientos? (destrezas mentales) .

4.7.- ;Cuénto tiempo piensas que se necesita para ser un buen profesional?

| 4.8.- ;Puedes recordar algin proyecto en el que te fuera bien en et taller? ;Y alguna

vez que tuvieras dificultades? ; Qué clase de sentimientos asocias con cada una

de estas situaciones?
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ANEXO I (5B).- PROTOCOLO ENTREVISTA 11

ENTREVISTA 11
PARTEII

1- ; Qué es para ti aprender matemiticas?

2. ;Qué ¢s para ti saber matematicas?

3. ;Qué diferencias encuentras entre las matematicas de la escuela y las de la clase de Norte
Joven?

4. ; Qué tipo de actividades t¢ gustan més en Norte J6éven?

5. {Qué has aprendido hasta ahora en Norie Joven?

ANEXO I (5C).- PROTOCOLO ENTREVISTA EIII

Nombre Fecha Taller

Teniendo en cuenta cudles son tus propias actitndes hacia las matemdticas, completa las frases de esta|.
lista escribiendo las palabras que hagan falta:

. Mis profesores de matematicas del colegio..........ceooiiriiiiivivenncrmiarenn.

. Las matemAtiCas SOM ......oocoiiiiiiiiiiiiniirisereemremeneeaaevrrssreesrememmemeeneee

. Mis capacidades en matematicas SON ........cc.ccecviiniiieniinicnineesnserenans

. Para ser bueno en MatemAtICAS ..........oveooceeeeiimie et

. Las matemdticas que trabajamos en €l taller $on........coooovvvvcviivivininrenne

. En matemdticas yo encuentro dificil ..........cccoovrvvieeceniinnieeinnree e

. Un buen profesor de matematicas deberfa ...

. Yo podria aprender mas matematiCas Si ......c.coceeeeciniinecianiennsnecnneneens

. Mi motivacién para hacer matematiCas €8 .....c..ccveereciciiineniennesenromvsninees

10. Lo mejor que un profesor de maleméticas puede hacer por mi es.............

11. Cuando tengo la clase de matemdticas, yo...

12. Cuando estaba en clase de matematicas en el coleg1o, yo reeenen
13 Cuando estoy en clase de matemdticas en Norte Joven, yo .......................
14. A mi me gustaba la clase de matematicas hasta que.............ccocoveeecnen.
15. Mi experiencia mis positiva con las matematicas se da cuando................
16. Mi experiencia més negativa con las matemadticas se da cuando...............
17. Yo siento que me "come la cabeza" las matemdticas cuando ....................
18. Cuando yo escucho la palabra "mateméticas”, yo ..
19. Cuando yo escucho decir que las matemaéticas son de abuty yo

20. Cuando yo aprendo las matematicas, yo me SieNt0.......c.ccoreesrinrcariananns

ol SIS s WL I - R 0 ]
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ANEXO I (5D).- PROTOCOLO DE LA ENTREVISTA EIV

Parte I

NOMBRE

FECHA

Representar con un dibujo, esquerna,
diagrama, tabla, gréfica, ecuacion...

Volumen de un cubo, de un prisma, de
un cilindro ...

Fracciones

Ordenar, reagrupar, clasificar los datos

Deducir

Porcentajes

Suponer ideas y comprobarias

Aplicar una formula, calcuiar

Medidas; cm, mm, emZ2, em3, fitro,
tonelada ....

Namero it

Teorema da Pitdgoras

L

Trabajar sobre casos mas sencillos

Distinguir diferentes posibilidades

-

Angulos

s

Area del circulo, cuadrado, rectangulo,
] trapecio ...

Utilizar procedimientos del taller

Utilizar problemas parecidos que ya
conocias

Ecuaciones

Poligonos: pentdgono, exagono,
eptagono, octégono ..

Pensar sobre |a respuesta y reconstruir
el preceso

Operaciones con decimales

Despiaces

Sumar, restar, multiplicar, dividir

Rectas perpendiculares, paralelas,
seacantes ....

Figuras simétricas ..

b

Comprobar, criticar, juzgar, dar por
valido

Reflexionar sobre las reacciones

Ensambles y sus dibujos

Secuencias légicas de nlimeros,
dibujos, etc...

Coseno, norma de un vector ..

‘Perseverancia y flexibilidad en la
busqueda de soluciones en los
problemas

Sensibilidad y gusto por la presentacién
ordenada y clara del proceso seguido y
de los resultados obtenidos en
problemas y calculos numéricos

Posicién critica ants las informaciones
que utilizo de matematicas

Conocer y valorar mis propias
habilidades en mateméticas

Colaborar con mis compafieros.

OTROS:
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Parte II: Mapa de Humor de los problemas

El Mapa de Humores de los problemas lo voy hacer con otros chicos en el curso
pr6ximo, ;a ti te ha servido para algo? ; pondrias mas signos? ;c6mo los Hamarias?

- Compara el instrumento del mapa de humor y el de la gréfica. ; Qué te parecen?

- { Qué te pareci6 la actividad de pensar positivamente?

Parte III:

3.1 - Aqui tienes una situacion:

A un chico de Norte Joven, de tu taller de ebanisteria, le proponen un contrato para
trabajar en un banco

NORTE JOVEN

Q reh

‘ CHICO DE N. J. QUE LE PROPONEN UN
CONTROTATO PARA TRABAJAR EN UN BANCO

BANCO

1. ;Qué consejos le darias?

2. {Qué otros consejos piensas que le daria el grupo del taller?
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3.2 Aqui tienes una situacién:

A un chico de un "Barrio bien" de Madrid le dicen que tiene un contrato para trabajar en
ebanisteria y viene a prepararse a Norte Joven

MADRID

‘ CHICO DE LA CIUDAD QUE TIENE UN
CONTRATO DE EBANISTERIA Y VIENE A PREPARARSE A NLJ.

4
QMM

. Qué le diria el grupo de la clase de Norte Joven?
{Qué le dirian los demads del taller de ebanisteria?
(Aprender de una forma o de otra daria igual?
(El método que siguiera darfa 10 mismo?

Qué ventajas tendria en Norte Joven?

{Qué inconvenientes?

Parte 1V:

¢ Qué te ha parecido que en las actividades de mateméticas hayamos utilizado los
procedimientos que vosotros trabajais en el taller?

. Qué opinas acerca de incluir en las actividades la seccidn "pensar sobre la
respuesta y reconstruir el proceso”?
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LS

EJEMPLO DE LA ACTIVIDAD PENSAR Y RECONSTRUIR EL PROCESO.

APRENDER A VERBALIZAR NUESTROS PENSAMIENTOS

<A ESTA .

1., esté resolviendo este problema

135 mm

Ya esta porque pone esto, a mi que me de la mader:
def lailer, yo ya hice las colas de mitano en el joyero

Jo! y ahora para que es esto, la verdad
es que se hacefio, pero en tirdz no se co
Me siento un poco insequrn

AH! tengo una luz!
Dibujo el lado de la madera sobre el que tengo que hacer las colas

-
omo no me salga rapido no lo infento Mas
VOOBS PULES wdl uudWercla ELawis

Pues el grueso de la
madera es 15 mm,

tengo que pasario a la
pieza, en ¢l taler lo

hago con et gramil v la
escuadra. Aqui lo hare
con la regla

Y hay que averiguar las medidas de las cabidades. Y al empezar este laleral y este otro laterat ienen que lener ia
misma medida. Mds o menos 1 cm. 0 8 6 9 mm. Empiezo a medir a partiv de aquf ko qua miden las espigas y esto més
0 menos como mucho tiene que medir 2 cris. y mexdio o por ahl y empiazo con 2 cms.

rnpiezoporum.voymidiendohadaunoyiasmlasdenilamz.2yveoquemquadamypequeﬂo.y
voy miietdo pero entonces empiezo por 9 ¥ queda mas ¢ menos igual.

Y luege cojo y empiezo a mededir las espigas 2 cms, 2 y medio, pero 2 y medio es muy grande porque la
rnadam&smuyaslrednayzum.quedaunamuydeslgualadaconlaotra,emonoaspfobéoon1‘9pefo
1o porque aqui quedan 3 mm. de diferencia. Y como eran 3 pues le quito 1 mm. a cada una v era 1'8.
Ibeprobandoyluegoaquientremediassiempradejabauncrn,delabaum::emlrnetmporahiprobandolas
medidasdehsesiasyluegoprobéooMymedio.yyanuemeooiwidoonestquuesaliabien.
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Hago los dibujos y me doy cuenia que na pueda olvidar el rolio visual y que si
pones aqui poca medida pues aqui ie tienes que quitar muy poco y entonces
se partiria la pieza en cuanto le metieras un martillazo. Voy a ver como me
quedan ios dibujos )

No pueda olvidar que para hacer las colas de mitano,hembra, de la otra pieza de madera

que tomar ias medidas por ia tesia. y trazar 1os alojamientos utiizando las espigas como plantifta

Ya estd la respuesta es 3 colas de milang hembra
3 machos con las medidas de 15 y 25 mm

p—

Esladilalpdndplonoentendlablen la situacion, pensaba que no lo ba a sacar me entro ganas de dejario, pero
ghota me siento muy satistecho. vov a var si gxisten mds formas de hacedq

Vov a pensar ahl y también voy q_
inventame up problema donde tenga que hacer colas de milano.

Tiewes U gieras cle [O'C cun q wuz de Pas preras diewe wua weldura
AT o0 _Q.rekde Ae? ca(o’u Tleue de audro ySum wa, tienes

Gre
hacer @ esgawbre & cola de wlauo fewauias €S de wolavo
pucdes wacer £awd racet & o’ eV aque wedda?
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ANEXO §.- CUESTIONARIO: ESLOGAN DE LAS CLASES DE MATEMATICAS

Matemallicas

NORTE JOVEN
ALUMNO: FECHA:

Ante el comienzo de curso, seguro que te has parado a pensar en ¢c6mo te gustarfan que
fueran las clases de matemadticas; en qué cosas son las que més te ayudarian en tu
aprendizaje de esta asignatura,

1. ; Qué te gustarfa aprender de mateméticas en este curso?

2. {Qué es lo que mds te gusta de las matemdticas?

3. (C6mo te gustaria que fueran las clases de mateméticas?

4. Pensando en el taller, en tu futuro profesional ;qué consideras importante de
matematicas que no debemos dejar de aprender?

5. Si has sido alumno del curso pasado, indica algunos aspectos de los
trabajados, gue consideras es importante que no olvidemos y que
continuemos haciendo y aprovechando en este curso para las clases de
matematicas.

6. Utiliza el cartel! para comunicar tus expectativas, tus deseos, tus sugerencias.
Si eres capaz, intenta inventarte un eslogan -a modo de anuncio- que exprese
lo que ti deseas de 1a clase de matemadticas.

1 El cartel entregado al alumno fue de tamaiio folio.
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ANEXO I (5F).- INSTRUMENTO: GRAFICA EMOCIONAL

Nombre Fecha

1. ;Cémo te sientes después de acabar el problema:

O Muy satistecho [ Satistecho [ Insatisfecho ] Muy insatisfecho

2. Cuenta brevemente por qué te sientes asi.

3. Representa mediante una grifica tus sentimientos, tus reacciones en el proceso de
resolucién de este problema.

4. ; Te'recuerda alguna de las situaciones que trabajas en ¢l taller? Comenta brevemente
tu respuesta.

5. Lo que has aprendido en este problema jte sirve para tu vida diaria?

6. ;Puedes aportar sugerencias para completar esta actividad?
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ANEXO I (5G).- MAPA DE HUMOR DE LOS PROBLEMAS

MAPA DE HUMOR DE LOS PROBLEMAS
¢ Te has fijado alguna vez en lqs Mapas del Tiempo? Seguro que si.

El tiempo

Menos fresco

Predominarén los ciclos
despejados ca la capital ¥
su periferiz, y los cielos nu-
basos en en I sierm occi-
dental, Los vientos sopla-
rin flojos dei Suroesge.

D7)

formarin nicblas y nebli-
nds dursnte la mafiana,

35
a

?
E.
E

Aqui tienes un mapa de la provincia de Madrid en el que se pronostica el tiempo
que har4 a lo largo del dfa. Gracias a los simbolos que aparecen podemos saber: que en
Madrid-capital hace sol, en el Escorial el cielo estd cubierto, que en el Puerto de
Navacerrada hay heladas; que en ningiin sitio de la provincia de Madrid nevari .etc.

Pues algo parecido vamos hacer para cada una de las actividades que se te han
propuesto: tienes que hacer TU MAPA DE HUMOR DE LOS PROBLEMAS. Observa
que en la parte superior de la hoja de cada actividad te encontrards un cuadro con unos
simbolos. Sefiala los que expresen cémo te has sentido td al realizar el problema,
indicando en qué momento del problema te encontrabas.

Curiosidad & Desconcierto X =P
Animado ﬂ Come la cabeza 6_
Desesperacién ¥~ Gusto ¥
Tranquilidad % Indiferencia =

Prisa i Diversion G
Aburrimiento 4 Confianza &

De abuty i Bloqueado @
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ANEXO I (5H).- EJEMPLO DE PROTOCOLO DE RESOLUCION DEL ALUMNO

Nombre: I. G. Fecha: 1e- 1 ’°l’f
EL MARCO DEL ESPEJO

Isaac quiere hacer el marco de un espejo con un listén de
madera de 2 metros, sin que le sobre ni le falte nada. Sabiendo que el
espejo es rectangular y que tiene una superficie de 24 dm2, iDe qué
longitud deben ser los trozos que ha de cortar?

i:lm:“‘m

! 4 A,,_\"- zloocmq'

T1o
o G el
00 &0
B c®

(rle

M N“\(\‘D \-s..m \sUhuoloWui.,
\zo(;’b Cn &Qﬁu\vm e -qu_% - L_‘

116 2409 [ 49 '{é@o e <9eq, M&L‘QM CoVife




Anexos

Nombre <. M.

SUMA DE CUADRADOS

Algunos nimeros son iguales
a la suma de dos cuadrados.

Por ejemplo,
94 = 3%+ 57
?11'- 21:.3-3
&—: [N O_A_G-AYO'J'Q

/
At Eco .

Copia y compieta Ia tabla.

Fecha 2.{/;1‘):/?;

£Qué nimeros menores que

100 son iguales a 1a suma de _:2’
dos cuadrados? %1
(i
° + 2= 4% &%/
32447z 44
52. ¥ 52 - 50
1’ =84

)
T
=*
o)

|

H o+ 49 46195 %
2

Busca numeros menores que 100 que sean suma de tres cuadrados.

$ w254 35~ 9
Bt gty 20 (8
¥+ 4% 19472 9¢

AREEEENIE
: NN
|44 5 1017126 /5%) 50
2*| 5 | 8 [13[20]23] 405>
: _ 4o53
glolnlis|2gsy|us|ss| &
4%i7| 202832 |#k]52] 5] 2
(26|29 [az]so| ¢4 74| 7
57126129134 ) 141 50) ¢4 ¥
i[> a0 ug|52¢1| 72|
[ 7°]50]33|58)¢5| 24} 548
3¢
\-Zfll’
81
16
77
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ANEXO I (5I).- EJEMPLO DE NOTAS DE CAMPO DE LA INVESTIGADORA
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ANEXO | (6A1)

Orientaciones del disefio del médulo de aprendizaje: "El joyero estrellado”

MODULO DE APRENDIZAJE: EL JOYERO ESTRELLADO

Eje de aticulacién de los mddulos: Modelizacién de problemas

Centros de interés: Ebanisteria, situaciones que surgen de conflicto (pintadas en
la pared).

1- INTRODUCCION

La elecci6n de este médulo de aprendizaje que consiste en el disefio, proceso y
desarrollo de las actividades matemdticas que realizamos a la hora de elaborar el joyero en el
taller, responde a diversas razones relacionadas con los objetivos del programa de actuacién
didictica, los destinatarios y su medio sociocultural, y con el deseo de garantizar la
motivacion de los alumnos. Entre ellas destacamos las siguientes:

a) en cuanto a los objetivos del programa:

- la temdtica (centro de interés) elegida permite acercar su experiencia personal y
profesional a su aprendizaje de la matemadtica. Favorece la adquisicién de conocimientos
necesarios para ¢l taller, poniendo de manifiesto la potencial riqueza de ideas matemdticas
implicitas en el proceso de elaboracion de los trabajos de ebanisterfa, en este caso del joyero.

- ¢l médulo permite conectar conocimientos declarativos y procedimentales, el
conocimiento conceptual se desarrolla de forma activa buscando su significado en el contexto
social, la actividad de resolucién de problemas es significativa para los estudiantes pues
trabaja con auténticas situaciones de aprendizaje, estableciendo relaciones espaciales con el

entorno inmediato.

- favorece en el estudiante la toma de conciencia de las influencias afectivas y
culturales en el conocimiento y aprendizaje matemético, posibilitando oportunidades de
gestién de la actividad mental y emocional.

- permite recoger informacidn en relacién a los objetivos generales pretendidos en la
investigaci6n. '
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b) los destinatarios y su medio sociocultural

- se trata de un centro de interés, la ebanisteria, que permite relacionar nuevos -
aprendizajes con lo que los alumnos ya conocen de su medio natural, social y cultural; este
medio se posibilita como lugar de aprendizaje

- permite incidir en algunos elementos del contexto y creencias més evidenciadas:
* la divisi6n entre trabajo mental y trabajo manual que ellos utilizan como
estrategias de identificacion,
* las matemdticas se aprenden y practican tinicamente en la escuela,
» la geometrfa, el nimero I me "comia la cabeza” en el colegio ,

* las matemdticas no sirven para nada

¢) en cuanto a la motivacién

- la experiencia nos ha mostrado que el aprendizaje situado tiene un fuerte impacto en
la orientacién motivacional. La actividad es mds significativa para los estudianies porque
posibilita cambios personales. El alumno tiene el control de la tarea, crea sus propios
propositos intrinsecos para el aprendizaje.

- las actividades de este médule pueden ayudar a conocer la percepcién de los
estudiantes acerca del éxito y fracaso escolar que influye en su motivacion hacia el
aprendizaje.

- 1a elaboraci6n de una parte del médulo en cada sesién ofrece gratificacién inmediata;
asimismo motiva la planificacién, la realizacién cuidadosa, la revisién y la autoregulacién del
trabajo en cada actividad.

2. OBJETIVOS

El desarrollo de este médulo de aprendizaje pretende contribuir a la alfabetizacién
emocional de los estudiantes. Los objetivos que se proponen no son exclusivos del mismo,
sino que contribuyen a explicitar aspectos del desarrollo afectivo, emocional, social etc. de
los alumnos y un estilo de ensefianza y de actuacién del profesor.

2.1.- OBJETIVOS AFECTIVOS

Motivacion y actitudes
* Aumentar su motivacion para reflexionar sobre los argumentos e ideas matematicas
implicitas en el proceso de elaboracién de un proyecto en el taller: el joyero.
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» Adquirir actitudes positivas hacia el trabajo matemadtico y'comprendef mejor en que
consisten.

* Desarrollo de 1a curiosidad.

Estimular a hacer algunas f6rmulas y sus representaciones en el espacio.

* Desarrollar un sentimiento de autoeficacia, condicién necesaria para la motivacion.

Emociones
» Idenuficar sus frustraciones, aunque sea dnicamente a través de su verbalizacién.
* Liberar los miedos conscientes e inconscientes.
* Identificar la repugnancié hacia cierta parte de la matemaética y su origen.
» Transformar ciertas actitudes negativas en otras mds positivas.

Confianza
* Aumentar la confianza en si mismo, teniendo la posibilidad de presentar las ideas
personales y originales en matemdticas.
» Experimentar la competencia en el dominio de algoritmos y estrategias informales
de resolucién matemadtica que utiliza en el taller.

2.2- OBJETIVOS METACOGNITIVOS Y METAAFECTIVOS

Conocimiento de las personas

* Reconocer que sus prejuicios, mitos y creencias, reacciones emocionales, etc...
constituyen un obstdculo en su logro matematico.

* Darse cuenta que hay formas de modificar las reacciones emocionales.

* Revisar sus opiniones y mirar las mateméticas a la luz de las ideas emitidas por los
otros.

» Confrontar sus propios procesos de resolucién de problemas y de los otros
companeros.

Conocimiento de la tarea y de las estrategias

» Darse cuenta de la eficacia de las estrategias de manipulacién para la comprensién
de conceptos matematicos.

* Desarrollar estrategias para la representacién de conceptos en el espacio.

* Aprender a reconocer pistas, detectar errores y decidir una estrategia de resolucion.

* Tomar conciencia de las habilidades necesarias para resolver problemas, que vaya
mds alld de la aplicacién de un algoritmo de célculo.

* Reconocer los limites de su metodo de trabajo y descubrir los medios para

mejorarlo.
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Gestion de la actividad mental y emocional -
* Aprender a nombrar mi experiencia emocional en matemaéticas
» Reflexionar sobre las emociones antes de darles respuesta y utilizarlas en un futuro.
= Aprender a no ver la emocién como una interrupcién de la actividad cognitiva, sino
ayudar al individuo a repriorizar las demandas internas y externas de su atencién y
localizar las fuentes de atencién.

2.3- OBJETIVOS DE CONTENIDOS

» Identificar las formas y relaciones espaciales que se presentan en la realidad,
analizando las propicdades y relaciones geométricas implicadas y siendo sensibles
a la belleza que generan.

» Identificar los elementos matemadticos presentes en los proyectos del taller, en la
vida cotidiana, analizando criticamente las funciones que desempefian y sus
aportaciones para una mejor comprensién del proceso de elaboracién. |

» Organizar las tareas de construccién de un objeto capaz de resolver un problema
prictico, produciendo los documentos grificos, técnicos y organizativos
apropiados.

* Representar a mano alzada la forma y dimensiones de un objeto en perspectiva, para
producir un dibujo claro, proporcionado, inteligible y dotado de fuerza
comunicativa.

3- CONTENIDOS

En este mddulo se atiende preferentemente los contenidos de tipo procedimental y se
pone el énfasis en los conceptuales involucrados en el proceso cotidiano en el taller y en los
procesos cognitivos de comprensién, visulizacién y dimensidn espacial, en las estrategias
informales de pensamiento y en los procesos de valoraci6n, regulacidn y utilizacién de la
emocién. Los contenidos seleccionados relacionados con el drea de matemdticas, son los

siguientes:

a) Conceptos

» Medida, estimacion y cdlculo de magnitudes
La medida como informacion cuantitativa de tamafios
Unidades de medida

Estimaci6én y aproximacién de medidas. Margen de error en la estimacién y
aproximacién

Medidas indirectas. Relacién entre las medidas lineales y las de 4rea o volumen de
un figura o cuerpo
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Poligonos

Poliedros
« Resolucion d bl

Fases de resolucién de un problema
Heuristicos mds usuales en la resolucidn de problemas

b) Procedimientos

« Medida, estimacion v cdlculo d udl

Estimaci6n de medidas de objetos (longitudes, dreas, vélumenes)

Planificacién individual de tareas de medicidn, previendo los recursos necesarios,
el grado de precisién exigido, la secuencia de las operaciones de medida, el
procesammiento de los datos y la puesta en comiin

Medida del 4drea y el volumen de figuras y cuerpos, utilizando distintas técnicas,
como la descomposicién de otras, mas simples

* Utilizacién de férmulas de longitud, dreas y vélumenes de figuras y cuerpos

geométricos
R .. y ! .

Utilizacién de instrumentos de dibujo y medida en la representacién de elementos y
situaciones geométricas.

Utilizaci6én de convenios visuales y elementos de perspectiva para representar
cuerpos y situaciones en el espacio.

Descripcidn de situaciones y problemas y de los procesos para su resolucién,
mediante la terminologia y los recursos geométricos adecuados.

Andlisis de las formas geométricas y bisqueda de regularidades, propiedades y
relaciones entre ellas

Clasificacién de figuras y cuerpos

Construccién y manipulacién de modelos de poliedros y cuerpos de revolucion

« Resolucion de probl

Comprensién del enunciado y del problema. Seleccién de los datos relevantes del
problema

Utilizaci6én de distintos cédigos y lenguajes para representar los elementos de un
problema

Descripcién verbal de un problema y de la estrategia seguida en su resolucién
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Construccién de modelos materiales para visualizar un problema
Seleccién y utilizacién de férmulas o algoritmos conocidos aplicables en una
situacién dada.

¢) Actitudes

« Medida. estimacion v cdlculo d rud

Disposicién favorable para realizar, estimar o calcular medidas de objetos cuando
la situacién lo aconseje

Valoraci6n critica de las informaciones sobre la medida de las cosas y de la utilidad
de la medida para transmitir informaciones precisas relativas al entorno

Interés por incorporar al lenguaje cotidiano los términos de medida para describir

objetos
R g N l- .

Reconocimiento de la presencia de los conceptos geométricos en el desarrollo de la
actividad humana en el campo del taller de ebanisteria.

Disposicion a realizar abstracciones partiendo de situaciones concretas

Interés y curiosidad por la investigacién en el 4mbito geométrico y por la
descripcién de las observaciones y hallazgos, mediante los recursos y la
terminologia propios de la geometria.

Sensibilidad hacia la realizacién sitemdtica, cuidadosa y ordenada de trabajos
geométricos, mediante la utilizacién de los medios y materiales adecuados.

« Resolucicn d bl
' Curiosidad y actitud de interrogaci6n ante situaciones desconocidas

Decisi6én y confianza para enfrentarse a un problema o situacién desconocida
Planificacién cuidadosa y sistemdtica de las tareas a realizar
Imaginacién y tenacidad en la planificacién del trabajo
Disposicién a cambiar el punto de vista propio o a aceptar el de los dems.
Valoracién de 1a utilidad del trabajo en equipo para resolver eficazmente muchos -
problemas

4- METODOLOGIA

Ademis de las orientaciones que se han dado de forma general para el programa,

destacamos en este médulo las siguientes:
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- partir de lo que los alumnos ya saben y conocen de su medio fisico, social y natural
para tratar de reestructurar sus esquemas mentales relacionando los nuevos aprendizajes con
los antiguos

- el modo de intervencién de la profesora en relacién al diseiio de las actividades y
actuacién en el aula. El material del médulo lo fuimos elaborando de manera progresiva con
la ayuda de la reflexi6n y de la prictica del maestro de taller y de los jévenes (Cfr. Cap. 6.
Figura 6.3.2.). Algunas de las oportunidades mateméticas que descubrimos en este estadio
preliminar son:

- Medidas

- Razén y proporcién,

- Geometria: figuras planas y volimenes

- Conexiones de la Matemitica con el Arte.

- Ampliaci6n de procedimientos del taller

- Verbalizacién las estrategias informales de pensamiento

- Procesos afectivos y cognitivos

Elaboracion del material

Tras varias sesiones de observacién participante en el taller, sobre la secuencia del
proceso de ejecucién de un modelo de joyero por parte de los aprendices, recogimos
diferentes notas sobre:

- Procedimientos utilizados

- Modo de intervencién del maestro de taller: estrategias de ensefianza, forma de
introducir conocimientos, habilidades y destrezas especificas efc...

- Interacciones maestro- aprendiz, aprendiz-aprendiz.
- Distribucién de responsabilidades ante 1a tarea.

- Actividades que en el proceso de ejecucidén requerian manipulacién, actividad mental
0 manipulacion simbélica.

En una segunda fase tuvimos tres sesiones de trabajo conjunto con el maestro de
taller, con diferentes finalidades:

* Una primera para comentar las observaciones realizadas, acerca de los puntos
anteriormente sefialados.
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* Una segunda, para recibir instrucciones complementarias sobre el proceso de
elaboracién del joyero, como por ejemplo acerca de las distintas formas de proceder a 1a hora
de su elaboracién: si se hacia mediante listones ya comercializados, o se partia de un tablén
de madera de haya y se preparaban los listones necesarios para su realizacién; el tipo de
ensamblaje etc puesto que dependiendo de una u otra opcién las oportunidades matemdticas
cran diferentes.

» Una tercera, para ¢l contraste y validacién de las actividades propuestas, con el
objeto de contextualizar al mdximo el proyecto.

Se elabor6 finalmente un cuadernillo estructurado de apoyo al alumno -de las
caracteristicas descritas en el Cap. 6- (Cfr. Anexo I (6A2)). Como se puede observar en
algunas actividades hemos utilizado como estrategia que vehicula ¢l conocimiento, el comic.
Durante el periodo de seguimiento habian surgido conflictos por pintadas en las paredes etc..
Nos servimos de uno de sus cémics preferidos para plantear un didlogo sobre como situar y
modificar estos comportamientos. De igual forma incluimos un contenido matemadtico, el
nimero © que tiene una fuerte marca emocional negativa para algunos de los estudiantes.

Hay que indicar también que la profesora realizé durante el periodo de ejecucion del
joyero en el taller un seguimiento continuo de los estudiantes que lo llevaron a cabo.

5.- ACTIVIDADES

En este médulo de aprendizaje se pueden diferenciar las siguientes tipologias de
actividades:

a) de actuacion en el taller:
- indagaci6n de las pricticas del taller
- comparacién entre précticas en el Ambito del taller y el Ambito de la clase
- seguimiento de las estrategias informales de resolucién de problemas de los
alumnos, |
A esta tipologfa corresponden las actividades nimero:
2. Correccién en el taller de la Caja Abierta
3. Seguimiento de la ejecucién en el taller de los alumnos IG, MH y CR
4. Sesiones del Taller

b) de actuacion en el aula:
- situaciones didécticas donde los estudiantes vivencien su aprendizaje y prictica en
las clases de matemdticas de forma similar al aprendizaje en el taller, con
conexiones entre matematica dentro y fuera del 4mbito escolar,
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- toma de conciencia de la actividad mental y manual

A esta tipologia corresponden las actividades nimero:
1. Caja Abierta

4. El joyero

5. La pintada

6. La geometria de los envasados

7. Tetrabrick

8. Nimero &

9. C6digos de Barral

10. Decorado del joyero

En el Anexo I (6A2) se recogen las actividades correspondientes a este médulo de
aprendizaje. Estas se realizaron en 12 sesiones.

En el Cuadro 6A12, presentamos la relacién entre las actividades y los aspectos que
integran la dimensién afectiva, el contexto cultural de la practica y los contenidos
matemadticos que se trabajan predominantemente en este modulo.

6- EVALUACION

En este médulo, como parte integrante del programa de actuacién diddctica se
contempla la evaluacién de los aspectos afectivos y de autoregulacién de los aprendizajes por
parte del estudiante. Se hace mediante los cuestionarios de la grifica emocional y del mapa
de humor que los alumnos realizan al finalizar cada actividad, la tabla de actividades y
~ contenidos matemdticos, las observaciones de la profesora de cada sesién reflejada en el
diario de campo, y en las entrevistas de valoracién, regulacién y utilizacién de la emocién (la
interrelacién entre emocién y cognicién).

7- PRECAUCIONES

Hay que evitar las discusiones que lleven a un discurso moralizante y las que no
favorezcan un clima de libre expresién de emociones y opiniones.

I Esta actividad ha sido adaptada de Alsina, C. y Fortuny, 1. (1992)La matematica del consumidor.
Barcelona: Generalitat de Catalunya. '

2 (Clave de lectura: Los nimeros y letras corresponden a los aspectos cognilivos, afectivos, metaafectivos
explicitados en el Cap. 6.
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12 Toma de conclencia
de la actividad
emocional
Gréfica emocional
Mepa de humor

En todas las actividades se favorece el conocimiento propio de Ias reacciones emocionales y el'desarrolio de habilidades, procesos y

estrategias metaafectivas en el proceso de su realizacion

13. Toma da conclencla
de la actividad mental

En todas |ag aclividedes se favorece que ellestudiante aplique estrategias metacognitivas en allproceso de su realizacion

Cuadro 8A1.- Relacion entre actividades, aspectos que Integran la dithension afactiva, ellcontaxto cultural de la précticay los contenidos matematicos
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ANEXO I (6A2).- CUADERNILLO DEL ALUMNO CORRESPONDIENTE AL
MODULO DE APRENDIZAJE:"EL JOYERO ESTRELLADO"

MODULO DE APRENDIZAJE 4

El Joyero Estrellado
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CAJA ABIERTA

1 . Construye una caja abierta a partir de un cuadrado de cartulina.

Para ello corta los cuadrados de las esquinas y luego dobla las
caras, segin ves en la figura.

P L . |y P S ——

Dobla
Dobla

==

P ]

d. Si tomas una cartulina de 40 x 40 cm, (qué tamaifio tendrian las

esquinas que tienes que recortar para formar la caja de mayor
volumen? '
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b. (Qué tamafio tendrian si ahora coges una cartulina en forma de
rectangulo de 30 x 20 cm? ; Qué ocurre?

' 2 Dispones de de un tablero como el de la fgura tabla para hacer

~una caja sin tapas, cuyas dimensiones son 30 cm de larga, 30 cm
de ancha y 30 cm de alta (como medidas exteriores)

30cm

200 em

Explica los pasos que sigues para hacerla
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3. Compara el proceso de construccién de la caja abierta con

cartulina y la caja que construyes en el taller con madera como
la anterior. ;Encuentras parecidos? ;Qué diferencias ves?
Andtalas.

4. Del LISTON como ¢l que tienes representado abajo tienes que

serrar un listén de 20 cm. Explica los pasos que sigues para
hacerlo, sabiendo que los cortes deben ser perpendiculares.

§ 0
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Nombre : Fecha

1. ;C6mo te sientes después de acabar el problema:

[ Muy satisfecho ] Satisfecho [ insatisfecho [ Muy insatisfecho

2. Cuenta brevemente por qué te sientes asi.

3. Representa mediante una gréfica tus sentimientos, tus reacciones en el proceso de
resolucién de este problema.

4. ; Te recuerda alguna de las situaciones que trabajas en el taller? Comenta brevemente
tu respuesta.

5. Lo que has aprendido en este problema ;te sirve para tu vida diaria?

6. ¢ Puedes aportar sugerencias para completar esta actividad?
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Nombre.........cou...... ereeeenreraenraaes Fecha ..ooouenneiieieieeeenne,

EL JOYERO

1. utitizando una regla y realizando las medidas necesarias, sitda las
flechas de cota y el valor numérico del dibujo del joyero.
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2. Sabiendo que la escala es de 1 cm : 3 cm; jcudles son las medidas
reales del joyero? Anétalas en el lugar indicado.

longitud

anchura

---------------------------

------------------------------

3. Explica los siguientes dibujos:

2

Tl

o




=y
Le__=§

N

A. ;Para qué necesitas conocer estas medidas?

b. ¢C6mo influye el situar bien estos datos en el proceso del trabajo
del taller?
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4. Calcular el volumen del joyero.

5 . A continuacién escribe como te sientes después de acabar el
problema. ;C6mo te ha parecido la actividad?
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B aa 7 20metros .«

T ASOCIACION
i VISITENOS!
NORTE jJOVEN

.. Taller de Ebanisteria

., @ metros

Fijate en las medidas de ese gran anuncio que han pintado en la pared.

Dibuja ahora el contorno en las tres escalas siguientes. Hazlo las tres

veces uno encima del otro, pero manteniendo la misma esquina
inferior izquierda para todos

1. Aescalal cm: 1 m
2. Aescalalcm: 2 m

3. Aescalal cm:4m
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4. { Qué observas sobre los lados de tus dibujos?

5 . ;Qué observas sobre las 4reas de tus dibujos?

6. ¢ Qué crees que ocurriria si usaras la escala de 1 cm: 8 m?

7. Dibgjalo a 1 cm: 8 m para comprobar la respuesta que has dado a
la pregunta 6.
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Nombre Fecha

1. ;Cémo te sientes después de acabar el problema:

O Muy satisfeche [ Satistecho [ Insatisfecho [ Muy insatisfecho

2. Cuenta brevemente por qué te sientes asf.

3. Representa mediante una grifica tus sentimientos, tus reacciones en el proceso de
resolucién de este problema.

4, ;Te recuerda alguna de las situaciones que trabajas en el taller? Comenta brevemente
tu respuesta.

5. Lo que has aprendido en este problema ;te sirve para tu vida diaria?

6. ; Puedes aportar sugerencias para completar esta actividad?
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NOMDbIe. ..., Fecha

....................................

ASOCIACION
NORTE JOVEN

LA GEOMETRIA

DE
LOS ENVASADOS

._......_._._.___
=
) @
m
=z
Q
v

. 7 N s MAGUTE Yo , TWF HALA! Bgen! )
&  puEk., ¥ InEhilongs, No BAD BEBED!

- ;;:Amw o EEd2n Ay mAS
SCANSO | y

7

TR

RN

1. Después de elaborar el cartel los jovenes de NJ han decidido

celebrarlo con una fiesta. En 1a fiesta se han consumido diversos
productos. Fijate en los envases de los diferentes alimentos y
bebidas. En la figura tienes distintos ti pos de envasado usados en
la fiesta (vidrio, plastico, metal, cartén...).
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Q. Enumera tres caracteristicas geométricas de cada envase.

b. Compara los envases y anotas las diferencias geométricas que has
observado.

C. ;Cuantas piezas crees que usan para formar cada envase?

d. Elige una figura y haz un dibujo del desarrollo del modelo de
envase.

€. Calcula el volumen de los envases de los productos anteriores.
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Nombre Fecha

1. ;C6mo te sientes después de acabar el prdblema:

O Muy satisfecho  [J Satisfecho [ Insatisfecho [ Muy insatisfecho

2. Cuenta brevemente por qué te sientes asf.

3. Representa mediante una gréfica tus sentimientos, tus reaccmnes en el proceso de
resolucién de este problema.

4. ; Te recuerda alguna de las situaciones que trabajas en el taller? Comenta brevemente
tu respuesta.

5. Lo que has aprendido en este problema ;le sirve para tu vida diaria?

6. ;Puedes aportar sugerencias para completar esta actividad?




529

NOmMbre. ..o, Fecha ..cooovvniiiiiiiiieieeeeaninns

El Tetra-Brick

El "tetra-brick"” es un envase de cartén plastificado de uso en las
fabricas de leche, vino, zumos de frutas, etc. En la figura tienes
desplegado un envase de éstos.

d. Elige un envase, de los que estd sobre la mesa y mide con la regla

sus medidas reales, marcando las lineas de las aristas de forma
pespunteada.

b. Con las medidas anteriores, calcula el volumen del envase.

Comprueba si este volumen coincide con el que indica la
etiqueta.
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C. Investiga en una tienda las diferentes capacidades en que se

presentan los productos alimenticios en Tetra-brik. Completa
una tabla como esta:

Producto _ Capacidad

d. (Qué relacién hay entre las diferentes capacidades de los

envasados de tetra-brick de un mismo producto? Por ejemplo
en los zumos.

€. A continuacién escribe como te sientes después de acabar el
problema. ;Cémo te ha parecido la actividad?
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T es igual a 3, 1416.

Bueno, més o menos, porque en realidad

tiene cientos de decimales.

Aquf lo tienes, con los cien primeros:

3,14 15 92 65 35 89 79 32 38 46 26 43
38 32 79 50 28 84 19 71 69 39 93 75

10 S8 20 97 49 44 59 23 07 81 64 06 28
62 08 99 86 28 03 48 25 34 21 17 06 79

Y sigue, sigue........c.oo..........

MONEDAS

1 . Calcula el 4rea de una moneda de 1 peseta. Anétala.

2. Calcula el drea de una moneda de 25 pesetas. Anétala.

MONEDONES |~

A mucha gente le e
parece que las
pesetas son
demasiado
pequeias. Si
calculas su drea
descubrirds que

mide 1,54

centimetros 100 PTA.
cuadrados. ~.
Imaginate por un

momento que el tamafio
del resto de las monedas
fuera proporcional a su
valor (es decir, que los
duros fueran cinco veces
mas grandes que las
pesetas, las monedas de
veinte duros cien veces
mayores, etc). Los e TR S,
tamanos serian méas o quinientas Nogon,
menos los que ves en los cabria en esta il
grificos. pagina.

-
Y la Do
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Nombre........ eereenraenanes eerans voeeee. Fecha ........... tversrenresnen eeearns

Las etiquetas tienen por misién informar al consumidor, de datos muy diversos como
la fecha de consumo preferente, el precio de venta al publico, el peso neto, el valor
energético, o la composicién del cddigo de barras, etc.

Letras, nimeros y barras blancas y negras se combinan formando cédigos de 10s m4s
diversos. Se colocan en la presentacién final de un producto. En el ¢6digo de barras
es en donde costa ¢l pais, la empresa y ¢l nimero de producto, etc..

Para ¢l consumidor es conveniente saber descodificar tanto las etiquetas como los
codigos de barras.
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1. Codigos de barras

[T

84 12345 67890 7

Los cédigos de barras traducen una secuencia numérica a una
distribucién de barras blancas y negras, que se pueden leer por una
lectora 6ptica, que permite actuar de ordenador asignando el precio al
producto (en los cajeros), listados ( a los distribuidores, almacenes),
etc. El c6digo normal es el que viene en este ejemplo, estd compuesto
por 13 nimeros: el 84 indica que el producto estd hecho en Espafia
(cada pais tiene un prefijo asignado EAN), el 12345 indicaria el
ndmero asignado a la empresa productora por la asociacién AECOC,
el 67890 indicaria el nimero asignado al producto concreto por la
empresa productora y el nimero "trece” (el de la inc6gnita) es el
numero de seguridad; que vas aprender a calcular.

Comenzamos a calcular el mimero de la inc6gnita, este nimero posee
las cifras del cédigo, y la secuencia 1, 3,1,3,1,3,1,3,1,3, 1, 3, se
hace la suma de los productos de las dos sucesiones:

B4112345167880
13 13131 31313

BX1+4%3+1x1+2x3+3% 1 +4x3+5x 1 +6X3+7x1+8x3+9x140x3 = 160

El mimero que estd en el lugar "trece" (el nimero de la incégnita)
seria el 0. Si no saliera una suma acabada en cero, asignariamos la
diferencia que va de la suma hecha a la decena siguiente (por ejemplo
si ha salido 101 asignariamos €l 9).




Anexos
534

d. Calcula el nimero de seguridad para el cédigo siguiente
841177375005.

b. Mira los cédigos siguientes. Descubre cual de los casos tiene un
nimero de seguridad equivocado.
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Nombre Fecha

1. ;C6émo te sientes después de acabar el problema:

O Muy satisfecho  [J Satisfecho  [J Insatisfecho [ Muy insatisfecho

2. Cuenta brevemente por qué te sientes asi.

3. Representa mediante una grifica tus sentimientos, tus reacciones en el proceso de
resolucién de este problema.

4. ;Te recuerda alguna de las situaciones que trabajas en el taller? Comenta brevemente
tu respuesta.

5. Lo que has aprendido en este problema ;te sirve para tu vida diaria?

6. ;Puedes aportar sugerencias para completar esta actividad?
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DECORADO DEL JOYERO

@‘?
@ Polfgonos Regulares

Un poligono es la superficie plana limitada por una linea poligonal
cerrada.

Para que un poligono sea regular es necesario que tenga todos los
lados iguales y todos los angulos iguales.

Dispones de un metro clisico de carpintero. Actualmente se
utiliza poco porque existen aparatos de medida muchos mas precisos,
como el flexémetro, pero es seguro que lo has visto en el taller.

1. Moviendo las varillas del metro construye poligonos. Dibtjalos.

2. Construye un poligono regular de 4 lados. Dibdjalo.
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3. Constraye un poligono reguiar de 5 lados, Dibijalo.

4. Construye un poligono regular de 6 lados . Dibdjalo.

@9
I Otra forma de obtener poligonos

haciendo nudos de papel:

Recorta una tira de papel vegetal de 3 cm de ancho y la longitud
del folio de largo.

Anuda la tira como si fuese una cuerda y. con cuidado, ve
apretando y aplastando los pliegues:

RS ED D b

Mide con una regla los lados de este pentdgono y sus angulos con un
transportador. Comprueba si has obtenido un pentigono regular.
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6. El hexagono regular con dos tir e 1

Para hacer un hexagono regular necesitas dos tiras de papel como
las que ya has utilizado. Haz dos lazos, dale la vuelta a uno de ellos
e introduce cada uno dentro del otro. Aprieta el doble lazo,
aplastdndo con cuidado. Comprueba, con tu regla y tu
transportador, si has obtenido un hexdgono regular.

B L

7. Dispones del dibujo del nudo del heptigono regular y del

enedgono regular intenta hacerlo td mismo. Escribe en forma de
instrucciones el método que has utilizado.

. coglaz
R /
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Nudo del enedgono.

8. De nuevo aqui tienes el nudo para construir el octégono con dos

tiras de papel. Intentalo.

La construccitn del nudo def octégono con dos tiras
depapet. :
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@ Una vez que has obtenido los poligonos, se puede observar en ellos:

« los diversos tipos de poligon trell que forman las diagonales.
* los poli interi log estrell , de ignal mimero de lados que los

originales.
* 1a longitud de los lados y diagonales, la proporcién entre ellos y los dngulos que
forman entre sf.

ESTRELLAS

La figuras con la que decoras el joyero y el bargueiio en el taller, son
Estrellas

Son de las figuras més bellas en geometria, que se obtienen al unir
vértices no consecutivos de poligonos Regulares. Hay dos tipos de
estrellas, unas que se pueden construir sin levantar el [apiz del papel
(poligono estrellado) y las otras no. Aqui te presentamos las dos
estrellas més conocidas: 113 pitagdrj D

Recuerda que los elementos basicos de los poligonos son: vértices,
lados, diagonales, angulos interiores y exteriores.




341

. 4
¥
3
i
i

3 5;

e?

ﬁi
O
A

&

9.(',Serias capaz de inventarte otras estrellas? Dibiijalas.

10 Fijate en los

para decorar el joyero, dibujalos, intentalo sin levantar la mano
del papel
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1 1 Ahora inventa un disefio de poligono estrellado para tu joyero.

Representalas aqui abajo y estudia también sus lados, angulos,
los poligonos interiores etc....
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© Y AHORA QUE HAS TERMINADO

Ahora después que has acabado los problemas, coge da un repaso a todo

con ella al lado y contesta a lo que se te pregunta.

1. Aquf tienes un cuadro que recoge actividades de mateméticas yen fa
otra columna los nimeros de los problemas. Indica con una x debajo
del ndmero correspondiente, si has realizado la actividad matemaitica

que se indica.
EL TRABAJO MATEMATICO
ACTIVIDADES NUMEROS DE LOS PROBLEMAS
MATEMATICAS 1 2 345 67809 1011 12 13 14 15 16

Representar con un dibujo, esquema,
diagrama, tabla, gréfica, ecuacion...

Ordenar, reagrupar, clasificar los datos

Deducir

Suponer idaas y comprobarias

Aplicar una formula, calcular

Trabajar sobre casos mas sencillos

Distinguir diferentes posibilidades

Lhilizar procedimientos del taller

Utilizar problemas parecidos que ya
conocias

Pensar sobre la respuesta y reconstruir
&| proceso

Comprober, criticar, juzgar, dar por
valido

Refexionar sobre tus reacciones







Ejemplo de actividad para desarrollar en los estudiantes las habilidades metacognitivas y
metaafectivas de autoobservacion.

ACTIVIDAD: "APRENDER A PENSAR POSITIVAMENTE"

Categoria de Ia actividad: Auto-observacion

1- INTRODUCCION

Consideramos que un cambio de actitudes, reacciones emocionales y creencias acerca
de 1a matemdtica pasa por una toma de conciencia de nuestras reacciones afectivas actuales.
Es importante ser consciente de ellas. Un elemento facilitador son los otros, la discusién en
grupo nos hacer ser conscientes y también comprometernos en una evolucién y un cambio.
Esta actividad propone un medio de suscitar esta toma de conciencia y este cambio. También
puede descubrimos nuevas emociones y permite identificar ciertos métodos para trabajarlas.

2- OBJETIVOS AFECTIVOS
« Reflexionar sobre los efectos de la motivacién y su ausencia.
* Identificar sus frustraciones, aunque sea Gnicamente a través de su verbalizacion.
* Transformar ciertas actitudes negativas en otras mis positivas.
* Adquirir actitudes positivas hacia el trabajo matemético y comprender mejor en que
consisten.

3- OBJETIVOS METACOGNITIVOS Y METAAFECTIVOS
* Reconocer que sus prejuicios, mitos y creencias constituyen un obstdculo en su
logro matemaético.
* Revisar sus opiniones y mirar las matemdticas a la luz de las ideas emitidas por los
otros.
* Identificar las caracterfsticas de un alumno que no estd nada motivado en
matemdticas.

4- PROCEDIMIENTO

Los posibles pasos a seguir son:

1- La profesora explica la importancia de las emociones y sentimientos negativos en
matemdticas en la actividad intelectual. Por ejemplo:

"He cogido las expresiones que vosotros utilizais muchas veces. Estos si os habéis ido fijando,
sOn en su mayorfa pensamientos que os pasan por la cabeza y que son negativos. Tenéis muchos
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mds que vamos a ir identificando. Quiero que tomemos en cuenta que muchas veces no sabemos
resolver los problemas, no sabemos resolver las cosas de matemdticas, porque nos pasan por la
cabeza pensamientos, emociones que sentimos que nos hacen bloquearnos. No siempre que no
sabemos resolver un problema es porque tenemos pensamientos o emociones negativas pero sf
inflyye mucho, os he copiado los pensamientos, las expresiones que normalmente decfs en alto,
para ver si lo podemos convertir en positivo para que aprendamos a controlar que me est4 pasando
cuando estamos resolviendo un problema. ; De acuerdo?”

2- Facilita a los estudiantes una hoja de expresiones que ellos en distintas sesiones de
aula han utilizado al trabajar la matemdtica:

jes muy chungo!
No entiendo como se¢ hace
jah!
ja mi me come Ja moral!
ja mi me come la cabeza!
jme aburro porque es muy diffcil!
iqueda bonito!
jno es lo mismo hacerlo que decirlo!
£ Qué es lo que hay que hacer?;es dificil la actividad?
"si por lo menos no te comes la olla ....
hace afios que no utilizo el transportador desde el colegio
joder aquf todo el tiempo escribiendo
a mi no me resuelve la vida
pero a mi que cofio me interesa saber cuantos son
a mi este tipo de problemas no me gusta
iqué paciencia hay que tener!
prefiere seguir con las cosas viejas que sé
hola supergato cémo estés
jse entiende de abuty!
cuando no lo entiendes, fatal, pues te comes la cabeza
iYO nO se esto ... a mi no me gusta!
yo no puedo aprender
jesto flipa!
;qué hay que hacer?
porque la profe controla y tiene que haber algo complicado, no nos hemos comido el coco con los
problemas
tiene que tener algin truco
no se plantearlo, me estoy haciendo un lio, estoy dormido
ique paliza! jno me jodas!
¢ puede ser sumando, dividiendo, multiplicando?

3. La profesora las lee e indica que les pertenecen y que, por tanto, intenten buscar
cada uno la que es suya.

4. La profesora invita a que reemplacen los comentarios negativos en positivos.

5. Puesta en comiin para ver qué frases se han identificado como propias y si entre
todos podemos devolvernos otras expresiones nuestras de las que no somos conscientes.



6. Nos ayudamos a reconocernos nuestras expresiones. Y también los aspectos
positivos de la verbalizacién.

7. Identificamos métodos para trabajar las reacciones afectivas.
5- PRECAUCIONES

Hay que evitar las discusiones que lleven a un discurso moralizante y las que no
favorezcan un clima de libre expresién de emociones y opiniones.






II.- ANALISIS DE RESULTADOS
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ANEXO II (10A)

Plantilla 1" para la clasificaci6én de los datos segiin las categorfas iniciales de anélisis
en el estudio prinicipal

ANOTACIONES
DEL ALUMNO

EMOCION
NEQATIVA

HUELLAS
EMOCION
NEGATIVA

PROCESO COGNITIVO

INTERACCIONES

INSTANTANEA

HUELLAS
EMOCION
POSITIVA

ANOTACIONES

DEL ALUMNO
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ANEXo II (10B)

Plantilla 2* para la clasificacién de los datos segiin las categorias iniciales de andlisis
en el estudio prinicipal |

ANCTACIONES
DEL ALUMNO
MEGATNAS

HUELLAS
EMOCIONE S
NEGATIVAS

INTERACCIONES

INSTANTANEA

HUELLAS
EMOCIONES
POSITIVAS

[ ANOTACIONES
DEL ALUMNO
EMOCIONES







Anexos 555

ANEXO 1I (10C)

Protocolo de la transcripcién de la grabacién de una sesi6n de aula completa con las notas de
campo escritas por la investigadora bien en el transcurso de la sesién de aula o después de
1as mismas. Se sefialan las explicaciones a los distintos episodios emocionales (Unidades de
Reaccién Emocional URE), tal como quedé después el andlisis del mismo correspondiente a
los tres sujetos del estudio de casos. IG (izquierda), ID (Centro) y CM (derecha).

7 de Marzo de 1995
Modulo de aprendizaje: Una puerta bien aprovechada (S27)

Introduccion del Mapa de Humor.

{Empezamos la actividad sélo FLL y CM. Falta MH a la primera parte, se incorpora de nuevo CM al
ritmo de las clases, pues asta en la experiencia de alternancia).

URE1-CM
{Comienzo explicandoles el Mapa de Humor de los problemnas).

PR.- Hoy vamos a realizar una actividad titulada "una puerta bien aprovechada”, que es Ia realizacién de un
armario. Antes 0s voy a explicar lo que es esto del Mapa de Humor de los problemas, ; vale? ; Estais
los dos situados?

(CMy FL, estan situados tranquilamente, como a la espera del planteamiento de la actividad).
PR.- Vamos a leer esto. Lee en alto FL para situarnos y comprobar si todos entendemos lo mismo.

(FL comienza a leer lo que se describe del mapa del tiempo, pero inventando y cambiando Madrid
por su ciudad, Malaga).

PR.- ;Os habéis fijado alguna vez en el mapa del tiempo?

CM.- Me podias traer lo de la caja-muestrario, y asf lo hacia a la vez. (Este parece ser un indicador del
interés que muestra por el cuadermillo que estéa trabajando)

PR.- Vamos a hacer esto primero y luego baces lo de la caja-muestrario al finalizar esta clase. (FL contintda
leyendo en voz alta). A ver FL, lec la parte de abajo.
{Lo lee. CM le corrige las palabras en las que se equivoca).

PR.- Entonces con estos sfimbolos: curiosidad, desconcierto, animado, come la cabeza, desesperacion, gusto,
tranquilidad, indiferencia, prisa, diversion, aborrimiento, confianza, de abuty, bloqueado, cuando esté
haciendo el problema, en cada parte voy poniendo simbolitos, segin lo que voy sintiendo, las
emociones que voy experimentando al resolverlo,

FL.- ;Qué hay que hacer?

(FL Manifiesta deseo de conocer qué vamos hacer hoy, moviendo las manos para que le dé la
hoja)

URE2-CM
PR.- Enseguida te doy la hoja de la actividad.
CM.- Esté un poco torcido lo de 1a hoja.
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PR_- S1, ha salido as{ 1a fotocopia, qué le vamos a hacer.

(Reaccionan bien ante la propuesta, no se da ningin comentario, ni gesto en contra de la
propuesta del mapa de humor. Por la ausencia de rechazo, parece que se da una aceptacion o un
asumir que es posible trabajar con ello)

{Repario la hoja primera de la actividad y se la presenta a los alumnos).

(FL comienza a silbar mientras mira el enunciado, tiene la mirada focalizada en el papel).

PR~ A ver, FL, te pido por favor que nada de silbar. Si queréis inventar otros simbolos podeis hacerlo, con
tal de poner la traduccidn de 1o que significa, ¢ vale?

FL.- Lo que pone en 1a hoja que hay que hacer.... (Lo dice en tono bajito como si pensara en alto)
PR.- ; Qué?
FL.- Nada cosas mias.

(El ambiente es de bastante silencio y concentracién. Cada uno parece que estd entrando en
materia, con la cabeza baja y la atencion concentrada en el problema. FL incluso susurra algunas
expresiones, como si pensara en alto. En estos primeros contactos con la actividad y de entrada en .
materia FL se salta la primera hoja y comienza a leer por la segunda -la primera tiene mucho escrito-
parece que le falta tiempo para querer percibir el problema. De pronto FL comienza a leer en alto la
segunda hoja que es donde esta situada la 19 pregunta).

PR.-- A ver, FL, no empieces por ahf

(Me he estado fijando en que la otra hoja a penas la ha leido. Lee el enunciado de la 1% en voz alta)
PR.- FL, sitiate empieza la actividad por la otra hoja, mira (se lo muestro)

(Continua leyendo en voz alta, sin hacer caso a las orientaciones. CM permanece concentrado y
teyendo lo suyo, comenzando a trabajar).

PR.- FL., si lo dices en alto molestas a CM.

FL..- Es que asi me entero.

(Parece ser este un indicador de curiosidad de estar tratando de entender, deducir, comprender
Esta poniendo en juego un recurso gque le facilita: la lectura en alto)

(Ambiente de silencio 39
FL..- Es que no lo he entendido.

(Lo dice tranquilo, con voz baja, sin alteracion. Parece que, interesado en comprender, no muestra
nenviosismo ni prisa por no entenderio a la primera).

PR - ;Qué es lo que no has entendido?

FL.- (silencio)

PR.- ;Qué es 1o que no has entendido, FL.7 .... ;Qué (e dice? ....

PR.- A ver ;qué te dice 1a actividad?

FL.- (Sefialando la 12 hoja) dice: pone los datos del ammario,

PR.- Bien, ahf te pone los datos para hacer ¢! armario. Y en la pregunta 1* ; qué te pedia?
FL.- El tablero del contrachapado.

PR.- ;Enla 1* te pone el tablero del contrachapado?

(Seiala la 12 hoja, donde se da la relacion de material, 1 tablero de contrachapado... confunde ef 1
con la 1* cuestion (revisar)).
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PR.- Eso no ¢s 1a pregunta 1° 1o que te dice es que necesitas un tablero de contrachapado de 10 mm... Esos
son los materiales necesarios del tablero. Ahora, en la 1%, ;qué te dice que tienes que hacer y qué
necesitais?

URE3-CM

{CM mira de vez en cuando. Se percibe que esta alento al dialogo que tenemos, perc no
interviene. Parece receptivo. FL vuelve sobre lo que habia leido, para enterarse de qué le piden y
qué tiene. Se muestra tranquilo y receptivo)

FL.- Espera que Jea .... Necesitamos un metro.

PR.- Pideselo a los de electricidad...

{Sale a buscar el metro al taller de electricidad)
PR.- A ver, medir lo de 1a puerta (la puerta del aula).
FL.- Midelo m CM, que yo miro,

PR.- No, no, teneis que medirlo entre los dos

(Se levanian y lo hacen juntos)

FL.- Dos metros, y 81,9.

PR.- Bien. Anotar lo que tenga de alto y de ancho.
FL.- 2m x 81,9 cm.

CM.- ;Cuénto tenfa de ancho?

FL.- 81,9. ;Ponemos la puerta?

CM.- Ya esta,

PR.- A ver medid io de la puerta ...
URE4-CM

{En silencic miden la puerta del aula)
URES-CM
PR.- Muy bien, pero ahora qué te dice que tienes que hacer.
CM.- El despiece del armaric-puerta.
FL..- ;Puedo hacerlo en la pizarra por si me equivoco? Asf pruebo..

(Parece que quiere cuidar lo que va elaborando en la hoja, para que solo aparezca lo que esta
bien).

PR.- No. Lo haces primero aqui, y luego lo corriges en la pizarra. Vamos, el despiece de este armario.

FL.- Yo no veo un armario, aquf sélo veo una puerta.

PR.- Esto es un armario-puerta.

(Le cuesta visualizar el dibujo del armario. Se lo sefialo y muestro).

FL.- Pero, a ver ;Qué es un armario-puerta?, jyo sélo veo una puerta! (Lo dice con serenidad, con tono
reposado, indagando el significado).

PR.- ;Qué 2 explica que es un armario-puerta?
FL.- Como no sea esto ....

(Sefiala correctamente Ia construccion)

PR.- Ademds, como te han dado antes las instrucciones de qué material necesitas €so (e da pistas para hacer ¢l
despiece,
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(Todo transcurre en una ambiente tranquilo, sin tension; el no saber en este caso parece que no
produce agresividad o desconcierto. Hacen muchas preguntas pero con tono de indagacion. Se
dan momentos en los que se tratan de entender significados, explorar, explicar, curiosidad,
intentos de comprender. Los espacios de silencio y de concentracion son bastante amplios. Me
flama la atencién).

UREG-CM

(Explico a FL, mientras CM trabaja reposadamente y con la atencién focalizada en el problema).
FL.- Yo no veo un ammario. Esto es una puerta. Como no sea éste el armario ...

PR.- 51, este es el armario... Ves que tiene aqui estanterias...

FL..- Pues menudo armario.

PR - A ver, qué piezas tiene este armario... (Sefialo un triangulo}. ;Esta no es una pieza?

CM.- ;Bueno!

(El tono de exclamacion de CM hace pensar que se ha equivocado, pero contintia metido en
materia)

PR - Estas serian dos piezas, ;Qué forma tienen?

FL..- ; De tridnguloa?

PR.- ; De qué tipo de tridngulo?

FL.- Contrachapado, equildtero,

PR.- No, de triangulo rectdngulo. ;Qué més necesitas ...7 A ver, mira las medidas.

FL.- Pues de 10 x2.

PR.- Mira bien .... qué tiene que tener de alto y de ancho ...

FL.- Pues 81,9 y 2 metros,

(Cuando hacemos la pieza del triangulo quiere colocar la medida de la altura en la diagonal. Se
cierra en que esa es la altura. Empieza a subir el tono de voz en las contestaciones).

PR.- A ver, FL, ; c6mo has medido la altura de la puerta? ...

{(Murrnullo)

PR .- Un momentito, FL, (Voy hacia la puenrta del aula y sefialo la diagonal)

FL.- No, pero mide 1o mismo.

PR.- ;Como ha medido CM la altura de 1a puerta?

CM.- Pues para abajo.

PR_- En perpendicular hacia el lado opuesto; no ha medido la diagonal. ;Qué més piezas necesitas?
FIL..- ; Todas las piezas?

PR.- Claro.

FL.- Estanterias ... ;Pongo las piezas?

PR.- Claro, las medidas y los dibujos.

(Silencioy trabajo 2"

FL.- ;Cémo dibujo las piezas?

(Parece que sus continuas preguntas revelan una necesidad de puntos de apoyo, para

mantenerse en el avance de la resolucién de la actividad, a la vez que muestra interés por
mantenerse en la busqueda de la solucién)
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PR.- ;C6mo son las piezas?... ;Qué forma tienen?...
FL.- Un rectangulo.

PR.- Pues venga, dibidjalo.

FL.- Son 5.

PR.- Vale, dibijalas... Pon qué medidas tiene cada una... Fijate si las medidas son todas iguales o no. Teneis
que poner 1o que vais sintiendo,

FL.- ;Y el mapa de Madrid para qué es?
PR.- Para que te hagas una idea de cdmo se hace.

(FL subraya en la hoja de los signos)
PR.- No FL lo tienes que poner en tu hoja de resolucién.
FL..- Pues después lo pongo.

URE7-CM
(Mientras, CM parece que continua metido en la actividad. Permanece en silencio, haciendo
operaciones, efc.)

URE1-ID

{Se incorpora |D a la clase once minutos tarde. Le sitlo para que comience a trabajar. Le explico el

cédigo de emociones. Mira atentamente la hoja, con gesto expectante, y no manifiesta ninguna
expresidn o gesto de rechazo del mapa,

FL - {Eh! Ven Profesora... ;Esto, donde lo pongo?

(Sefala el signo del 0jo).
PR.- Pues venga, dénde has sentido curiosidad.

(Lo coloca al principio de la pregunta primera. De pronto aparece JG -a los doce minutos de
comenzar-).

PR .- Pero JG, ;no estabas en el hospital?

JG.- No, es que me he dormido. Hasta julio ya no me operan.

(Indico a FL lo que me pregunté de poner los signos al lado de los sentimientos).

PR.- A ver, IG, te voy a explicar la actividad.

JG.- Estoy todavia dormido, no me digas nada.

(Se pone las manos en la cabeza cubriéndose como para no escuchar. No presto atencién a estas
palabras y comienzo a introducirlo en ia tarea que tiene que hacer. Viene sin boligrafo).

PR.- Ya lo sé... Si vienes todos los dias igual... Mira, JG, se trata de hacer lo siguiente: coger, leerte ésto.
Igual que en los mapas del tiempo hay un cddigo, nosotros vamnos a tener uno para 1os problemas. Si
siento curiosidad pongo un ojo, si siento....... ¢;vale?... Entonces, te voy a ensefiar el problema y al
lado vas poniendo lo que sientes. ;Que te sientes de abuty, pues una llave, etc..;de acuerdo? Venga.

{JG se echa sobre la mesa, bostezando)

URES-CM

(Silencic durante 2°, salvo algun silbido por parte de FL de vez en cuando. FL y CM van
comparando lo que hacen).

JG.- ;Qué hago aqui?

PR.- Empieza a leerlo y a hacer la actividad.
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URE9-CM

(Mientras los otros estaban en silencio, melidos en su actividad).
PR.- CM ;eso lo has acabado?
CM.- (Asiente con la cabeza).
PR.- Te doy la 3* hoja
ID.- ;Dénde pongo ésto? (senala los dibujos de los sentimientos).
PR.- Pues al ir resolviéndolo, lo vas anotando en el problema.
ID.- Por ejemplo, lo pondria aqui...
UREZ2-ID

{Estoy imprensionada por el ambiente de concentracion, de silencio)
CM.- ; Aquf que pongo?... ; Como lo he hecho?
PR.- 81, explica el proceso de ejecucién.

JG.- Yo no entiendo nada, sefiorita. No se si es que estoy dormido...

(Lo expresa en tono bajo, suave, reposado).
PR.- A ver, JG, ;aqui qué pondrfas de los signos cuando dices que no entiendes nada?
JG.- Pugs... blogueado.

(Luego io tacha ,cuando ha terminade de hacer el problema y lo sustituye por curiosidad).

PR - Entonces, aqui la Sefiora Antonia, que te pide un armario... Y te dicen que hagas el despiece. Si yo me
fijo en este armario, te dice: mide el alto y el ancho de 1a puerta, .,

(No se mueve a medirlo, se queda sentado y le pregunta la respuesta a los otros).

JG.- ;Cuanto mide? (dirigiendose a los otros)

(En los despieces, en las baldas IG coge bien el ancho, pero no los largos. JG se inventa las

medidas. FL se inventa las medidas pero sin sentido, si pone el ancho. CM no hace bien &l
despisce, contesta otra cosa. ID hace el despisece pero se inventa las medidas).

(Mientras, CM parece que continua metido en la actividad. Permanece en silencio, haciendo
operaciones, etc.)

URE3-ID
(E! ambiente es de bastante tranquilidad, serenidad, de trabajo. Cada uno esta metido en lo suyo.
Hay muchos espacios de silencio, de trabajar cada uno. Aparentemente dejan que las cosas fluyan
serenamente sobre los problemas. La atencidn esta concentrada en la actividad. Con los tiempos

largos de silencio se percibe intencién de mantenerse en el problema, esfuerzo y voluntad de
entrar).

URE10-CM

Silencio 5 minutos
URE11-CM
CM.- ;Qué significa esto?
PR.- A ver, CM, como haces en el taller... Explicar el proceso de ejecucitn.
(Silencio)

PR.- Vamos a ver jaqui qué te dicen?, Que hagas un armario. Te piden el despieces. A ver, si yo me fijo en
este dibujo y en ¢l enunciado, dice: mide el ancho y el largo de la puerta...
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JG.- A ver, jcuinto mide, FL?
ID.- Brocas de madera..., eso es un chiste... (Se sorprende ante este dato y lo dice en voz alla)
PR.- Si.
URE12-CM
CM.- §f, brocas de madera y brocas de hierro.

(CM se muestra cooperante, con dominio de ese conocimiento, y se lo explica).
ID.- ;Eso exisie?... Yo s0lo he visto las de hierro, nunca las de madera.

CM .- 81, las que hay en el taller.

FL..- Entonces, con las que hicimos los testigos, ;de que eran las brocas?

ID.- Yo no sé.

FL..- Son todas de hierro, pero hay unas de madera y otras para la pared.

ID.- Yalo entendi.

(Mientras mantenian este dialogo, la profesora continua situando a JG en la actividad).
URE4-ID

PR.- Venga chicos, ;FL, has acabado esto el primero?..., JG toma el 2°

FL.- Estdn son las baldas (al ver la hoja del 29),

PR.- Venga chicos..., a ver FL, ; has acabado?

FL.- 8i, pero me falta otra cosa.

(FL muestra interés con querer llegar hasta el final).
URE13-CM

PR.- Toma la otra actividad... JG, toma.

{No contesta).

PR.- JG toma (le doy la regla).

CM.- Las baldas...

PR.- S, tiene baldas para colocar las cosas.

CM.- ;Y como estdn situadas?

PR.- A ver..., Ti observa...

JG.- Hacia abajo.

PR.- Puede que tengas unas hacia abajo y otras en horizontal... Vamos a fijamos... ; C6mo las tienes?
JG.- Pues el cepillo ese esta hacia abajo, como hincado hacia abajo.

PR.- Ya... Pero, ;Qué otras baldas tiecnes?... ;puede que la balda tenga un agujero para meter ¢l cepillo por
dentro, no? (el dibujo puede no estar claro).

ID.- Ya he acabado de leerlo.
PR.- Vale... Contimia.
PR.- Mirar a ver si todas la baldas son iguales, a ver qué te dicen.

{FL comenta los dibujos)
PR.- JG, mira a ver si todas Ias baldas son iguales, si..
FL.- Ya he acabado.
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URE14-CM

PR.- Tu has acabado..., pues la siguiente hoja es esa...
(También CM esté terminando. Hace el Mapa de Humor).
FL.- Toma (me entrega la hoja que ha acabado).

URES-ID
(Diaz parece tener su atencién concentrada en el problema)
ID.- ;Qué tengo que medir? ;el ancho y el alto de esta puerta?
- PR.- Sf.

URE15-CM

(Entrego la hoja del 22 ejercicio a CM)

FL.- ;Esto es un bote de pegamento? (sefiala la 3* hoja. Muestra interés por interpretar lo dibujos y
datos que aparecen en la actividad)

PR.- Si, cola.

FL..- Cola, ;para qué?

PR - 81, para encolar... ¢ pintura, también puede ser.

FL..- (Esto va con espiga?

(FL relaciona con los conocimientos del taller, indaga sobre las posibles formas de ejecucion)

JG.- ; Tengo que tener en cuenta todas Las medidas?
PR.- Claro, tienes que poner las medidas de cada una.

(FL empieza a decirle |a solucién, claro 81,9...)
JG.- ;Esto qué es, el largo o el ancho?
FL..- El ancho
UREL-IG
(Se incorpora |G a los 1¢ minutos del comienzo de la clase. Entra preguntandole a CM si hoy no
esta en la altemancia. Bromeando, pregunta a CM por qué esta aqui. Le explico de nuevo).
FL.- ;Esto lleva espigas?
PR.- A ver, jesto puede llevar espigas?
FL.- §1.
PR.- Pues si piensas que puede llevar espigas, ponlas. Expresa como seria.
URESG-ID
(Momento de interrupcion. Comentan el barnizado del muestrario y mi corte de pelo.Vuelve a

introducir en la actividad a IG. Mientras los otros contindan trabajando. FL le pregunta a CM sobre el
22, También lo hace ID).

URE16-CM

FL.- CM, aqui qué hay que hacer..., pues decir como lo harfas: primero cortas 1a madera, luego haces el
despiece, etc... i no 1o has visio?

(CM contesta).

CM.- Pues chico explica cémo lo harfas. Pues primero cortarias la madera, harfas el despiece... ¢ Tu me has
visto hacerlo (se lo dice a {D)?



Anexos 563

URE2-IG

(Tono a la vez cooperante y de exigencia, como dando por supuesto que el otro lo tiene que
saber. Mientras, FL le adelanta los datos a IG, éste indaga).

FL.- 819.

IG.- O sea, que yo estoy haciendo el problema.

{Me llaman varios a la vez FL, JG...)

PR.- FL qué...

FL.- Yo ya lo sé.

CM.- ;Qué quieres que tc ponga?

PR.- Que no olvides los cédigos. En la indiferencia poner un igual.

URE3-1G

{Murmullo, |.a entrada de |G ha distraido a los otros. IG tarda en empezar, habla sobre lo que le ha

dicho una profesora en el pasillo, pregunta que hay que hacer pero ha estado hablando con los
otros sin leer la hoja de la actividad).

URE7-ID
PR.- Bueno, a ver por dénde vais.
ID.- Pues ya esté hecho la medida de la puerta. ;Y qué hay que hacer?

(Lo dice con tono impaciente un poco malhumorado)

PR.- Pues venga, el despiece, poniendo las medidas... y ponerlas separado.
ID.- ; Dos piezas de qué?

JG.- Yo ya he terminado.

URE4-IG

1G.- ; Pero, qué hay que hacer?

(Pregunta sin haber leido. Estaba mirando a los otros, y de vez en cuando hablando con ellos.
Intenta insistentemente que yo se lo cuente),

PR.- No preguntes qué hay que hacer, sino empieza a leertelo.

(Aunque le digo esto se queda tranquilo y no reacciona agresivamente)
PR.- IG, tienes que poner el mapa de humor.

URES-IG

1G.~ ;Esto qué es?

(iG pregunta con tono y cara de asombro)
INES ;Qué s eso?
FL.- Es un armario -poerta.

1G.- jAY! Dios mio, las cosas que inventa... (sonrie con cara de diverlido. El tono es afectuoso de
cariiio y de valoracion), esto es un anmario..., pues yo no 1o veo.

URES-ID
PR.- A ver, el armario cudl ¢s, (le sehalo a IG y a ID), este es el ammario y esta la puerta, tienes que hacer el
armario y el despiece.
(FL esté silbando muy animado, con cara sonriente y con la atencién centrada en la actividad)
IG.- ;Y c6mo sabemos cufinto mide?
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PR.- ;Qué te dice ¢l problema?
FL.- Son 81, 9 de ancho y 2 de largo.

(FL permanece vigilante a las preguntas de los otros y las va contestando. Demuestra satisfacién
por conocer la actividad, se le percibe dueho de si).

URES6-1G

IG.- ;Ah! Es que todavia no he llegado estoy viendo el titulo..., una puerta bien a aprovechada...la puedes
colocar en tu casa.

(Su mirada es de satisfaccion, de aprecio, me mira complacido, de complicidad para que tenga
paciencia con él. JG termina la hoja).

PR.- A ver, JG, pon lo que sientes.

JG.- ;Aburrimiento!

(Empieza a reirse mirando a los demas, espectante ante mi reaccion. Sdlo 1G le reacciona).
PR.- Pero también al principio

JG.- Es todo igual aburrimiento... Bueno, al principio.

(Coge y tacha lo que puse yo de bloqueado y pone curiosidad)

1G.- Con que aburrimiento, ulutnm!

(Se lo dice tomandole el pelo).
PR.- Venga, IG.
IG.- jOye! En "me come la cabeza” tenfas que haber puesto un tio mordiendo la cabeza.
PR.- Muy bien, dadme sugerencias...
URE7-IG
FL.- Esto estd mal.
PR.- ;Qué estd mal?
FL.- Estos dibujos del 2 estdn mal, no estdn en orden, porgue si &ste no estd montado tenfa que ser antes.
PR.- ;Cudl es el uno?
FL..- El primero el 1, el segundo el 3 y el tercero el 2,
PR.- ;Por qué? Porque aqui no estd montado, y aqui sf.
URES-ID

(Momento de silencio. Todos parecen estar concentrados).

PR.- Vale, pero yo no te he dicho que ese sea el 1, 2, 3, eso lo has supuesto tid. El dibujo te da pistas para
hacer el proceso de ejecucion.

ID.- Ven aquf, pues yo no se seguir.

(No se bloquea como otras veces, pero ya es la 4 vez que me llama)
FL.- ;Después de ésto hay que hacer algo m4s?

(Sin actitud de rechazo, o cansancio. Parece querer situarse en lo que le queda).
PR - Si, una que pone tu nombre.

FL.- (En alto bromeando), es que se ha enamorado de mi.
PR.- (Sigo la broma). Sobre todo desde que te has pelado, me he desenamorado.
(Todos se rien. Le explico a ID lo del despiece .Le cuesta comprenderlo).
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URE10-ID
URE17-CM
(Momento de intercambio donde comentan el proceso de barnizado, dicen que hay que
desmontar primero y luego pintar).
FL.- Aquf no esti hecho.
CM.- ;Como que aqui no estd hecho?
FL.- 8f que estd hecho: primero lo encolas y luego lo pintas.
ID.- ;Pero c6mo tu sabes que estd montada la cosa? (se refiere al armario)
URES-IG
URE1l1-ID
URE18-CM
(Un momento de alteracion general pues cada une dice un orden y discuten sobre la ejecucion. La
discusion corresponde al estado de ir avanzando. Ante la sensacion de complicacion de la

actividad que expresan, CM ejemplifica con lo que estan haciendc en ese momento en el taller,
para aclarar y dar a entender que las cosas no son tan confusas).

URE18-CM

CM.- Nosotros en las cajas que hacemos, primero pintamos y después volvemos a colocar las bisagras.

(Le conceden autoridad del saber a CM, ya que en este momento estd en la fase de alternancia).

1G.- De 10da la vida (pone ejempios del taller): primero se desmonta el mueble y luego se bamiza; y
después se monta otra vez),

CM.- Claro
1G.- De toda Ja vida.
URE9-IG
URE20-CM

(Aclaro que los dibujos estén solo para dar pistas. Conlinte siendo soporte para D).

URE12-ID
PR.- A ver..., c6mo puedes averiguar ia longitud de las tablas, pero cémo la pongo, fijate en la forma,
ID.- Doscientos metros.
PR.- 200 metros no, mira bien las tablas.
ID-123,4,5,
PR.- Pues a ver, qué tamafio pueden tener.

URE21-CM

{ID se queda en silencio, pensando, pero no reacciona agresivamente, sino receptivo a lo que le
digo. Invito a CM a expresar el proceso por escrito y a reflexionar sobre su reaccion emocional).

URE22-CM
(CM acoge la sugerencia y queda en silencio)
PR.- A ver, ;qué longitud pueden tener? ;Cémo lo puedes averiguar?

(Continta sin saber dar respuesta).
PR.- De aquf a aquf, ;cuénto puede medir? ;Cémo lo puedes averiguar?
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(Le seifialo ia del suelo, pues se percibe claro que es la anchura de la puerta. Continda con actitud
receptiva, sereno)

ID.- 50 son todas iguales.
PR..- Todas iguales no son,
ID.- A ver estds baldas cémo las pongo.
PR.- Pues pones los dibujos..., {Qué forma tiene esa balda?
URE13-ID
IG.- (De pronto interviene IG en la conversacion, esta a la escucha de la explicacién,
Indicador de atencion e interés) pues més grande, mis pequefia ...
PR.- S tienen diferente tamafio... ;Pero, qué forma tienen?

FL.- (Que parecia que esta metido en lo suyo, manifestandose seguro de si mismo, y dispuesto)
Rectangulares

URE23-CM
(Esto ya hace que nuevamente ID se incorpore, superando por esos momentos su incertidumbre.
Mientras CM ayudz a los otros).

CM.- Ahi lo que hay que hacer es el despiece: ;qué necesitas primere? {dirigiendose a los otros), ;cudnto de
madera, de tronco...?

URE10-1G
URE24-CM

PR.- ;IG, arrancas ya? ;Cual es ¢l problema ? (mds pendiente de lo que hacen los otros que de lo que
tiene que hacer, necesita continuos requerimientos para entrar en su actividad y
mantenerse).

IG.- Es que estoy domido.

(No culpa a nadie. Otras veces le pasa lo mismo y protesta por la actividad. Su actitud tiene bastante
gue ver con el estado de énimo con el que entré en clase).

URE11-1G

URE14-ID
PR.- A ver cuédnto mide la puerta de alto, de ancho...
IG.- 10-12 mm.

PR.- Eso es el contrachapado. El ancho.
1G- jAh, ya! La medida de la puerta..., dejadme un metro.

(Su disposicion es de incorporarse de la silla, buscar el metro y dirigirse a la puerta).
PR.- A ver, cudnto necesitas de contrachapado, ve poniéndolo en el despiece.

CM.- Pues 2 por 81, 9 (le dicta las medidas)

PR.- A ver, IG, ;qué piczas necesitas?

IG.- Pues esta, (la dibuja), 2 m por 81,9. Necesito dos. (continua poniendo).

(Trabajan en silencio excepto FL que silba de nuevo,contento con su tarea. Le miro fijamente se da
cuenta).

FL.- ;Hoy no estoy trabajando?
PR.- 81, estupendamente.

(Sonrie y pone cara de satisfaccion).
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URE12-1G
URE25-CM

(Paran un poco comentando una pelicula de la tele, Frankenstein. Les llamo la atencién.
Reaccionan bien. A pesar de todo, JG le pregunta a |G sobre la pelicula. Les flamo la atencién para
que reinicien el trabajo, reaccionan bien calléndose progresivamente).

URE16-ID

(Vuelvo a explicar a D).
URE13-1G

URE286-CM
PR.- A ver, CM, ;lo has acabado? (Observo que esié bastante metido y que esta ayudando a FL),
CM.- A ver chica, espera un momento, no s€ ni como pongo las hojas ya.
{Busca entre sus hojas para ordenarlas).
(FL continua silbando y trabajando animadamente).

URE27-CM
PR.~ Venga, pues te queda el presupuesto. (Introduccion del ejer. 3)
CM.- Pero yo no sé hacer un presupuesto, no s€ cuinto valen las cosas, esto tiene que ser con Javi.

ID.- Yo que sé cuinto valen las cosas.

PR.- Con Javi no, inténtalo ti.
URE17-ID

ID.- Me rindo
PR.- A ver, ID, despega ya. Cada pasito te voy diciendo, tienes que despegarte un poquito, y a ver qué te

ID.- Estoy preguntando si son todos los anchos iguales o no.

(Lo dice con tono afligido y nervioso)
URE18-ID
PR.- A ver, ;U que crees?
IG.- Pues claro tio, si no todo te quedarfa curvo y escalonado.
ID.-; Ahhhhhhh!
{Pone gesto de disimulo, de expresar que es una tonteria, admite y no se bloguea).
URE28-CM

PR.- A ver, CM, qué vas haciendo del presupuesto (Me doy cuenta que no hace nada, esta paralizado,
inmovilizado), a ver, si quieres llevate 1a hoja y pidele una estimaci6n al maestro del taller.

URE27-CM

(CM se va en busca del Maestro de Taller para que se lo explique. Ya no vuelve hasta final de clase
y ha estado con una educadora haciéndolo).

URE14-1G

IG.- A ver, ;c6mo calculo cudntos son? ;primero te hago el dibujo de como van por dentro?

(Lo expresa con tono de interés, de querer hacerlo correctamente)
PR.- 81, estupendo, Pero tienes que sacar las piezas fuera.
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FR.- Vale..., muy bien,
URE1S5-IG
(JG pregunta |G de que tiene que hacer hoy en el taller, dice que ponerlo a escuadra, se distraen
comentando lo que tienen que hacer, les llamo la atencién}.
URE19-ID

ID.- Eso puede valer asi.

(Busca nuevos apoyos para continuar la actividad).
URE16-1G

PR.- Como (contintdo en el despiece de las baldas) este 15, si es 15 no serfa mas pequefia? ;te das
cuenta?

ID.- ;Qué?

PR.- Que si vas cambiando las longitudes, ¢por qué las pones del mismo tamafio? ;por qué pones esa més
grande? ID a ver..., esto no mantiene una proporcién.

ID.- Es un dibujo.

PR.- Aunque sea un dibujo, ponemos proporcionales los tamafios. (se lo rectifico, pero no manifiesta
enfado) Hay que mantener las proporciones, la de arriba es 1a més pequeiia de todas y no la puedes
poner 1a m4s grande (lo borramos, esta vez no lo emborrona y acepta la correccién),

1G.- ;Son 15 cm de ancho las baldas?
PR .- Puede ser.
IG.- Cémo que puede ser, claro que es, pues lo pone en ¢l problema,

{Expresa con tono seguro lo que conoce por el enunciado, verifica y se muestra escéptico ante lo
que le he dicho, su pregunta puede ser debida a bisqueda de apoyo a lo que va resolviendo)

PR.- jAh! Muy bien, esto es comprender y leer bien el problema. Muy bien te has percatado,
IG.- Claro.

(Pone cara de satisfecho, complacido, dispuesto a continuar trabajando).

(Estan en silencio 5 minutos, solo de vez en cuando JG da un golpecito en la mesa).

JG.- (Acaba empieza a dar golpecitos en la mesa, le digo que ponga el Mapa de Humor, protesta un
poco) ;Joder todo esto!...(con tono de disgusto, desagrado, contrariado)

URE18-1G
URE20-1D

{(Algunas distracciones de ID y IG hablando de las clases que tienen por la tarde).
IG.- ;C6mo se 1lama ésto?

(Se refiere a la diagonal, muestra hoy un interés especial por aprender correctamente los nombres
de los conceptos gue aparecen).

URE21-ID

PR.- La diagonal. Venga ID pon el Mapa de Humor, no se te olvide. (Ya habia ido haciendo algunas
anotaciones de sus emociones sitlando algunos signos, ahora pone como recogida:
diversion)

1G.- El grosor este ;de qué es? ;del contrachapado?

PR.- Vuelve a mirar el enunciado, a ver, en los materiales que te dan
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(Silencio)
URE19-IG
PR.- A ver, FL y JG, estimad los datos del material. Poned los datos aproximados.

(FL ha vueito del taller de buscar al Maestro que no estaba).
FL.- Yo quiero tenerlo bien, iy si son otros? ;y si viene CM y o tengo mal? Hay que hacerlo bien,

(Insiste continuamente en hacerlo bien, en superarse, con entusiasmo, exigente consigo mismo)
PR.- 81, hay que hacerlo bien, inténtalo.

FL.- ;Me puedo fumar un cigarro?

PR.- No, te pido por favor que no.

FL.- Vale.

(Reaccion bastante positiva, receptivo a la sugerencia)

URE20-1IG

IG.- Mira profesora el despiece.

{Revision del despiece de I1G)

URE21-1G

PR.- Vale, el mapa de humor, ahora te doy m4s problemas.

(IG reflexiona sobre sus reacciones emocionales y parece ratificar lo que habia anotado)
URE22-ID

PR.- A ver, ID, explica el proceso que sigues para hacer el armario, (Introcduccion del problema 2)

URE22-1G

IG.- Dame una hoja para mi, que yo ya he acabado,

(Deseoso de continuar realizando la actividad, entusiasta)
URE23-1D

1G.- Miralo ID. (cotrijo, explicandole qué es el despiece) poner tantas piezas de tanto otra de tanto, agui
te falta tienes que poner dos piezas.

ID.- (sefalando el ejercicio dos) ; Aqui tengo que hacer el despiece?

PR.- A ver, ID, eso ya lo tienes hechq, el proceso de ejecucién.

ID.- Tengo que poner como lo he hecho.

PR.- Tienes que poner qué pasos hay que seguir en la ejecucién.
URE24-ID

1G.- Tio como cuando haces, como cuando acabamos el ejercicio en el taller y te dan tres hojas, y hay que
poner como has hecho el gjercicio...

(Se lo explica con mucha paciencia, lo relaciona con el taller, cooperante).
ID.- ;Hay que poner 3 piezas de tanto?

IG.- A ver, empiezas: me dan un tablén y de este tengo que sacar tantas piezas pues en el armario, después
sacar las medidas para sefialar las piezas y cortarlas con el serrucho, luego lijarlas, pulirlas por las
esquinas o lo que sea y luego coando lo lijas todo, le quitas el polvo, le pones juntas, les pones
tornillos etc...

(Lo dice con tono muy entusiasta).
ID.- ;Pero habra que poner las medias de largo?
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{Mientras JG trabaja muy metido en la actividad)
IG.- Tienes que poner cémo lo has hecho, no las medidas de las piczas

(ID se deja ayudar y hoy no se bloquea. Le indico a JG a FL que inventen ¢! precio de los
materiales).

FL.- ;Y el list6n de madera, de d6nde lo sacas?

(Se ha dado cuenta que es un dato del enunciado que no se utiliza para nada).
PR.- ;Habéis puesto la picza de detris?

JG.- No. (Lo incluye rdpidamente).

URE23-1G

(1G se mete y escucha el ejercicio 3 que estén realizando los otros).
PR.- Venga... FL, vamos a ir poniendole precios a esto.

FlL..- Yo no s€ codnto valen.

PR.- Venga, lo hacemos aproximadamente

1G.- ; Hay que poner precios, que cuanto cuesta?

PR - Tu estd haciendo otra cosa IG, nosotros estamos haciendo otro ejercicio,
IG.- Es que yo se hacerlo, ;que has puesto w FL.?

FL.- Lija, destornillador, maderas serrucho, tomillos, ¢lavos...

1G.- ;Cuénto hemos gastado de todo eso?

PR.- No, vamos a ir poniendole precios a todo, para hacer un presupuesto
1G.- Ah! Bueno es que yo estoy haciendo este otro ejercicio.

(G se retira de este gjercicio y vuelve al que él estaba haciendo)
URE24-1G

(iG comenta con |D que esto le esta resultando divertido y pone el dibujito, ha despertado su
curiosidad e interés....)

PR.- Venga, JG y FL, vamos a ir poniendo precios, estimando ..., el tablero cu4nio le ha costado ...
(FL pone alguna resistencia, y quiere ponerlos correctamente, discute y eleva el tono de voz)

IG.- En el taller no hace falta calcular los precios.

(Busca siempre la relacion con la vida cotidiana sobre todo la utilidad, le recuerdo el trabajo de
Mariano y CM)

PR.- jHombre! En el taller no han encargado las cajas de la Gptica, luego es importante que hagas el
presupuesto.

(IG ie dice a ID que el esta haciendo el bargueo, los cajones, se distraen comentando cosas de lo
que estdn haciendo en el taller. JG le dice a los otros que hablen bajo que les molesta para pensar).

URE25-1G

JG.- Suou, jcallate cofio!, no me dejas pensar,

(Interés por concentrarse, ha entrado en materia, su objetivo es hacerse plenamente con el
problema, es capaz de distanciarse del grupo)
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UREZ25-ID

(1D esta bloqueado con el proceso de ejecucion. No es capaz de seguir una secuencia légica del
proceso. No sabe dar cuenta del proceso y mis cuestiones le resullan extrafias).

FL.- ;Qué es una selladora?

(Interpreto como indicador de interés, muestra curiosidad por conocer el vocabulario que aparece)
PR.- Es para pegar, prensar (JG se o explica)
ID.- Pero a ver, ;de dénde saco yo las medidas estas?

PR.- Te las dan al principio, a ver, estos datos sirven para algo ;no?... Tienes un tablero, como las piezas
son triangulares, tendras que cortarlo...

(Se queda mirandome fijamente, parece desarmado no sabiendo como dar respuesta)
JG.- ;Qué es pintura de laca?

PR.- Para gque se cubran los agujeros de 1a madera.

FL.- A ver, ya tengo todo

PR.- Que no se os olvide calcular el 16%.

FL..- Yo no me acuerdo del otro dia, ; puedo escribirlo en otra hoja?

PR.- ; Te acuerdas cuando ¢l otro dfa lo hicimos con la hoja del supermercado, los tantos por ciento?
FL.- Ah! ya sé, ; puedo escribirlo en otra hoja?

(Rapidamente conecla y actia de forma diligente).
PR.- No, te cabe aqui.
FL.- Pero..., es para..., Iuego 1o copio aqui, pero primero lo hago en el otro.

{No quiere que en su hoja se vea si esta mal , solo quiere que aparezca lo que esta bien, se levanta
y se pone a probar en la pizarra, muestra cuidado por la hoja de resolucion, por que aparezca la
explicitacién del proceso).

PR.- Acordarse de la mano de obra.
IG.- Ya esté.
URE26-1G

PR.- Un momentin, pon ¢l mapa de humor,

(1G ya habia puesto la anotacidén del mapa de humor de confianza, se queda pensativo, pero no
pone ninguna otra anotacion. Le facilito el problema 3).
URE27-1G

URE26-ID
(ID contintia, le doy la pista de la diagonal para cortar en dos tridnguios, sigue sin saber cémo hacer,;
esld como paralizado, mirando de vez en cuando el problema y vuelve a preguntar).
ID.- Entonces, qué pongo, corto la madera del contrachapado

PR.- Fijate bien si es del contrachapado, corta en dos partes, fijate que forma tienen (vuelve a
reengancharse a la actividad)

JG.~- Yaestd

(Lo dice muy complacido y satisfecho)

PR.. Muy bien. A esa cantidad tienes que aplicarle ¢l 16% de 5.205 y luego también la mano de obra. JG, td
el otro dfa sabias una forma buena de hacerlo por aproximacion y luego vimos otra m4s exacta, td
méndo era muy bueno. (sonrie)
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FL.- ;De qué es lo que hay que hacer el 16%?
JG.- jDel 1otal!

(Continuo explicando a ID).

PR.- FL., d6nde vas.

FL.- Yoy a la pizarra

PR.- No, ticnes que hacerlo en el papel.

(Se resiste y escribe en la pizarra la resolucién).
JG.- ;| Balda es con b?

(Indicador de interés, de cuidar al méaximo el que esté bien hecho)
PR.- §f.
URE2B-1IG
URE27-ID
(ID le pregunta a |G sobre el procesc de los tornillos, sobre cémo se colocan en la madera. Le

recuerdo a FL como se hace el % y se lo explico en la pizarra. Nuevamente intenta hacerlo en ia
pizarra y después quiere pasarlo al cuaderno. Nos extrafiamos que CM no venga, dice que a o

mejor lo han pillado para trabajar).
FL.- 6x5= 25, ;no?
PR.- No, 30.
JG.- ;Cuénto se puede tardar en hacer esto?
PR.- A ver, ;tu cuanto estimas que se puede tardar?
JG.- No se, pues... si te lo dan cortado, yo pongo 15.000,
URE28-1D
{ID vuelve a preguntarme sobre el proceso de ejecucion, lo hace en tono bajo, con una actitud
receptiva. JG lo hace por su método y me lo explica)
ID.- A ver, voy bien.

(Busca continuos apoyos)
PR.- Bien, ;y ahora?
JG.- Me sale 15.900.
PR.- Pero a ver o del IVA.

JG.- Divido 5200 en 10 parte cada parte son 520, y como es el 16% seria 1 y 142, pues 1 es 520 mis la
mitad es 260 pues lo sumo y tengo 780 y ya lo sumo.

(Lo expresa satisfecho, su tono es suave, es impresionante la atmosfera serena que reina hoy en la
clase)

PR.- Muy bien. Pero esto es una estimacién, Vamos hacerlo m4s exacto. (Le planteo la regla de tres)..., y
gueda hacerlo tu ahora

URE29-1G

(De fondo estan comparando los otros los resultados, cada uno defiende que lo que hace esta
bien. IG dibuja el mapa de humor).

JG.- jJol...
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(Protesta pues quiere continuar utilizando su método. FL. escribe en la hoja lo que ha hecho en la
pizarra

JG.- Da 83280 pts
PR.- Pero jo6mo divides entre 1007
JG.- Da 832,80 pts. (da golpecitos en la mesa)

PR.- Esto es lo que te da exacto del IVA, ;te das cuenta del error que cometes?, lo tuyo es una aproximacién,
sales perdiendo si lo haces aproximado.

JG.- Pero est4 bien,

(JG continda con su método, parece que lo reconoce como mas valido)
URE29-ID

(Los demas contindan trabajando tranquilamente e involucrados en la actividad).
PR.- Incluye la mano de obra, ;y a ver, ésto?

FL.- Yo be puesto datos diferentes que JG.

PR.- ;Ah! vale.

PR.- ]G, ;la estimaci6n de FL es buena?

JG.-; Pues a ver no se, me da...
URE30-1G

(A IG le explico el célculo del IVA)

IG.- Esto c6mo era... (dice el algoritmo)
URES30-ID

(Es impresionante los momentos de silencio, y de trabajo continuo, intentos de trabajar de forma
sistematica. D me hace una sehal para decir que ha acabado).

PR.- ;Has puesto todos los pasos del proceso?

ID.- Sii! {con tono paciente)

PR.- Pon €]l mapa de humor.

(ID se para y escribe los simbolos situdndolos en el protolo de resolucién en el momento en que
los habia experimentado)

URE31-ID
(Le doy una nueva hoja a ID, comienza a poneric y al a vez tararea una miisica, parece expresion de
jubilo por la superacion de la dificuliad, del bloqueo).
ID.- ;Y esto qué? (se refiere a la actividad 3, pero muy tranquilo)
PR.- A ver, ;qué te dice que hay que hacer?
ID.- ; Tengo que poner aquf fos materiales?
URE31-1G
1G.- Ahora ya tengo el IVA. ;Se lo sumo a 1a mano de obra?
PR.- Vale, se lo sumas a 1a mano de obra y ya tienes el total de lo que te ha costado la puerta.
1G.- ;E1 IVA se 1o quito yo al cliente?
PR.- No el IVA, no se lo quitas, se lo sumas para cobrarle més, el IVA siempre...(interrumpe FL)
PR.- FL, has trabajado de cine.
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(Hoy después del dialogo del ofro dia trabaja fenomenal)
JG.-: Muy bien. Has trabajado fenomenal.

{JG.- cree que su método es mejor)
URE32-ID

ID.- ;Hoy no vienes al taller a trabajar?

(Los dltimos dias siempre me he quedado haciendo cosas en el taller, elaborando la caja
muestrario, haciendo observaciones etc.)

PR.- No.
URE32-1G
IG.- Ya lo tengo.

{El tono de !G es de satisfaccién, su gesto scnriente)
PR.- ;La estimaci6n de FL era buena?

IG.- La estimacién de FL si era buena

URE33-1G

{Le recuerdo que pongan el mapa de humor. Y le ofrezco a ID la posibilidad de que se lo lleve a
casa para terminartlo, pero prefiere no llevarlo. Les valoro mucho que hoy han trabajado
fenomenalmente. CM vuelve a clase, dice que se lo ha explicado una de las educadoras).

Segunda parte de la actividad
URE34-1G
URE33-ID

(A MH que habia faltado en la primera parte, le doy la actividad de la puerta bien aprovechada. IG y
FL empiezan a explicarie como hacerio)

FL.- Mira, dibujas la puerta.

(Lo dice con tono animado, y entusiasta, habla mas rapido y como cantandillo)
IG.- Tronco, que la puerta no tienes que dibujarla.

FL.- Pues yo la dibujé.

IG.- Habfa que hacer el despiece del armario este.

FL.- Que mide }o mismo que 1a puerta ésta de clase, 2 metros,

{MH escucha atentamente)

IG.- Claro...., td mides esta puerta... y le pones dos trisngulos asi, que son dos maderas, ;jno? y pones las
medidas, aqui pones 5 baldas con sus medidas.

FL.- Y ya, mide 2 metros de alto por 81,9 de ancho

PR.- Venga chicos.

IG.- Si venga.

(Queriendo disimular que se lo estaban explicando).

PR.-; Habéis empezado hacerlo?

FL.- (Empieza a leer el enunciado) Recuerda el teorema de Pit4goras y comprueba si se cumple...
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URE33-IG

URE33-1D
(1D deja por ahora el ejercicic 3 para incorporarse al ritmo del grupo. Despues de realizar ef puzzle
vuelve a este ejercicio)

PR.- Muy bien, ;qué recordamos del otro dia que decta ¢l teorema de Pitdgoras? A ver, si nos acordamos.
JRecordais que lo expliqué en Ia pizarra?

1G.- §i lo dibujas seguro que me acuerdo.
(Necesita la imagen visual para recordario, muestra confianza en que lo sabe, actitud receptiva).
FL.-Y yo.

PR.- Yo solo hago el dibujo y a ver si os acordais... Este era un tridngulo rectdnguio, ;Que decfa? (todos
estan en silencio mirando fijamente a lo que escribo en la pizarra)

IG.- Que lado por base...

PR.- Vamos a ponerles nombre a, b y a la hipotenusa c, ;venga que dice?
1IG.- Poner al cuadrado las medidas a y b y lo sumo y sale ¢ al cuadrado.
PR.- ;Y es0 que significaba chicos?

1G.- Que era rectangular el triangulo

PR.- Y eso, ;que significaba ? que si yo...

1G.- Haz el cuadrado {me indica que complete el dibujo con el cuadrado), si yo pongo el cuadradodea y
b sale el cuadrado del otro ¢

PR.- Muy bien chicos, ya lo vais aprendiendo.
IG.- Lo ves si yo me acordaba.

(Lo dice con entusiasmo, satisfecho, feliz)

PR.- Para que ya no se os olvide, os he traido ¢l Teorema de Pitdgoras. Es un puzzle, donde se puede
demostrar que se cumple para este triangulo....

FL.- ;esto qué es? (intentando averiguar que era el puzzle), ;tenemos que hacer esto?
PR.- MH, 4, lo haces después, haz primero el despiece.
MH.- Pero es que..., no sé€ qué hay que hacer...

(Lo dice en tono muy bajo y un poco parado, comienza a mirar a la pizarra)

FL.- Pues tienes que poner: que tiene 5 baldas, hazlas de forma rectangular, le falta una hoja...

PR.- No tiene que hacer esa primera.

PR.- A ver, con el puzzle se trata de lo siguiente, ver si este teorema es verdad, si yo quito este 4rea...
IG.- Pero para que lo vas a quitar si queda muy bonito asi.

PR.- No importa, ¢s para que tu trabajes. Como un puzzle, luego te doy otro.

PR.- ;Qué me dice ¢l teorema de Pitigoras?

(Se lo repito de nuevo, se distraen un poco pues contindan queriende ayudar a MH, cooperan con
los conocimientos que ellos tienen).

FL..- Esas baldas tienen forma rectangular,

(Me impresiona la precisién de sus 1érminos),
PR.- A ver, FL, abre tu puzzle.

FL.- ;Luego se puede armar?
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(Se resiste a deshacerlo)
PR.- 81... ver si de verdad se cumple, ;el T. de Pitdgoras qué tiene?
MH.- (Interrumpe), ; esto qué es para poner c6mo te sientes?

(Se refiere al mapa de humor)
PR.- Si. (Se lo explico).
FL.- ;Qué hay que hacer? (Con tono de insistencia, con prisa para empezar ya).

PR.- Estas piezas..., si verdaderamente se cumple el T. de Pitdgoras ..., ;Qué te dice el T. de Pitdgoras,
FL...?

Fl..- Pues que tienes que hacer sumandoa+b ...

PR.- ;El triangulo que te decia? Esto lo tienes colocado asf, le sefialo la forma original del puzzle, ; Pitigoras
qué te decia?

FL.- qucaz+b2=c
PR.- Que sumando estds dos 4reas te dan la otra, a2 + b2 = ¢ pues venga, empezad.

ﬁ% incorpora JG.- a la clase, mientras |G y FL conlinlan, no se distraen por esto, sin embargo si
URE36-1G

JG.: ;Qué es eso?

IG.- Una cosa que te come la cabeza.

FL.- Son piezas de un puzzle,

PR.- MH, ;has visto como va?

MH.- No, no s€ yo... eslo como va, €slo s més raro...

(Pero no abandona, protesta un poco)

PR.- A ver, MH, ; cuintas piezas necesitas td, para hacer este armario?, ;cuéntas piezas grandes?
MH.- Dos.

PR.- ;Cuantas baldas tienes?

MH-5

PR.- Pues mira, a ver qué medidas ticnen. .,

IG.- Esto no sale, me estoy comiendo la cabeza, jesto es un come cabezas! {(Su tono de voz se va
alterando, comienza a impacientarse, a verlo con pesimismo),

FL.- A mi no me has dado esa hoja. (Se refiere a la del mapa de humor, la pide con insistencia) ... ;El
triangulo no se puede poner?

PR.- A ver, jcomo que el tridingulo no se puede poner? ;qué te dice el teorema?

FL- QueaZ+b2=c2

MH.- (interrumpe) Esto, ;gué es? cola ...

FL.- Es cola o bamiz, t tienes que poner el proceso.

URE37-1G

1G.- (Infenta pero no le sale) jMe caguen la puta!

(Comienza a desesperarse, a impacientarse cada vez més, pero continua intentdndolo)
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PR.- FL,, Pitdgoras ;qué nos decfa, si yo tengo un triangulo rectdngulo... a2+ b2 =2 y qué significaba esto
{se lo explico de nueve en la pizarra para todos, me sorprende pero estan de lo mas atentos,
todos en silencio). Comprueba.

JG.~; A ver, Sefiorita, explicamelo a mi,

(Quiere que se lo repita a él en su papel, disposicidn receptiva, intentos de comprender).
1G.- Vaya comedura de cabeza,

(Continua protestando, esta inquieto, con un poco de desanimo pues no le sale).
URE38-1G

(Estan en silencio trabajando unos minutos, cada uno con su atencién focalizada en el problema)
PR.- MH, ;has acabado?

MH.- Sf.

PR.- A ver, FL, contrélale si ha acabado eso.

FL.- 81, 1o ha terminado, est4 bien.

(Lo dice con voz bastante alta, complacido, duefio de si).
MH - §{ estd bien, colega. ; Qué quieres que haga més ?

(Lee pregunta 2 a FL).
URE34-ID

{ID tarda en incorporarse, se lo vuelve a explicar)
ID.- Pero esto ¢6mo va...

{No lo ha intentado, sélo se queda mirando, ni lo ha sacado de la bolsa, se resiste a los primeros
contactos con el puzzle).

PR.- Tienes que montarlo con eslas piezas {se resiste a quitar las piezas). Deshazla por favor,(se queda
en silencio).

FL y JG.-: Tienen que entrar todas.

PR.- 8, .... FL, ;te has dado cuenta que es la bandera de Andalucfa?
FL.- §i, yaaa...

URE39-1G

{Silencio trabajandc)
URE40-1G
URE35-1ID
ID.- No se qué est4 pasando aqui.
PR.- A ver si hemos entendido el T. de Pitdgoras .. IG, ;qué decia Pitagoras?
IG.- Que 1a base al cuadrado y la altura ...
PR.- A ver, ;de d6nde no hemos sacado 1a base ...7
IG.- Pues b

(Confusion con la notacién que se emplea habitualmente para la base).
INES; No tiene porque ser la base, b.

{Se ha liado por la notacién).
IG.- Pues que a2 + b2 = c2
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PR .- ;Pero eso, qué significa?

FL.- {No sale!

(Con tono escéptico, contintia intentando, se va poniendo pesimista y desesperado).
PR.- Se lo vuelvo a explicar ...

URE41-1G

IG.- Esto es una comedura de ¢oco...

(Protesta, con un poco desaliento y con manifestacion de deseo de pasar).

MH.- jEsto estd chupao!

PR .- MH, pon el proceso de como te vas sintiendo en cada momento, dibidjalo.
URE36-ID

ID.- Yo no lo pillo ni pa tras (desanimo)

(JG.- le pregunta a IG).

JG.-: (COmo te sientes?...

(No se entiende la respuesta)

FL.- Yo estoy blogueao...

(Se le percibe inmovilizado, lo dice en tono alto, pero sin gritos)

PR.- Pues ponlo.
URE37-ID

(Contintan intentdndolo de forma serena, vuelve a incorporarse a la tarea, manipulando las piezas,
buscando el encaje de las mismas).

URE42-1G
IG.- [Ya estd!

(Intuicién, ajd, sonrie y mira a todos, con tono de satisfaccién por el logro)
FL.- {No jodas! {con tono de duda, extrafieza, asombro)

IG.- No te agaches (animandole a que contintie}

PR.- ;Uh! 'Guay!

IG.- Hazle una foto (con tono de regocijo.complacido, satisfecho)

PR.- 8, espera ... MH toma la hoja 3.

(Le hago la foto).
1G.- Lo de la foto era de cofia.
PR.- No, Io hago para que te acuerdes del teorema de Pitdgoras.

(IG parece muy satisfecho, lo expresa tocando el puzzle, como acaricidndolo, mirando sonriente)
JG.-: |Esto es muy guay!... (Dirigiendose a IG. Valoracién de la actividad, manifiesta entusiasmo mientras lo
)

MH.- ; Tengo que hacer ¢l presupuesto?

FL.- (Rfipidamente va ayudar a MH) Tienes que poner los tornillos, 1a lija...
UREA43-1G

PR.- IG, ahora que ya sabes como va el lcorema de Pitdgoras...
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JG.-: {Cémo te has sentido? (Se lo pregunta asi mismo y se contesta poniendo los dedos en v y
sonrie)

IG.- S¢ hacer un puzzle... (expresion de sospecha sobre su dominio del T. de Pitagoras, no se fia,
muestra desconfianza)

PR.- ;C6émo que sabes hacer un puzzle? ;no sabes el T. de Pitdgoras? ...esto que te decia .. esto lo que hace
es demostrarte PitAgoras. Ahora, lo que quiero, es que lo escribas y veas que se cumple para la puerta
ésta.

1G.- O sea que hago esto mismo con la puerta.
PR.- Si, que hagas Pitdgoras con la puerta.
IG.- Pero, ;sin hacer puzzle ni nada?

PR.- Que bien JG (le ha salido)

JG.- Hazme una foto (alegria por el logro)
FL.- jProfesora!

PR.- jHago la foto?

JG.- Claro, que luego la ensefie en casa y le diga, mira mam4 que estudioso soy (se rie con tono nervioso,
y los demas también).

PR.- ;Es que tu madre no se cree que estudias?
JG.- Y encima Pitigoras.
FL.- (Grita) jProfesora!

PR.- ;Ya lo has hecho FL? .. venga los tres (risas, estan felices)... poner el sentimiento que
experimentabas con esto (risas)

IG.- Es que necesito una cabeza para comermela (bromeando), ja, ja, yo pongo confianza.
PR.- No!

(De pronto lo tres ponen lo deditos. Les hago a todos la foto)
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URE44-1IG

IG.- |Eh Sefio! pero ;qué es lo que tengo que poner aqui?, yo tengo que poner un triangulo pero a escala mds
pequefia...

{Con tono carifioso, sereno, necesita expresar en voz alta su pensamiento, intenta explorar si su
comprension as cotrecta, ve a la vez lo que quiero vy lo que se, se organiza, necesita que le vaya
confirmando).

PR.- Claro poner el triangulo a escala mas pequena, asf como tu dices...
FL.- Ya he acabado...

{Le mira IG a FL y le dice).

IG.- Te dice que saques el, el, e, el,... (no le sale el nombre), el Pitagorasss ese cofio....
PR .- Vamos FL, te dicen que ahora lo compruebes.

IG.- FL. pero sin hacer puzzle esta vez... ;Cudnto medfa la puerta?

FL.- 81,9,

(ID continua aislado intentandolo, con la cabeza baja y manipulando, yo vuelvo a ver como va MH)
MH.- Comprueba lo del IVA, no io has puesto.
MH.- No lo se...

(Nuevamente responde FL, esta todo el tiempo atento a como va MH).
FL.- Es el 16% .. le ayudo, le ayudo...

{Cooperacion, confianza en que sabe hacer)

URE435-1G

1G.- ¢ Pero cudnio vale la hipotennsa?

PR.- jAhl.... lo tienes que averiguar

IG.- jAh!! ; como se hace...? (da un grito como de lloro suplicante).
PR.- A ver, ;cuinto vale Ia hipotenusa?

IG.- A mi, me da lo mismo...

(Con tono de disgusto, contrariado, irritado; se le pide un esfuerzo mayor de consolidacién y
aplicacion del Teorema). '

PR.- FL, explfcale a MH 1o de la mano de obra, y €l material...
URE486-1G

IG.- jAaah!!... (vuelve a dar un grito IG).

PR.- Pero 1G...

IG.- Es que estoy muy mal Sefio...

(IG muestra tension en el intento, pero positiva. Le vuelvo a explicar a MH lo del presupuesto pero
con la ayuda de FL).

PR.- A ver, ;el cuadrado estd bien becho?
1G.- Siii (paciente)

PR.- A ver, 81,9 al cuadrado ;cuanto es?
IG.- 183,8.

PR.- ;Qué has hecho multiplicar... ?
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IG.- No, lo he sumado

PR.- A ver, el cuadrado de un mimero ;qué es?

IG.- El doble.

PR.- A ver, el otro dia quedamos ... a ver, ;el doble de 3 es?

FL.- 6 '

PR.- Y el cuadrado... 3x3=9, fijaros que no es lo mismo.

IG.- No me comas mis la cabeza... {(da un gritc malhumorado).... ya estd.

{Mientras le compruebo a MH su solucion).
URE38-1ID
{ID cambia al ejercicio 3 que habia dejado sin acabar. Pide ayuda a la profesora, pero ésta indica
que FL le ayude)
PR.- Venga, FL vuelve a explicar lo del IVA a 1D,
FL.- Venga €l pa ca... (Pone resistencia a moverse).
PR.- Tu también te puedes levantar ...explicaselo.
(Se levanta y se lo explica).
FL.- Esto es el 100% multiplicas por 16 y divides por 100.

(Se levanta a explicarselo, esto es un avance, |ID se deja explicar, se muestra receptivo bromeando
con FL. Vuelvo a explicar fo del doble y el cuadrado a IG y a JG (no saben hacerlo pero contindan a
lo suyo sin escuchar).

PR.- ;Por qué no me escuchais?

{Aparentemente cada uno esta a lo suyo y no miran en la direccion de la pizarra)
I1G.- Porque estoy haciendo la operacidn y ya lo se hacer.

{Se lo explico a JG, y continlian trabajando).
IG.- jMe caguen en la puta!

(Da un grito molesto, malhumorado)

PR.- Pero, (qué te pasa?

{Contesta en tono suave y baijito).
1G.- ;No tienes una calculadora por ahf?
PR.- Pero si lo sabes hacer.
1G.- Ya lo sé, pero me he liado.
URE39-1D
(Momento de confusion de IG en los célculos, continua nuevamente en e} intento, vuelve a escribir

en el papel las operaciones que tiene que hacer. Mientras lo hace, JG canta ,de vez en cuando,
animado. A MH le facilito el puzzle. A ID le explico lo del Presupuesto).

ID.- Yo ya paso del IVA...

(Con tono de pasar, como que no tiene importancia).
PR.- No pasas, lo aprendes ya.
ID.- Ah! (en tono y gesto suplicante)

(JG reacciona gritando ante el magnetéfono)
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PR.- JG, ;por qué haces eso?
JG.- Porque no me hace caso,

(Muchas veces reaccionan con formas como esta, pues quieren que cuando necesitan mi ayuda,
vaya rdpidamente, aunque para ello tenga que dejar al otro).

PR.- Espera, enseguida te hago caso.
(Continuo explicando a ID, JG, se queda tranquilo).

URE40-ID
FL - ; Profesora de dénde has sacado esto?
URE47-1G
JG.- Mientras espera que yo vaya atenderle, lee ¢l recuadro de historia de Pitdgoras) jel T. de Pitdgoras es de
antes de Cristo?...

(Yo no les fuerzo a que lean las notas de aprendizaje, pero es curioso como ellos cada vez se van
interesando mas).

PR.- §i, ;por qué?..., porque lo pone en la hoja.

JG.- Claro ...Cristo en que afio vivié

PR.- A ver, ;en que afio vivid?

IG.- En el cero.

JG .- Fijate si han pasado afios ...

PR.- Fijate si han pasado afios ..., y ;PitAgoras en que afio vivi$?..6 siglos antes de Cristo, aquf que pone..
JG.- ;C6mo lo sabes, cémo lo sabes, a ver?

{Tono de indagar, escéptico).

PR.- Pues mira aqu{, pone VI a. ¢. existen documentos, existen papiros...

JG.- ;Vampiros?

PR.- No papiros, eran unos plicgos a modo de papel, de papel vegetal, de tela, donde escribfan

IG.- Son pergaminos €so0...

(Aparentemente estaba con la cabeza baja, la mirada centrada en el papel).

PR.- §i, pergaminos y esos a veces estaban guardados en caja bajo tierra y en las excavaciones han ido
saliendo...

UREA48-1G

JG.- A ver, ;dénde pongo la coma? (Pide ayuda a la profesora)

PR.- ;Ddnde estds? ¢ esto lo has hecho bien? A ver este 4, ;de donde te lo has sacado?
IG.- j Ay! esta equivocado, jme caguen lal... (malhumorado)

PR .- Pero qué te pasa.

1G.- Siempre hay algo que me sale mal.

PR.- Venga...

IG.- Yaestd.

PR.- Pero lo que tid buscabas era la raiz.

(Tiene errores en la colocacién de decimales. A pesar de que se o indico no se enfada, dice de
acuerdo).

UREA49-1G
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JG.~ Ya lo he hallado, esto...

PR.- Vale, pero eso es c?, Ly eso que era?..., la diagonal es la rafz de esto, fijate lo que hemos averiguado, lo
que hemos averiguado (me dirijo hacia la puerta) es cuanto vale esta diagonal se lo sefialo.

JG.- Me podian enseiiar a hacer rafces cuadradas, que es lo que no se... (Muestra deseo de aprender,
peticién)

PR.- 81 te podia ensefiar, pero con las calculadoras..IG haz 1a raiz cuadrada...
1G.- (El qué? .. ya no me acuerdo... era por dos la raiz cuadrada.
PR.- Un momentito por favor...

(Le estoy explicando a ID lo del IVA. Le explico a los dos lo de la calculadora).

JG.- {Esto es magia!

FL.- ;Qué es lo que hay que hacer?

PR.- Comprueba Pitdgoras.

{Se lo explico)

PR.- MH, ;c6mo vas? A ver, ;dénde estd tu puzzle?

MH.- Ahf, ya lo he hecho,

PR.- Con esto, ;qué te piden? A ver, con eslo, ven aquf IG y explicale a MH y JG se lo explicaa FL,

(Me mira con cara de extrafieza, pero no muestra resistencia).
JG.- O yosi.

{Comeo en tono de no querer).
PR.- O al contrario. No quiero que se os clvide ¢] mapa de humor.

(Se levantan los dos y van a sus respectivos lados a explicarselo. Considero que es un indicador
de cambic de actitud, de cooperacion).

IG.- Pues ahora, tienes que poner aqui, haces la hipotenusa de 1a pucna (Le Hlama la atencion a FL que esta
distraido) ;FL!... pasame el papel. Puedes hacer lo del armario, tu sabes lo de la hipotenusa como era,
¢no?. FL pasame l1a hoja mifa. Mira, ves, coges las medidas de los lados que la de abajo era 81,9, y es

igual, bueno primero pon nombres a los lados a, b y c: jdonde estas?, y lo de Pitdgoras dice que 2=

a2+ b2. Ahora tienes que hacer: 2 metros al cuadrado, pues 2x2 = 4 y 81,9 sale 1700, .. (Metido en
materia, trabaja sistematicamente, con paciencia se lo va explicando, en tono suave).

PR.- IG, no lc digas la cuenta, le dices lo que tiene que hacer.
IG.- Yaaa, si ya lo sabe.
FL; Multiptico,; no?... IG.

URE41-ID

(Hace una inclinacién. ID esta escuchando las correcciones. Revision de operaciones)

PR.- ID no llegamos a un acuerdo de no borrar,
URE42-1D

(Intenta otra vez tapar. |G que esta observando y escuchando lo que le digo a ID, se rie con risa de
chimpancé, metiendosa con el otro. ID termina el problema y pone el cédigo del mapa de humor:
salisfecho).

ID.- 8i...

(Ya no pone resistencia contesta en tono suave, receptivo).
PR.- MH, ;c6mo vas?... No es copiar sino entender.
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1G.- JG, dame 1a calculadora.
URES0-IG

{IG le explica a FL. como se hace la raiz)
1G.- Me habia preguntado que si hoy no corregiamos en la pizama.

(Parece satisfecho con la clase de hoy).

PR.- A ver, chicos vamos a corregir en 1a pizarra..., ;quién quiere salir hacerlo?
JG.- No.

MIL- Paso de todo, paso de ti... (cantando).

PR.- ;C6émo no queréis salir hacerlo?, si ya lo tenéis en la hoja.

1G.- Pues por eso.

PR.- Venga.

Todos: IG se ha estirado

(Habia puesto un gesto de salir a la pizama, de disposicién para hacerio. Al final sale MH).
PR _- ; Que medidas te decfa de la puerta?

(Mientras yo atiendo a la pizarra con MH JG empieza a gritar y cantar, y a decir cosas al
magnetéfono)

JG.- Tonta, tonta, gilipollas...
PR.- Vamos a atender .. {(JG contintian cantando). JG si sigues cantando... {Le miro)

1G.- Por lo menos si cantaras bien...

(Como JG continua cantando, interrupiendo la clase, |G le interpela. Este chico lleva menos tiempo
que los otro y se le nota en su comportamiento en clase. MH lo hace muy bien en la pizarra).

PR .- A ver, chicos, ;qué nos cuentan aquf de Pitdgoras? JG léelo.

(JG empieza a leer el texto)
URES1-1G
URE43-1ID

PR.- No que nos lo leas, sino que nos lo expliques; (continua leyendo y cuando llega a VI dice "vi") ... no
"vi" sino 6° antes de Cristo (IG se rie, metiendose con los otros. Continua leyendo se inventan cosas
de lo mi4s dispar, bromeando diciendo bobadas de relacién amorosa por lo de 1a comunidad) .. JG en
serio (continua leyendo) ... ;qué es 1o importante que has lefdo?

IG.- Que se tiro a una piba y la palmo (bromas).

PR.- Pero a ver, ;donde pone eso?, eso se o ha inventado él; .... A ver FL, ;qué es lo importante, ;qué pone
de Pitagoras?

MH.- ;Si los tontos volasen!...., Que vivia en el siglo VI, y lo de 1a misica del universo.

PR.- A ver, ;qué nos cuenta de la miisica del Universo?

M- Que crefa en la armonfa de esferas

PR.- .Y qué es eso?... ;qué significa que cree en la atmonia de esferas...? Mirarlo todos en la hoja.

(Se lo explico, considero que es bastante elevado para ellos).
URE44-ID

(Interrumpe y empiezan a hablar del polideportivo).
URE45-ID
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PR.- Acabamos lo de Pitdgoras y vamos a recordar una cosa: qué no hiciste bien, dado que es importante para
que aprendais bien lo del despiece.

MH.- No.

(Parece un poco cansadq)

IG.- Yo si lo hice bien.

PR.- Para que aprendais el despicce bien...

MH.- Si ya lo hacemos, no lo ensefia Javi el viemnes.
IG.- No hace falta que nos lo expliques, ;joder!

{Demuestran que tienen ganas de acabar la clase. ID se enfada porque le he borrado la pizarra de
donde estaba copiando la solucién)

URE46-ID
PR.- S§i te has enterado lo puedes reconstruir.
ID.- No, ino te jode y un huevo!

(Malhumorado, echando hacia atras la silla, tirando las cosas sobre la mesa).
URE47-ID
(Les vuelvo a leer el enunciado para que caigan en fa cuenta de datos que no han sabido

interpretar y por qué han hechc mal el despiece de las baldas. 1D continua mosqueadc y no quiere
escuchar, dice que me vaya fuera ya}.

ID.- Otra vez, vdyase fuera ya, hombre. (con tono hostil y gesto desafiante).
(Progresivamente van haciendo mas silencio, JG canta).

IG.- S6lo vemos una cosa, ;todos lo hemos tenido mal?
PR.- No JG y ID han tenido alguna cosa bien.

(Muestran estos dos caras de extrafieza |ID dice que qué... Se quedan todos en silencio y
escuchan. Se van incorporando a mis preguntas, y van comparando con lo que ellos tenian de
solucién).

IG.- T4, nos dijiste que nos lo inventaramos.
PR.- No yo dije que mirarais como podfa ser.
(El no gquiere reconocer que es uh eIror suyo),

1G.- Yo lo hice a ojo.
PR.- No se trataba de ojfmetro, eran las que ponfan et enunciado, ;de acuerdo?

(Cada vez escuchan menos)
MH.- No puedo...

(Estan cada vez mas intranquilos por terminar, nerviosos. FL comienza a silbar. MH canta. 1G
empieza a discutir con 1D.Cortamos la actividad).
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ANEXO II (10D)

Protocolo de resolucién de IG correspondiente al médulo: Una puerta bien aprovechada

Nombre: Fecha: W— -% - q?
UNA PUERTA BIEN APROVECHADA

Se trata de un estupendo sistema para aprovechar ¢l espacio
detrds de la puerta.

Material necesario para el armario-puerta:
] tablero de contrachapado de 10-12 mm, de la medida de la
puerta. '

* 5 tablas del mismo material, de 15 cm de ancho y 2 m (lateral),
80 cm (base), 60, 40 y 20 cm (estantes)

* listén de madera de 80 cm de ancho
* torniilos

» serrucho

* destornillador

* lija

» taladradora

* brocas de madera
= cola blanca

. clavoé sin cabeza
« botador

= selladora

* pintura a la laca
«2 cscuadr:;s.




A

1. Al taller de carpinteria, la Sefiora Antonia ha encargado un
armmario de este tipo para guardar las cosas de la limpieza del Centro.

Mide el ancho y el alto de la puerta y realiza el despiece necesario para el
armario-puerta.
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2. Explica el proceso de ejecucién.
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3. Fernando, le dice a la Sefiora Antonia que el estima que el

aramario-puerta saldrd por 10.000 pts. Elabora un presupuesto de cuanto
costaria la elaboracién del armario-puerta y comprueba si la estimacién
del presupuesto de Fernando es buena. No olvides el incluir el IVA/.M ,/
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592 Anexos

4. Recuerdas el Teorema de Pitagoras, comprueba si se cumple
para triangulo del armario-puerta.
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eorema de
Pitégoras es tanta
que ha sido,
incluso, tema para
sellog de gaisas
. como Grecia,
Surinam y
Nicaraqus.

Pitagoras
Un universo lleno
de nameros

Para Pitégoras y sus discipulos todas las
cosas soh nuimeros: todo cuanto es

entendible puede ser expresado

numéricamente. El resto es caos. No es .
extrafio que °

dedicaran todos sus
esfuerzos al

conocimiento de las
cas.

itdgoras vivid en ef siglo

via. C. Después de mu-
chos viajes, el fidsofo se ins-
tald en la ciuded griega de
Crotona. Alll formd una co-
munidad de filésofos que in-
Huy6 en el gobierno de la
ciudad. Hasta que el pueblo -
se rebeld contra eflos y que-
md su sede. Algunos dicen
que el propio Pitigoras mu-

n en el incendio. , que
huyé y, desencantado, sa de-
6 morir de hambre.

La misica del
universo
Ademds de formutar el teo-

rema que lleva su nombre
{que ya era conocido, al me-

nos en parte], inventd una ta-

bla de multiplicar y estudid la

relacidn entre la musica y las

matemédticas.

Los pitagéricos creen en fa
i esferas:

armonia de las Que
los cuerpos calestes se mue-
ven regulados por una ammo-
nia universal y que ese
movimiento produce misica.




Anexos 593

ANEXO II (10E)

Protocolo de resoluci6n de ID correspondiente al m6dulo: Una puerta bien aprovechada

Fecha: 1-2-1995

Nombre:

UNA PUERTA BIEN APROVECHADA

Se trata de un estupendo sistema para aprovechar el espacio
detrds de la puerta. :

— Material necesario para el armario-puerta:
*1 tablero de contrachapado de 10-12 mm, de Ia medida de la
puerta.

* 5 tablas del mismo material, de 15 cm de ancho y 2 m (lateral),
80 cm (base), 60, 40 y 20 cm (estantes)

* listén de madera de 80 cm de ancho
* tornillos

* serrucho

* destornillador
s lija

« taladradora

* brocas de madera

* cola blanca ‘
* clavos sin cabeza

* botador

* selladora

« pintura a la laca

*2 escuadra:s.
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1. Al taller de carpinteria, la Sefiora Antonia ha encargado un

armario de este tipo para guardar las cosas de la limpieza del Centro.
Mide el ancho y el alto de la puerta y realiza el despiece necesario para el

armario-puerta.
< weetro de alto
849 deauvcho
l_______________.._&'\ Qo —-———\—_\_‘
( .

] )
N | o
Yo Comn Z Sen
1
— ]
Q Q
20 corn
&(v‘\‘em’) | S A 60




595

2. Explica el proceso de ejecucion.
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3. Fernando, le dice a la Sefiora Antonia que el estima que el
aramario-puerta saldrd por 10.000 pts. Elabora un presupuesto de cuanto
costaria la elaboracién del armario-puerta y comprueba si la estimacién
del presupuesto de Fernando es buena. No olvides el incluir ell\LA)
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4. Recuerdas ¢l Teorema de Pitagoras, comprueba si se cumple 5«

para triangulo del armario-puerta.

Pitagoras
Un universo lleno
de nadmeros

Para Pitagoras y sus discipulos todas las
£0sas son nimeros: todo cuanto es
entendible puede ser expresado
numéricamente. El resto es caos. No es
extrafio que
dedicaran todos sus
esfuerzos al
conocimiento de las
mateméticas.

P tégoras vivid en el siglo
v &, C. Después de mu-
chos viajes, el fildsofo se ins-
tald en la ciudad griega de
Crotena. Alll formd una co-
munidad de filésofos que in-
fluyé en el gobiemno de la
ciudad. Hasta que el pueblo
se rebeld contra ellos y que-

'
(i

mo su sede. Algunos dicen

A
. Al W -
tue el propio Pitagoras mu-
nd en el incendio, S, QuUé  nos en parte), inventd una ta-
‘huydy, desencantado, sede-  blade multiplicar y estudid la
jé monir de hambre, relacion entre la mdsica y las
mateméti%as.
" Los pitagéricos creen en la
h:ir&'f.:%a del armonia de las esferas: que
los cuerpos celestes se mue-
Ademés de formular el teo-  venregulades por una ame-
rema que lleva su nombre  nia universal y que ese
(que ya era conocido, al me-  movimiento produce miisica.

HASTA EN LOS SELLQS

La popularidad
de! Teorema de
Pitigoras es tanta
que ha sido,
incluso, tema para
sellos de palses
.como Grecla,
Surinam y
Nicaragua.
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ANEXO II (10F)

Protocolo de resolucién de CM correspondiente al médulo: Una puerta bien aprovechada

Nombre: Fecha: ] - "IT — g9
UNA PUERTA BIEN APROVECHADA

Se trata de un estupendo sistema para aprovechar el espacio
detrds de fa puerta.

Material necesario para el armario-puerta:

] tablero de contrachapado de 10-i2 mm, de la medida de la
pueria.

+ 5 tablas del mismo material, de 15 cm de ancho y 2 m (lateral),
80 cm (base), 60, 40 y 20 cm (estantes)

» listén de madera de 80 cm de ancho
* tornillos

* serrucho

* destornillador

* lija

« taladradora

* brocas de madera
* cola blanca

* clavos sin cabeza
* botador

* selladora

= pintura a la laca
o2 escuadrz;s.
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1. Al taller de carpinteria, la Sefiora Antonia ha encargado un
armario de este tipo para guardar las cosas de la limpieza del Centro.
Mide el ancho y el alto de la puerta y realiza ¢l despiece necesario para el
armario-puerta.
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2. Explica el proceso de ejecucion.
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Plantila 1:  1G- $27-7-3-95-Una pusarta bien aprovechada 1
ANGTACIONES HUELLAS PROCESO COGNITIVO HUELLAS ANOTACIONES
DEL ALUMNOG DEL ALUMNO
EMDCION EMOCION INSTANT::‘_EA INTERACQIONES EMOCION
POBITIVA POSITIVA EMOCION NEGATIVA NEGATIVA
Dormido ge incorpora a log 19' del comienzo) -
Disposicién positiva Po Comienzo ¢ Qué hay que hacer? Dormido.
Bromas, saludos |
l?!r:ovoca distraccioneg F‘':3"“5’ro&itcontg’ct‘;::?‘E acar? (0g. 6
g. 8) (562} - Pregunta. ¢Qué hay que hacer? (pg. X
LEsto qué es? (663) Lectura del enunciado.
Tranquilo (pg. 9) - Valoracidn. *jAy! Dios mlo, las cosas quel
Asombro-Cunosided inventan®.
Descolocade - Contemplacién. "estoy viendo..........
(pg. 10} (564) Reigcion con el taller, (pg. 11).
- Aceptacidn del problema. (585) . . A
Nteraccién con el grupo: - escucha 10-11 -Necesita requerimien- E‘sto.yl dormido
(564) - interviene con. . loslgara entrar en la {justiticacion)
- dispersion ) X o actividad. (pg. 12) (pg. 12}
- Dainiciativas. (pg. 10} (564) Comienza a manipuiar, dibufar. (568) (568)

53

ogro

nterés, confianza.
Pg. 16- 17X570-571)

uida hacerlo (568) . Escépnco>
ofrectamente, - Verifica.
ibilo, - Busqueda de apoyo.
atisfecﬂ:;o - Dispuesto a continuar.
pmplam ) - Nombre.
ispuesto a continuar

' an silencio
eseo de continuer [ Seguir avanzando (pg. 15) (569)
ntustasmo - Ayuda a cotro en su proceso.
aciencia-cooperante| - Escucha las posibles soluciones de los

omenta que le
esulta divertido

atistaccion por el

" Entrando en materia (pg. 13) (567)

Bilencio.
Dice en alto para que le confirmen.

- Sobre.... de humor.

- Interés a la escucha de la explicacién.
{pg. 11). {565)

- Distraccion con la pelicula. (pg. 13). (567}

(pg. 14) - Pregunta.

otros.

- Trabaja su problema y el de los otros a la
vez.

iYalotengo! *(......) (pg. 20) (574)
* Intuicion

Escucha la explicacion.

Reformuta el problama: - qué se

- qué quiero

- confirmar la idea
- Hacer una representacion.
- Aprender conceptos nuevos.

- Secuencia lbgica 15-17
- Transterencia en el taller. (569-571)
- Expresion verbal.

Algoritme de |a regla de tres.

- Intento de trabajar de forma sistematica.
- Indagar los conceplos. (pg. 19)
Encuentra la sotucién {pg. 19} (573}

Explicacion célculo del IVA (pg. 19)
- Busca indagar conceplos y tna
comprension mejor del IVA.

- Hace, pero habla con
ofros de olras cosas

+ Comentarios, distrac-
ciones sin repercusién.
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Plantila 1:  1G- $27-7-3-95-Una puerta bien aprovechada 2
ANOTACIONES HUELLAS PROCESO COGNITIVO HUELLAS ANOTAGIONES
DEL ALUMNO MOGION INSTANTANEA EMOCION DEL ALUMNO
POSIIVA :osmw\ EMOCIONAL INTERACCIONES NEGATIVA NEGATIVA
. del dfa pasado, |* Primeros contaclos  (pg. 20) (574)
nexién positiva. - Interaccién con los otros. - Reconstruye elproceso.
Disimuio de que o - ayuda a MH.
abe. - Explicacion en la pizarna por la profesora - Introduccion de conceptlos.
Receptiva. - silencio {pg. 21) - Memoria.
nfianza en que  atencién. (575) Manipucion
abe. . - .
Entusiasmo satisfec Presentacion del probléma (pg. 21) - Reconstruccion del proceso, verbalizacion de  |(Distracciones sin
conocimientos. consecuencias)
Esmero cuidado
Cooperacién con
MH (pg.21) * Metido en Materia (pg. 22) (576) - Ensayo y error. {Visidn: cosa que te ocu-
(575) Vision: ..... que te come la cabeza rre la cabeza) (pg. 22)
Alteracién.  (576)
* Fermentando {pg- 22) Impaciencia.
Intentos sin éxito Pesimismo.
Impaciencia  (pg. 22)
* Seqguir avanzando (pg. 22 Desesperacion.
Intentos sin éxito.
Continua intentandolo. - Explicacién por parte de la profesora de nuevo
de T. de Pitdgoras. Protestas.
{Como la cabezal
Colabora con la profesora en el T. pitagora - Recordar concepto. Inquieto.
- Se ila con la rotacion. {pg. 22y 23) Desanimado.
(676-577) Pesimisma.
Continua Intentandolo, se Incorpora a la - Manipulacién de plezas. gre;eez;t):rado.
:r;}jt:fién(ge.l g;e;al tarea Busqueda de encajes. Gesto de querer dejario.
Sonrisa  (578)
Satisfaccion - Anima a los otros.
Complacido, regociio | = Pide una foto. |
*Mostrarse escéptico (pg. 25) (579) - Revisibn de fo aprendido. - No se fia.
- sospecha sobre su dominio de Pitagoras - Sospecha.

Conflanza (V goza)
Sereno

15 hace un puzziel
- Peticion de que le confirmen lo que sabe

* Segulr avanzando (pg. 26) (580)
- expresion an voz alta el pensamlento
- necesidad de confirmacion

- Explora si la comprenslon es acertada,

- Relacion sé-qulero.

- Se organiza fa Informacién
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ANOTACIONES ANOTACIONES
AROTACIONE HUELLAS INSTANTANEA PROCESC COGNITIVO HUELLAS ANOTACIONE
EMOCION EMOCION EMOCIONAL INTERACCIONES EMOCION EMOCION
POSITIVA POSITIVA NEGATIVA NEGATIVA
. -8y Ahl ¢ h
Sereno.  (pg. 26)| - Busqueda de datos. Busqueda de una estrategla para llegar a la i 6ma se hace?

Ayuda a FL (580)

Tensién en el intento
poco positiva (pg. 26)

Dominio de 1a emo-
clon "ya lo sé pero me
he llado" (pg. 27)

(581)

- Receptividad y
aceptacion del error
{pg. 29) (583)

- Paciencia para

explicar al otro.
Tono suave

- Valoradion. {pg. 30]

- Cuestionamiento por parte del profesor.

* Seguir avanzado.
- Nuevo intento.

- Intento de nuevo - falle

- Conlusién.

- Vuelve a escribir en el papel las
operaclones que tiene que hacer,

* Revision del proceso  (pg. 28) (582)
- Equivocacion de calculos.
- Correcién por parte de la profesora.

- Interaccién. - Ayuda a revisara un
compafiero. (pg. 29)
- Trabaja sistematicamente.  (583)

- Inlerpella a un compaiierp para que
atlenda. . 30
(pg(sa))

solucién.

- Esfuerzo de consolidacion y aplicadidn del Teorema

- Revision de las operaciones efectuadas con apoyo
de la protesora {pg. 26). (580)
- Aclaracién de conceptos.

- Cdlculos y operaciones {cuadrado}

- Ampliacién de conocimientos. H®: ( p. 28) (582).

- Calculos y operaciones.
- Reladién con conocimientos anteriores.

- Revision y reconstrucoidn del proceso de
cuenta a otro.

{pg. 26)

Grito de lioro suplicante

- JAnimo da lo mismot
Disgusto.
Contrariado.
Irritado.

- Grito de nuevo.

"Es que estoy muy ma

sefio"
iNo me comas la cabeza
Grito malhumorado
(Pg. 27) (581)

- iMme caguen la puta!
Da un grito molesto,
malhumorado.

|ya lo sé pero me he
liadot (pg. 27)

Malhumorado jme

caguen la! (pg. 27).
(582)

Satistecho por el logro
pide correccion en la
pizarra.
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ANOTACIONES
ANOTACIONES HUELLAS
DEL ALUMNO EMOCION INSTANTANEA INTERACCIONES META META PROCESO ?ﬂﬁtﬁ ED:laalbL:‘Mno
EMOCION POSITIVA EMOCIONAL COGNICION | AFECTO COGNITIVO NEGATIVA NEGATIVA
POSITIVA
|1 i g!sﬁs]ugn positiva | EE1 | A* I introduce la actividad la profesorg | |
1 o oC Indaga
|2 | ! Animado IIH I# A I | Seiegcion de datos | ] I ‘
\ stracciones
3 : > - o ¢ Indaga Requerimentos de
, Interés IE2 -
_latencién
L) ry
I4 l , _ Curiosidad IE1 M e ¢ / lL:;actura ccj[el enunaadqé l
y Tranquilo Sin agresividad | 1e2 ntentos de comprension
L] Ed w
5 . DAess:nt:It?r(c:)ado [E2 0 $ s / @ —[’.r?ggtgj';a del enunciado
' Curosidad - Relacion con el %aller
6 , Interés liE2 P~ * Dibuja CM
! Animado IE4 N @ Manipula FL Y CM Distracciones
! A Escucha la explicacién sin repercusién
7 o | Escucha la expiicacion
: lgﬁ:;ifo IE4 Q: Comprensién del problema
: A siguiente por parte de FL, ID,
M
- Trihsterercia al taller
8 ‘Deseo de C°"ti""”ar IE4 8" » Aprende coltggeptos nuevos
aungue adn no ha ' ecuencia légica
escrito nada €2 . / @ Expresion verbal
Entusiasmo = Explica
9 ilencio F 4 IE2 2okl A Colabora explicacién del
((}g%ado - problema 1 a 1D
0 Paralizado AV o @ Distracciones Estoy dormidol
I‘| | Trangullo | | | »~d a, | 5 IR ST con otras II Y ,
11 i mprension del problema
Racopiho =2 Hoc ¢ Organizacion de los datos
& Representa
12 1, {1E4 -’ | | [Distracciones Y | |
13 1 IE4 ** Ayuda comprensidn del .
1 IE3 ~aC problema de ID
{ ~m
14 > Interds IE4 a Intentos de comprension del
Satisfecho IES - Relacién con el taller
alcr{  Reformula el problema
Representa
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ANOTACIONES ANOTACIONES
H
DEL ALUMNO MELLAS INSTANTANEA INTERACCIONES META  META PROCESO COGNITIVO HUELLAS DEL ALUNNO
EMOCIONES EMOCIONES COGNI larECTo EMOCIONES EMOCIONES
A POSITIVAS EMOCIONAL CION NEGATIVAS 0
wBOSITIVA NEGATIVAS
I1 5 I | I | ‘ E‘Oequehas distracclones |
_ n JG sin repercusion
16 E4 Intentos de comprensién
Interes IE6 " / Verbaliza en altopproceso
C"".f‘anza v @ Captura la estructura del
Satistecho - ¥ problema I
17 | IE4 I | I Pequehas distracciones l |
" H Lon 1D sin repercusion
8 Deseo de continuar |IE4 @,* / A Aprender conceptos nuevos
Eusiasmo = . & indaga
a+Paciencia = ‘
18 ! Silericio IE4 * Intentos de trabajar de forma |
| Concentrado A / sistemética
1
: Animado Organizacién y clastticaclon de
, Esmero Bemlesentacion
120 + Confianza IE6 £ Revision del despiece
1Satisfaccién por -
1
.el logro
21 1Receptivo | IE7 - * Invitacion a reftexionar sobre el
(mﬂﬂmﬁd | Sereno proceso y las reacclones
#igna anterior) [* alerl emocionales
22 Eﬁ?&; ade continuar | g4 ~aC g Reconstruye el proceso para ID
BMo .~ Transferencia al taller
Fé%(gggf;a IE1 \F}azonamlento espacial
isuallzacion !
23 Sereno IE4 &% uc / Escucha a los compafieros que | |
A @ trabajan el gjer. 3
Indaga
. < Capturar la estructura del problemd
24 % Confianza IE7 Y » Reflexidn sobre su reaccion
Animado & aic emoeclonal
A
25 Silencio IE4 " gpredwederl cogg;eptos nueves
: ecuencia logica
%rggllargode sl Transferencia al tailer
Expresi6n escrita
Explicacion del proceso :
126 Receptivo IE7 e N » invitacion a reflexionar sobre el
Satisfacion por el proceso y las reacciones
logro emocionales
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ANCTACIONES ANOTACIONES
HUELLAS HUELLAS
DEL ALUMNO EMOCIONES INSTANTANEA INTERACCIONES chxT;ﬁl ETA PROCESO COGNITIVO EMOCIONES DEL ALUMNO
EMOCIONES POSITIVAS EMOCIONAL cion FECTO NEGATIVAS EMOCIONES
POSITIVAS | NEGATIVAS
27 Tranquilo | IE4 At Aplicaciones al taller
Ayuda a otro A* Organizacién de datos
28 Receptivo IE4 - introduceion de concepto del IVA |
Concepto de %
Estrategia informat de caicuio
L ? de % de JG
|29 | Entusiasmo | (E6 {@* xaC 4P i | | Comparar datos y sotucion i
30 Sllencio [IE4 o Etoncqtpto dgl I?IA
oritmo de [a regja de tres
Concentrado Intégnto H‘e trabajar%}e orma
5 1 . : sis;emética
I 1 IE4 Indaga conceptos |
: IES A / @ ntuicidn
. econstruye €l proceso y
] . verbaliza conocimientos
]
| 32 L: ] n | 1E6 | ¢ | | | Uegaala _sglucién |
a3 Sereno IE7 s | Invitacion a reflexionar sobre el
E | Animado e k aic. | Procesoy las reacciones
! I 1ty em: :I: ] t i
34  Confianza 24C IG y FLReconstruyen el
' @ proceso seguido en las
 J actividades anteriores y selo  |Pequefias distracciones
o explican a MH
35 Confianza T3 -« introduccion del Teoremade |
Inerés {E2 Pitagoras
é(;ﬂmado Memoria
opera Razonamiento con simbolos
Conceplo de area
Presentacion dei puzzie _
36 |E2 . lge;:ugzlé? d:l puzzle %clatrge {l:iilétr:‘abeza X @
strategla de ensayo y error I ra
IE3 IE4 aled Ioneg t mv y i H&ﬁ{,‘%‘a
a7 * scuchg explicaclé ' i
IE4 - * ln'l:'entos de cgmprengldn 'De"“;ae‘;'gé‘%?,m,,
& ,;| Memoria-recordar concepto * Prolesta
38 Sienclo IE4 PR Manipulacion
'E3 c Bisqueda de relaclones
A Apoya a MH
39 | 1E4 1 Manipuiaclon
Silencio & Bosqueda da relaclones
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ANGTACIONES ANOTACIONES
HUELLAS
D;" ALUMNO EMOCIONES INSTANTANEA INTERACCIONES :;E& ETA PROCESO COGNITIVO E‘ﬂfﬁé&s DEL ALUMNO
E OCIONESS POSITIVAS EMOCIONAL cony  [AFECTO NEGATIVAS EMOCIONES
140 1 Animado | IE7 | = @ [ I I Revision de lo aprendido I I
I 41 | IE4 | 08 | Estrategia de ensayo y error impaciencia N |
_Maniputacién Prolestas
42 I ot "
o_Hr égn ' A | iEs5 #_’w\ v 3 alc Busqueda de relaclones
Satisfaccion # '
‘ 43 |Salisfacci6n —a IIEE? I - ¢ I | ] Revisitn de lo aprendido l Desconfianza I
{44 Confianza IE2 / ~ Explora si la comprensi6n es
Sereno IE4 @ acertada
.@_ Relacidn se-quiero
¢ alc.r| Organizacién de fa informacion
Busqueda de estrategia para
llegar a la solucion 5 |
4 Blisqueda trategia para regunias de sentido
° IE4 b / » | g, ala g;uiﬁén eglapa Cuegstlonambnto de
Esfuerzo de consolidacién y ’Séagfggto :
aplicacién del teorema Contrariado :
Initado L ]
46 Consciencla ot ., ¢ » Eelvlslolg da operacio?es '
Tension positiva claracion de conceptos Malhumot
a8 Célculos y operaciones
| \_ o 22 y operacio
47 [Control de la emocion] 1E6 . / ¢ JEscucha la ampliacion de
o | {E7 ' lconocimientos de historla de la
_ - . .matemdtica
48 Receptividad IE6 & @ & Detecta error Mathumor
Aceptacion del error - c
49 i 1E4 * L] ndaga conceptos
T %%5'3:238‘“ E7 * SRR HC @ Aecoﬂstruye e?proceso yda
cuenta a otro
X F i, ¢, 1| Reflexién sobre la reaccidn
1 emeocional
+ A e
| 50 | 'l Satisfaccion | IESIE7 |Armtemara | | Revisién del proceso |
51 . Distracclones
IE6 A Resistenclas
52
IE6 < Revision det proceso Resistencia a aceptar el
error
| H
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1 ANGTACIONES ANOTACIONES
HUELLAS META HUELLAS
g:alal::ggc EMOCIONES INSTANTANEA INTERACCIONES COGNI g é‘r 0 PROCESO COGNITIVO EMOCIONES DEL ALUMNO
| e POSITIVAS EMOGIONAL GON NEGATIVAS EMOCIONES
NEGATINAS e s
1 -y Gncomeny o) | IE1 AT Presentacion de la actividad
®» ,Not iy - Lectura de la activided
ec - I ‘al C i
1z |7 Sl kI:L [1E1 T | | | Eacucﬁa fa explicacion de oiro | I I
i3 ' Teactura del problema
Wr I:sggg:.‘;gm 3 [ ® | T | Teine venbras evares | | |
4 Alenci n * Col | probl 1
| s % [T T St ] | |
-+
5 w5 ycg:‘wgenﬁggcién IE2 A 0 N / ‘:1 c Desa"%ﬁgg esfra%g?e 52“
ad s resen
gpdscri I6n de datos |
° e | [ Clse g st
Relacién y transferencla al taller
N 1 lda CM
7 (E2 IE4 » impaciente
I | 1_\ | | 0 | | l Comprension I %%o : l I
[ Tranquilo IE2 IE4 - Visuailzacién del armario '
Ejempiificacién en la puerta de
9 Control del bl L] lacaclase del
ntrol oqueo,' IE4 0O I k pturar la estructura | | r
| I - e a4, C.f problema |
10 Heceptivo IE4 & Comprension
Slenclo At Escuct;ia ta explicaciin de los
compafiergs
11 Sliencio 0C
l Mension ‘ IE4 IQ}D l i IT ransferencla af tatler de CM e IG I I |
[}
URaceptivo IE4 O Visuallzacion
|r2 I: I | et & | | | Razonamlento espacial | I |
1 ti oc
& [ — [ o | e | | |
14 y Sllenclo €2 At L) Interpretacién de los datos del
No reacciona 0c
h agreshvamente | =4 * problema
|15 | Sllencio | IE4 | | | Dibuja | ] |
16 Paclente IE4 - Ca;él;rar la estructura dal
problema
Visualizacion

-2 BlINueld " 019lns [9p epeyoeaoide uarq euand

BU() O[MpoW [B AuSpuodsanIod ene op UQIsIs e[ 9p 0[020101d [9p SISHRUE [P OPEINSIY
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ANOTACIONES ANOTACIONES |
DEL ALUMNO v INSTANTANEA INTERACCIONES META ~ META PROCESD chsnmvo HUELLAS DEL ALUMNO
COGNI EMOCIONES
EMOCIONES POSITIVAS EMOCIONAL CON FECTQ NEGATIVAS EMCCIONES
+POSITIVAS i . NEGATIVAS, ... .
17 Receptivo IE4 ¢ 0O Visualizaclon Afiijido
3 - @ Ralacion con elltatier Nervioso
i Qué_quiero y qué sé e
18 | Reconcocimisnto | | oc indaga comprension del
iPone gesto de &4 ;Ea prablema
disimulo =
k\ tacion del error +
No oborra el etror A
19 Busca apoyo IE2 O <
v Receptivo IE4 0C
[20 | 1 | I | | Representacion desplece | Distracciones ID e 1G | |
21 IE7 nvitacion de la profesora a
- % | Tnvitacion de Ta pfof
@ + & i reflexionar sobra|las reaccionas
A Al Sl ormocionales
20 IE1 - introduccion a jejer. 2
Despiece
L Secuencia logh
23 N IE4 iRy & | Secuencia bl [ M
£0C Lai o | Confusién de cofceptos A
' Desplece y proceso de glacucion
24 Se deja ayudar ’ j IE4 At * Transterencia
0C 04
No sa bloquea @ ) ¢ | Comprension de[problema
125 IE4 * » Comprensién de| problema Parallzado M
W\ - e . . | Visualizacion A
26 |Persevera IE4 [ @ @ H Comprensién de| problema
' Receptivo M ®cr | Indaga
| [] «» Secuencia logica
|27 | H l IE4 I §0C I | I Proceso de ejeducién l
1 _ ' Relaclones cop el taller
28 interés IE4 * Comprensldn del|problema
I I ' i ID hild I I | Serggencia Iéglcep |
29 Slienclo IE4 L
Concentrado € |‘a.i. Gt Secuencia Ioﬂlca
30 T ' ?a”g‘f&‘it'gg de | IE4 @ * Refiexion sobre lLs reacclones
! Jdbllo aJ, ¢.f| emocionales
{
i
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ANOTACIONES ANOTACIONES
HUELLAS
DEL ALUMNO EMOCIONES INSTANTANEA INTERACCIONES gg{a‘;, ETA PROCESO COGNITIVO ::%nges DEL ALUMNO 1
EMOCIONES POSITIVAS EMOCIONAL J con  [\FECTO NEGATIVAS EMOCIONES g
x MNEGATIVAS. "
I IE1 & r
B [ it e
[ e
E7) IE2 & - 1
Indaga
3 il
33 IE1 . Presentacion del puzzle
IE2 - Cambla a otra actividad
A+ introducelon det Teorema de
Pl’fhé?oras
mo
Hazonarlﬁento con simbolos
gonoepto de area
I
Iy“ IE1 O « ¢ I | Manlipulacion de las plezas Resistencla i
1IE2 I del puzzle de Plidgoras Le cuesta entrar
|35 I lig2 I - ¢ [ | & | Introduccion de conceptos | Comolacabeza ' | |
a5 Sereno IE2 1E4 . Manipulacion de las piezas )
® del puzzie de Pitdgoras Desanimo '
Razonamiento espacial !
37 Silencio IE4 4" Manipulacién de las plezas '
del puzzle de Pitdgoras '
! 1 Razonamiento espacial
38 Bromas con FL IE4 O s Cambia ale). 3
Se dela ayudar 00 #a,i, ¢ | Introduccion c’le conceptos \
Receptivo & Comprensitn de elgoritmo de la —)
—elfgla-co-tras—
39 Sin agreslvidad {con | IE4 0 Explicacion def concepto de IVA Pasa
tono de suplica) P Concepto de % Disimula el que no
: - _ ¢ . comprande
40 6 _» IE2 |E4 8" %  |Comprende el concepto y aplica
' <o * i, c.r | Caleulos
41 i IEB O Revision de operaciones Intentos de oultar los
Receptive a la
correccion \ “‘; , Correccién de operaciones errores
_ Sereng - 1 ! _
42 T Satisfecho ! kl % | Final llega a la solucion
; v et o)
43 Atento ! IE4 A+ / Introduccion de conceptos -
Escucha T o ¥ Historia de Pitigoras
40C Comprensién del enunciado
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ANOTACIONES HUELLAS I META hETA HUELLAS ANOTACIONES
DEL ALUMNO EMOCIONES INSTANTANEA INTERACCIONES COGNI PROCESO COGNITIVO EMOCIONES DEL ALUMNO
EMOCIONES EMOCIONAL AFECTO EMOCIONES
POSITIVAS CloN NEGATIVAS
i NEGATIVAS
IE2 ) Comprension dej problema ' e
IE3 Medir Paralizado ' 9
Representar i
‘a. i, ¢ | Comprobacién def teorema de |
| Pitagoras X
45 IE4 - Explicacién del Teorema de !
As Pitigoras X
. Elempiificacion 1
Copla sin entender :
Llamada de aterjcion de Ja Enfado
profesora Malhumorado *
46 No acepta la correcclén
- Corvwem sy | W
¢ entido del aptendizaje ostil i
Visién del aprehdizale Agresividad :
4 'E; - ¥ Revision del ptoceso Extrafieza ;
4
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ANOTACIONES META ARGTATIGNES
DEL ALUMNG HUELLAS HSTANTANEA INTERACCIONES coon  [META PROCESO COGNITIVO HUELLAS DEL ALUMYO
POSITIVA POSITIVA CloN NEGATIVA m' o umm 'A
1 Disposiclén positiva IE1 - aoc Introduccion del mapa de humor

| | Deposicién p | - | = # I | | aroconcion de o ackida | I
2 Escucha ET * | introduccién de la activida

| I* Silenclo | |# | | | la acthidad | | |

Ia gy | Curlosidad | IE | | / | 4 | Lectura del enunclado | | |

® Interés - ale Pregunta
4 * 1 Medida: la

| |l siencio | E1 | 8" goc | | | el ot | | |
5 IE2 Intentos de comprensién

I l Interés | | - | @ l Escucha la explicacién aFL | Distracclones |

. - . ¢ Representa con otros
Tranqullidad Ez oc Manipul

I6 | * Cooperacién con otros | I* ® | | | Ign udgrnedldas | l I

17 | Shencio | IE4 | | | ] - | l i

8 | | E4 | 2C | | l | [ |
2 Tranquilidad IE4 8" @ Relacién con ef tafler \

Sllencio buja
Concentrado » Transferencla al taller Alguna protesta
HINE]
|1D l , Shenclo 4 | IE4 | L i | m:ala eslructura del I f
11 * Transferencia al taller
Cf'n't':;:tmd" i:EE‘; * @ intento de trabajar de forma
-y
; L b sistematica

2 1 1 IEA | 2R [ | lintroduccién de conceptos nuevos 1 1

¥ {1:] ica

|13 | ' Interés | IE4 |“ A4 I | | Sgﬁn;]mﬁ? @ conceplos I | : |

Representa- Visuatizacién _
14 IES * a Encuentra solucién
t Satlsfaccién por el logro | IE7 * @ %, | Renexion sobre reacciones
- empclonaips
15 t IEt Lectura del snunciado
| | ¥ Sereno | | e |/ | nizg la informacion I
econstruye el proceso
16 6 A{‘t’:da tal‘vgtm IE4 2aC * | introduccién de conceptos
onilanza alcr | Transferencia al taller
Compara datos
7 Esmero IE8 28C Reco%astruye el proceso y
fnterés verbaliza conocimientos

* 7 BlInUe[d "D ovalns [op epeydsacide uaiq eurond
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ANOTACIONES HUELLAS META I HUELLAS ANOTACIONES
DEL ALUMNO EMOCION INSTANTANEA INTERACCIONES COGNI L“E{Qm PROCESO COGNITIVO EMOCION DEL ALUMNO
EMOCION POSITIVA EMOCIONAL CION NEGATIVA EMOCION
Tﬁn:m\u\ H NEGATIVA
| | | 1E4 | | | | Distracciones |
19 2 C Transferencia al taller
Ayuda a otro IE4 Reconstruye el proceso y
Confianza verbaliza conocimientos .
Busqueda de relaciones Impaciencia ‘
20 IE4 P Secuencia logica
|IE4 <> Distracciones
21 1 IE4 ¢ Invitacién a reflexionar sobre el Protesta
IE7 proceso y sus reacciones Parado
Expresion verbal
|22 | | IE7 | p* | | *  [evision de la reaccion emocional
23 Sereno IE6 > @ | Busqueda de relaciones
I£6 24C Compara la solucién Peleas sin
Visualizaclon trascendencia
Captura de la Informacion
24 Ayuda a otro IE4 e_g:.* / Discusién sobre la secuencia
- C Gglca del dibujo
~ Transferencia del taller
Busqueda de estrategia para Preguntas de sentido
llegar a ia soluclén
| [ lent
25 -@. Sereno » Termina el problema dC: ?:tlgrne";m ento
* alc Disgusto
26 Ayuda a otro IE7 | aantC Revision de las operaciones Contratiado '
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Anexo 11 (10J) - Gréfica emocional de § sesiones de aula (S1, S2, S3, S7, $10, S11, $12, $13, S14) de IG
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Anexo 11 (101) .- Grafica emocional de 9 sesiones de aula (S1, §2, $3, 57, S10, S11, S12, $13, S14) de CM
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actividad
Risas me recordaba
ala escuela
Protestas ¥ no sabia
! ! hacerio
35 |E4 2% Deduccién de fa formula del drea| 1 Dispersién
. del clrculo \ Paralizado
A+ «» ]
36 IE4 - ¢ o’ # |Deduccién de la férmula del 4rea| 1 Resistencias
del circulo ,  Protesta
oo : No escucha
¥ Ejemplificacién ! Paralizado
A+ V
* Disparsién
IE4 Deduccidn de la férmula del area
3 i -’ del chreulo Pasota
Ejemplificacion
[38 IE4 e Relaclonan con imégenes de Ia Paralizado
vida cotldiana
smﬁs_nmm_m
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ANOTACIONES

HUELLAS TACIONES |
DEL ALUMNO Evodon INSTANTANEA INTERACCIONES oot o PROCESO COGNITIVO v ¢L ALUMNO
EMOCION POSITIVA EMOCIONAL CION NEGATIVA MOCION
POSITIVA _ NEGATIVA

39 IE4 *oc Concepto i
v Simbolos mateméticos : Pasota
: | Indagan )
w B4 - " ® | Vision de ta tarea ) Rechazo
%, ac ' Reslstencia
4 ' Experiencia escolar fsgustado Paralizada
I~ [~ " | ‘ | et e |
42 IE4 o ¢ o Py Deducclén de ta tormula del , Desanimado
IE2 volumen del cllindro Euesgg&l?ggo
Ejemplificacién
lai n
1l Insegurldad
%%%eﬁﬁga orcho | ¥ Resistenclas
43 IE4 - & | Comprensién de la férmula del | Protestas
IE2 - ¢ 4rea det clrcuio Agresividad
44 | Intentos de | IE4 | A+ | ] Indaga |
LOOpIAL ng - Comprension dal n® x
45 DC%seo de avanzar IE4 - & {Ejlemplificacion del célculo del
nsciente de la @ volumen del cllindro
emocién pero no es lacr
capaz de controlar Aac, .
486 Intentos de acogerlo. o e Cﬁ'ga %Jﬂ“@um des
N\ A 1= que han tenido en la actividad
a7 T o Invitacion de ta prol. para Indedision
02 \ verbalizacion del proceso a 'y o
P los compaferos y mseg
48 Animado boa +C Reconstruye el proceso sobreel |
A * célculo del volumen del cilindroy [ 1
— o o ¢ o verbaliza : Indeciso
A+ Comprension de conceptos e tiembla la voz
y Célcula del volumen 'Parece nervioso
. Reflexién sobre sus reacciones | ,
49 IE7 - !
—_—— Tranquito @ » emocionales :
Acabar ** & Rellena el instrumento )
haC 1 eyperiencia escolar Y
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ANOTACIONES
ANOTACIONES HUELLAS
DEL ALUMNO EMOCION INSTANTANEA INTERACCIONES META META PROCESO vy oo
EMOCION POSITIVA EMOCIONAL COGNICION | AFECTO COGNITIVO NEGATIVA NEGATIVA
POSITIVA |
| 1 | Uisposicion posltiva |17 | A* I Jntroduce fa actividad la profesore| |
el oC indaga
'2 . Animado “H Mb At I I Selegclén de datos | I
Distracciones
8 , g e - ¢ Indaga Requerﬁ'cngntos de|
, Interés IE2 tancid
latencién
4 , _ Curiosidad IE 0 « ¢ [ectura def enunciado
1 Tranqullo Sin agresividad | |2 / l{ntentos de camprednsién
' Descolocado Y ectura del enunciado
° y  Asombro IE2 O > * / @ ndaga
' Curiosidad - Illelacién con el tlal'leﬁlo
8 , Interés IE2 ¥ * Dibuja CM
I Animado IE4 + @ Manipula FL Y CM Distracciones
! A Escucha la explicacién sin repercusién
= 4 e 0 T
7 | oc Escucha la explicacion
: 1252’221 IE4 dﬂi Comprensién del problema
' A sigulente por parte de FL, \D,
: 1CM .
. ransferencia al taller
8 '09530 de continuar  {je4 * a Aprende conceptos nuevos
aunque aln no ha E2 ® / cuencia lgica
escrito nada IR 2o @ Expresién verbal
Entusiasmo AR Explica
Pgrf]m%?a .
9 ilencio / IE2 e A Colabora explicacién del
ongentrado - problema 1a 1D
0 Paralizado + > Distracciones
Ii | aralzad, I | At o @ I *d, I - N com ot !|Estoy dormido! I
Recep mprension del problema
b fivo IE2 - ¢ Organizacién de fos datos
& Representa !
12 | | IE4 -’ ! | [Distracciones \ |
13 X IE4 e_&* ' Ayuda comprensidn del N
: IE3 %IC problema de ID
14 + interds 'uli;a 0 g* / lnt(t)agltos de comprension del
55} | problema
%.:trl?tea:tl\? IES - @ » Relacidn con el taller
alerl Reformula el problema
Representa
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ANOTACIONES ANOTACIONES
HUELLAS
faviaeitied EMOCIONES INSTANTANEA INTERACCIONES Coon F‘gg{r 0 PROCESO COGNITIVO OGNS DEL ALUMNO
1IONE EMOCIONAL EMOCIONES
POSITIVAS CION NEGATIVAS
—POSITIVAS MEGATIVAS . . .,
|15 I I I | | Eoequeﬂas distracciones I
_ n JG sin repercusién
16 IE4 Intentos de cotmprension
Interés * Verballza en aito
: proceso
Confianza IE6 # / @ Captura fa estructura de!
Satistecho - ¥ prob'em_ar
17 IE4 I | IPequeﬁas distracciones
I I | | con 10 sin repercusién I
Deseo de continuar |IE4 * Aprender conceptos nuevos
18 Entusiasmo & / @ A P cop
' Paclencla 1E3 o> Indaga
19 : csglr?ggri‘%ado IE4 P / Intentos de trabajar de forma
' sisterndtica
: Animado Organlzaclén y clasificacion de
! Esmero ‘ dlgttgrai niacion
20 1 Conflanza IE6 U Revision del desplece
1Satisfaccion por -
‘el logro
21 1Receptivo E7 o* Fy Invitacion a reflexionar sobre &
ﬁ' ! Sereno proceso y las reacciones
igensivi I* alcl emoclonales
Se confirma en jo puesto i
22 Deseo de continuar | 14 astC 2ntd Reconstruye el proceso para ID
Entusiasmo E1 ~~ Transferencla al taller
g%ﬂggg;a @lazonami%nto espacial
suallzaclon { -
23 Sereno IE4 '@* % / Escucha a los compafieros que
~A @ t{ggg]aan elejer. 3
Capturar la estructura del problems
24 g Confianza IE7 Py » Reflexion sobre su reaccion
Animado & ,, (  } emocionat
A :
25 Silencio IE4 ,%.,* Aprender conceptos nuevos
h Secuencia I6gica
%lgénuigode si Transferencia al taller
Expresidn escrita
1 Explicacién del proceso
26 Receptivo IE7 . - Invitacién a reflexionar sobre el
Satistacion por el proceso y las reacciones
togro emocionales
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ANCTACIONES

ANOTACIONES
HUELLAS L
DEL ALUMNO EMOCIONES INSTANTANEA INTERACCIONES too [(ETA PROCESO COGNITIVO EMOCIONES DEL ALUMNO
EMOCIONES COGNI - Lpecto E
POSTIVAS EMOCIONAL CION NEGATIVAS “0"'! JONES
} 40 1 Animado W= | < @ i 1 I Revision de lo aprendido 1 1 I
| 41 I I IE4 I qoa } I Estrategia de ensayo y error Impaciencia X I |
| Manipulacion Protestas
42 &Eglrfsban F 4 IES in wa & aic Bisqueda de retaciones
Satisfacclon wa »
|43 | satistaccion —a, IIE?' |« ¢ | | | Revisién de lo aprendido I Desconfianza | |
44 Conflanza IE2 'y Explora sl la comprension es
Sereno IE4 / @ acertada
'ﬂ‘ Relacion se-qulero
o a,l,c,| Organizacién de fa Informacion
Busqueda de estrategia para
llegar & la solucidn
| Busqueda de estrategia para Pregunias de sentido
* IE4 - / * | pasqueda do astategia b Cuestionamiento de
g%erzo de consolidacion y ISiEsEgggto .
aplicacion del teorema Contrariado
{ imitado
° oo ¢ * ] e
Tension positiva Mathumor
\_ e Célculos y operaciones
47 Control de la emocion] 1E6 ** / & JEscucha la ampliacion de
| IE7 ' lconocimientos de historia de la
[48 [ IE6 v [ Malhumor
| Receptividad % @ ¢ Detscta emor
| Aceptacion del error | > 1 ¢ 1
49 IE4 * ndaga. conceptos
%%‘nﬁ?&'g"j" IE7 & 2340 @ * Aemgstruye e? proceso y da
cuenta a otro
\ rd' |, ¢, r| Reflexion sobre ia reaccion
: 1 ] - - ! emoclonal
50 | Setitecckn _|ig6ie7 R | | Revision del proceso | | |
51 IE6 A Distracciones
Resistencias
52
IE6 « Revision del proceso Resistencla & aceptar el
error
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ANOTACIONES

ANOTACIONES
HUELLAS HUELLAS
DEL ALUMNO EMOCIONES INSTANTANEA INTERACCIONES :g;:u ETA PROCESO COGNITIVO EMOCIONES DEL ALUMNO
EMOCIONES POSITIVAS EMOCIONAL CION FECTO NEGATIVAS EMOCIONES
|_positivas H MEGATIVAS __ _J
27 Tranquilo IE4 2t Aplicaciones al talier
Ayuda a otro _ A+ rganizacion de datos
28 Receptivo IE4 - Introduccidn de concepto del IVA
Concapto de %
Estrategia informal de célculo
de % de JG
|29 | Entusiasmo | 1E6 |@* xaC #°C | | Comparar datos y solucion | |
30 Sitencio IE4 - Elonce;tpto ddel I;JA .
oritmo de la regla de tres
Concentrado tnttg\to «Te trabajar%e orma
' sistemadtica
31 ' IE4 #* / Indaga conceptos
X IES @ ntuicion
! econstruye el proceso y
' verbaliza copocimientos
| 32 :ﬂ%‘}g&ﬂl@ | iIE6 rS | | Ulega a la solucién |
a3 = : Sereno IE7 les % | Invitacion a reflexionar sobre el
ﬁ , Animado k aled Procesoy las reacciones
' " emocionales
34 ! Confianza 2sC IG y FLReconstruyen el
. - @ proceso seguido en las
y actividades anteriores y selo  |Pequefias distracciones
explican a MH
35 Confianza IE1 - introduccidn del Teorema de
interés 1E2 Pitagoras
Animado Memoria
Goopera Razonamiento con simbolos
Conceplo de 4rea
Presentacién del puzzle _
36 |E2 Fp EE]etcu?iOr'\ dgl puzzie %?tmr% (I:eiaé%abeza \
IE4 strategia de ensayo yerror |+ Alte
'3 80/ Vision de la Matematica ' mpaciencla
3 scucha explicacid 1
37 IE4 - » Infentos Se é‘gmpren&on ' '0“2,%%2'33,‘2%.0“
3 a|l Memoria-recordar concepto | J Protesta
38 Stencio > IE4 FL Manipulacion
IE3 aC Busqueda de refaciones
o Apoya a MH
i IE4 * Manipulaclon
39 Silencio L4 Bulsqueda de relaciones
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L

i ANGTACIONES ANOTACIONES
HUELLAS META HUELLAS
DL ALLAMKO EMOCION INSTANTANEA INTERACCIONES COON! |perero PROCESO COGNITIVO EMOCION DEL ALUMNO
"°°‘°'v A' POSITIVA EMOCIONAL CION NEGATIVA EMOCION
. NEGAYIVA
N T *
ﬁ ' Expectante / i Lectura dal problema
‘g aicr Escucha
2 IE1 * Comprensidn de simbolos y
* Receptivo €2 A / tormulas
5 & i Explicacion de concepto de
. 1 . alet volumen
|3 |1 | &2 | & A+ i @ | | Céculo del volumen |
4 ! IE4 #* As ~ Indaga
1 PUG ! Comprension del problema
5 iSllencio *
| e rado I IE4 IE2 [ l I | Efectua operaciones |
& ' IE3 1E4 = A, Visualizacién
' ‘a o Efectua operaciones
7 \n Animado [ iEq - A Expllcacion de conceptos
Recepltivo ¢ CEoncepto de perfmetro
. scucha
) Atenclén
8 @ b coge IE4 [ < @ # | Indaga compresion de conceptos
]
Receptivo & Peticlén por parte de ia profesora
i
1 No resistencia ¢ &lC } que exprese ef proceso
i ﬂ ; Concentrado 4 AW * Céiculo del perimetro ef. e) y )
Tranqulio
't Seren & ®, .1 Calouodelaatumadeg)
10 Escucha E4 — A+ r Explicacién del concepto de drea
g Curlosidad @ Define concepto de area
Coopera A Céleulo de 4rea
1 Receptivo IE7 * A+ % Reflexién sobre sus reacciones
ﬁ ' . emocinales
! & *@ aler
1
]
1
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ANOTACIONES HUELLAS META ANOTACIONES
DEL ALUMNO EMOGION INSTANTANEA NTERACCIONES  {cooN! | arecTo PROCESO COGNITIVO HUELLAS DEL ALUMNO
EMOCION POSITIVA EMOCIONAL CION NEGATIVA EMOCION
POSITIVA N NEGATIVA
12 ' Interds por nuevas | IE1
| actividades
1 Gusto
0 e Indaga
! Animado Y Comprension det concepto de
! medida
" I Célculo de operaclones
13 Curlosidad IE7 " # | Rovision de lo trabajado
ﬁ Tranquilo [ « @ 3 Lor Protundizacién en conceptos
gzertura 8LET Contusién de 4rea- volumen
reno Comprenslon de érea total
1y contrgl A | o™ 4
14 ! Silencio IE4 PR |Calcuio det 4rea total, comprension
: Concentrado y aplicacion ej. {)
! Céicuto numérico
15 . Animado IE7 * * @ & Reflexién sobre sus reacclones
| Safisfecho i ¢ | emocionales
16 yinterés por nuevas | |, " L]
actividades IE7 i 'y Peticion por parte de la profesorg
Receptivo - l‘ alc que exprese el proceso
X Revision de célculos
7 | Curiosidad IE7 & 7 L™ Céilculo de volumen
 Animado o 08 @ aicr | Revisa el proceso para calcular
1! " & A+ A ol volumen
18 ]+ Confianza IE4 anitC
' B L‘ e 25 | | Verbaliza el conocimiento
19 ' oc » Comprension
JJ } Receptivo IE4 $ 0w & |¢ Visualizacién
*Acepta el error alc Correccion
20 Paclencia E4 *
Receptivo & o Comprensién
Sereno A Manipulacién
Interés por nuevas
actividades
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ANOTACIONES HUELLAS META HUELLAS ANOTACIONES
DEL ALUMNO EMOCION INSTANTANEA INTERACCIONES coan | META PROCESO COGNITIVO EMOCION DEL ALUMNO
EMOCION EMOCIONAL AFECTO EMOCION
" POSITIVA CION NEGATIVA NEGATIVA
I " Silencio €7 . » Compara datos
i | Concentrado @ oo Reflexion sobre sus reacciones
i alCy  emocionales
22 \ Sereno IE7 L W Memoria
| Interés Comprensién
' Verbaliza- Definicién
23 Y Siencho IE7 " » Escucha explicacién
Concentrado @ Revision
Waicr Reflexion
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ANOTACIONES ANOTACIONES
HUELLAS META
DEL ALUMNO EMOCION INSTANTANEA INTERACCIONES coan [NETA PROCESQ COGNITIVO Eﬁfﬁ@: DEL ALUMNO
EMOCION POSITIVA EMOCIONAL cion |AFECTO NEGATIVA EMOCION
POSITIVA , ! NEGATIVA
K |, Acogida favorable | |E1 I A+ ¥ I ] | Lectura del enunclado I H i
2 | | Sliencio | 1E2 je % A | } | Comprensién del problema | | |
3 ' Sllancio IE4 - Plstas para la comprensidn
*Escucha IE2 &% del enunciado
Sereno A+
JAnimado Ensayo y error
4 'Perseverante IE4 IE3 ¢ Representacién
: oc Diagramaclén
' $
:E scucha - Comprensién del problema
Representacién
5 | fAnlmat:lo | 1.5 | | @ | I Cree encontrar una soluciin | |
6 Receptivo IES - & | Revisi6n de la comprension del
1 Tolerante A; & problema
! Acepta correccién " | Revision de la estrategia
! Asombro A 9
7 1 Sereno 1E4 > | Observacion de los datos del
! Silencio A+ problema
8 : Concentrado IE6 oc Estrategla de ensayo y error
} ; Escucha i 1 Beviglon de Ia solycién
) : Animado IE5 £* o » Encuentra solucion
1 Curiosldad Revisidn de la solucién
N : H Indaga comprensién
10 | 1Perseverancia I IE4 I ®* A | @ | ! Indaga |
Autonomia def 0 o Indaga
clima de aula A- Atianza comprension
12 IE4 aata 'S Enfado Sl
— Agresividad a
\ - €aic Rechazo
Silencio f
* Indaga
Perseverancia # @ Hepresanta

Ly9
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ANOTACIONES META | HUELLAS ANOTACIONES
DEL ALUMNO m INSTANTANEA INTERACCIONES COGNI :‘::ém PROCESC COGNITIVO EMOCION 2363'6[::""0
EMOCION POSITIVA EMOCIONAL CION NEGATIVA NEGATIVA
—POSITIVA ————
— Animado IES * » Encuentra solucion
1 *
I >
1 Coopera s *C @ ®icr Verbaliza el proceso
14 ' Acepta el error '"Es'i - & Revisién de la solucion
5 _Animado E * Encuentra solucion
11 |lPerseve:ancia IES ® I nouentra soluc
1] ] IE6 le ¢ { Revision de la solucién | i
17 |E4 B+ :
Satistaccion IE7 ] Revision del proceso
Agrado
Receptivo « ¢ ® & 1| Extension y ampliacion del
e problema
Extensién y ampHacién del Protesta sin \
problema agresividad
o tC
, Coopera ¥4 Verbaliza la solucion Escaso interés
! Resistencia al estuerzo
[1L:] ! Sllencio IE4 - o Estrategia de buscar pautas, | Protesta sin agresividad
' reglas
L | Pasola__
19 ; o* Estrategla de buscar pautas,
Coopera aate A+ reglas
20 B | 1E7 Revisién del proceso
)
Valorackon @ ajcr
Interéds en que A
proponga nuevas
actividades de
esteo tipo
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ANOTACIONES [ ANOTACIONES
DEL ALUMNO HUELLAS INSTANTANEA INTERACCIONES | WETA | META PROCESO COGNITIVO HUELLAS DEL ALUMNO
EMOCION COGNI EMOCION
EMOCION POSITIVA EMOCIONAL AFECTO NEGATIVA EMOCION
POSITIVA CioN NEGATIVA
1 Se ncorpora tarde & clase IE1 ot / A partir del ejercicio 3
Disposicion posiigy Observa la actlvidad
¥ _Sorpresa
2 IE2 o * Lectura del texto de Ia actividad
Expectante
Silencio d_\ Distracciones
3 ; [E4 * Compresion del enunciado P
: ® A » Compresién det problema A
' Atencién
i @ #aic Seleccidn de datos
I ! Calculos
|4 | ' IE3 - I | Relacién con conocimientos ya
! adguiridos
5 ' Sliencio IE3 a* L Algofitmo de la regla de tres
Q Concantrado ' daic Comprension del texto
6 o Reflexién sobre sus reaclones
Concentrado ‘ r emocionales
No se deja Influir A-
por la dispersién
1 A
7 ' IE2 40C @ % Algoritmo de la regla de tres
: [E7 ¢ Célculos
Comprobaclion de datos .
8 interés por nuevas $* Ampllar, exiender
actividades - @ Escucha
Curtosidad Concentraccion
Heceptivo | p* / Atencion
9 ! IEY L Comprensién del problema
Confianza -« @ "
@ ' (E2 B* okac ¢Qué tengo " Protestas N __ #f
1l
10 N IE6 0 ~
IE4 h - Vision de la tarea Protestas \_ f
A+
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ANOTACIONES LA HUELLAS ANOTACIONES
DEL ALUMNO ';:f)lémﬁ INSTANTANEA INTERACCIONES :grs‘:“ :gér 5 PROCESO COGNITIVO EMOCION DEL ALUMNO
EMOCION POSITIVA EMOCIONAL ClON NEGATIVA MEQATAA
..113'9.§I[I¥L - GATI
! | Satisfaccion | 1E5 | # | [ ok i&t&
—7 4 oa Lectura de! enunciado
2 6 ' M 2 ate Comprension del problema Protestas
| #C A " Visualizacién
13 nta IES g ¥ Conjetura
Animado E7 ® A- @ » Intuicion "
: Comprobacién
14 \Seguro de sl mismo] 1E4 &* & Ensayo y eror o
lr iE3 A+ Btll::ueda de estrategla
‘,Sereno - aga
® Perseverante "4 : Se cuesgtiona sobre la
i compresion del problema
16 + Satisfaccién 3 ¥ Y intuiclén
ncuentra selucion
6 \ Autonomia A- ea.ic !E!! ion def tiem
l ; Consclreanl:o = | @ |‘cr I
L | : _
he " Control IE7 My Refiexiona y revisa el proceso
1 %?lgcerlgrado @ ocr sobrekr;echos. proces'(;sy
11 Silenc reacclones emociona
19 y Entuslasmo IE7 &* » Int:aga fa cljaer:l,:a)rensbn de
' palabras nuevas
G 'Amblente positivo A+ @ Distribucién espacial Protestas
M e weic
! Revisa proceso y reflexiona
20 * Sllencio IE7 0 e @ lgaoml:‘asmbre la distribucion
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ANOTACIONES HUELLAS " ANOTACIONES |
DEL ALUMNO EMOCIONES INSTANTANEA INTERACCIONES roc , |VETA PROCESO COGNITIVO oS DEL ALUMNO
AFECTO
EMOCIONES POSITIVAS EMOCIONAL CION NEGATIVAS lilmi oATAS
- POSITIVA EY Prasentacion d 1a aciviaad
|_; —— [ PeRsn | | e | * T s l | |
I IE1 A+
Reslstancia
]
$oc ya mlent de medida
! _ Transierencia al tallor materlales da trabajo
3 ' TEZ @] » Lectura del enunclado eL;I
; - &% ac| Comprensitn del
1. Laenendia |! v lmemretaclon
4. Protestias con
|5- I I IE2 r—- ¢ | | | La prot. formula preguntas gue | | |
A+ faciliten ia comprensién
G Escucha :'54 oc Comprobacidn del e].1 a 14, ol
Colabora en la 7 escucha
aclaracion F“ | | IG verbaliza su dificuttades deieizl | |
7. 17) ) Eiedua calwlos del oj 2
|2=acll | | | | & Paso de decimales a fracciones
I8 i IIE4 e ¢ I ! IComprensién del 6. 1 do MH y FLI Distracciones [ |
i | | | | 1 o ot coplel |
ue aste Uitimo copla
10 I 1 |+ ¢ ] } | Alencion y oonoeﬁl?acanL | | |
Comprefision delel. 28
Lk 3. Interés TEq 0O / Comprension del e, 3
o ndido $0C Paso daolmales a fracclones Va més lento que
@ & 5| FEfectuacalculos los demés
IE4 o~ Interpretacion de gréfico
12 Eoc | | | o Sonoepto de fracgal?n Paralizado 4. lado
13 IE4 . r leclua operaciones
Ie2 @&
i & al <
14 L] Interpretacidn de grafico e).5
| | |goc O I R - sl | A
15 IE2 ” Efectua célculos
5\Chupao % q

"I 3P B[OE 9P SIUOISIS SLIUNSIP 3P SISI[PUR [3p SOPRIMSIY
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I ANOTAGIONES META HUELLAS ANUTATIONES
DEL ALUMNO EMOCIONES INSTANTANEA INTERACCIONES CoGNI PROCESO COGNITIVO EMOCIONES DEL ALUMNO
m&s POSITIVAS EMOCIONAL CION NEGATIVAS
6 i I I ] | i 1 1 % |
I17 | |IE4 | $0C I l l Pmmmo: de acotacion | | |
__Transterencia faller . '
IE4 oc Dificultades de comprension
|8 | | I || | Procodmientos de acolacion | ! |
0. T re talle
[ | e I ® I | | |
20 7. incide la IE4 - ¢ Interpretacién de gréficos o). 7 {  Confusion
No o A+ Obtencién de dat tasg?do
Fécl | gréfica con loque | IE2 encion de datos SR 1a a realizar
acontece el 7
121 ] HIE4 |4 0a I I I Interpelacién de 1G | _Bloqueado I I
No hace nada observa a los ofofrotestas
Murmura
Aislado
ticos ej. 7
2 g Ay e e acos o
Transferancia taller “
h ]
123 IE4 0
cucha explicacion \ 4 Procedimientos de acotacion
Flsnterés xf_-rb ;&: Indaga sobre elej 7 y 8
> “lntenlos de I IE7 | A+ | | | Verificacidn de resultados I I I
ncorporarse
|25 | | | #0c | | | Interpretacion de gréficos e]. 8 {'1FONe Cara de asco | l
i | interpelacion para que atlendan Prot
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13 :mﬂ\m\o IE4 {i ¢ Razonga "@i?o espacial
Ilenclo +
14 !* o reaaclona :Eﬁ A 99 L] g;t:brg::aacién de los datos dal
agresivamente i
|15 | Stencio | 1E4 [& | [ Oibua i |
16 | Paclente IE4 - Cé.;t),tlurar la estructura del
problema




1D-527-7-3-95- Una puerta blen aptovechada 2

SOXY

| ANOTACIONES ANOTACIONES
HUELLAS META HUELLAS
DEL ALUMNO EMOCTONES INSTANTANEA INTERACCIONES cooni  THETA PROCESO COGNITIVO EMOCIONES DEL ALUMNO
EMOCIONES POSITIVAS EMOCIONAL CION FECTO NEGATIVAS EMOCIONES
POSITIVAS, . NEGATINAS
17 Receptivo IE4 £ 0O Visualizacién Afli
1 > @ Relacidn con el taller Ne"r:gs
' Qué quiero y qué sé 0
18 " Beconcocimiento oc Indaga comprenslon del
Pone gesto de B4 :308 problg:ma ™
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39 Sin agreslvidad (con | IE4 0 Explicacién del concepto de VA Pasa
tono de suplica) - Concepto de % Disimula e! que no
N — M comprende
40 6 4 1E2 |E4 P % [Comprende el conceplo y aplica
L...._.-—— i > * for Célculos -
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45 1E4 - Explicacidn del Teorema de (
As Pitégoras :
. Ejemplificacion '
Copia sin entender :
Llamada de atencién de la Enfado
46 No acepta la correcclon
i oo sumpenazze |
¢ n aprendize. Agresiided 1] &
Vision del aprendizaie i
47 E‘; o ¥ Revision del proceso Extrafieza ;
L ]
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|D-534-4-4-

95- Chalecos ¥ vaqueros matemdticos 1

[ ANOTACKONES ANGTACIONES
LAS
DEL ALUMNO :Il:gl(.:lLS:ES INSTANTANEA INTERACCIONES FEg:TO PROCESG COGNITIVO ::ZI&IONES DEL ALUMNC
EMOCIONES POSITIVAS EMOCIONAL NEGATIVAS EMOCIONES
T = w
I a l: | €1 '“ ] 1 &alc Presentacidn de la actividad ]
1 1 A- ! 1 + __Distracclones
3 + Acogida tE1 A Lectura de! enunciado '
| b Sevdiotrabajando | | A+ | | | |
4 1 Sitencio IE2 406 ndagan comprensidn del enunclad?
: E haante Gon]eturgsslén del roblema
re 0
| 8o \dentificacion de dHicultades de
! comprension
5 , Colabora IE2 #OC Anticipacién del proceso de
' resolucion
6 ' e4 - ¢ La prol. hace pregunfas que
: faciliten la comprensién del
J* problema
7 I Persevera IIE4 ,.- * | | | l Desanimo de FL I
interrupciones
8 ] [IE4 | @0C I | | Conjetura posibles soluclones | |
\ 0C Captura de la estructura del 1 az @
‘ #eic | problema !
10 Observa IE4 > & La prof. hace preguntas que '
A+ faciliten la comprension del v
°C problema y anota en la pizarra
M I | | | | | [ Diter_ugccglcongs |
12 IE2 {E4 - Resolucion e}, 1
& Indagan el proceso ' Distraocmnes
¢ 1 Paralizado
1_Abstraido
1 A- Vinterrupciones
e | l | I | Ditraociones _
14 I=4 - ¢ La prof, hace preguntas que 1Paralizado, cara de
faciliten la comprensién del :extraneza
problema y ancta en la plzana .
i5 =4 [ Alencion 5 { Confuso
- Concantracion ! Perdido
I |_identiticar dificuttades y
18 Intentos de colaborar| IE4 MG Repeticion de explicacién e, 1 | Medo _
£0¢ Comprension del problema seﬂ




1D+334-4-4-95- Chalecos y vaqueros mateméticos 2

ANOTACIONES HUELLAS META ANOTACIONES
DEL ALUMNO EMOCIONES INSTANTANEA INTERACCIONES cognl  |META PROCESO COGNITIVO m:s DEL ALUMNO
EMOCIONES EMOCIONAL AFECTO EMOCIONES
A POSITIVAS CION NEGATIVAS NEGATIVAS
l.ﬁ,msnv i i : i [ - 1 Tnferrupciones | I
8 - encion
[ l |1E4 |+ | | Concentracien ! I |
19 (E4 -» La prof. hace preguntas que
Escucha L taciliten la comprension det
oc problema y anota en la plzarra
& Formas diferentes de llegar a la
solucion
Efectuar céiculos
; ! Comprensién del problema
20 I 1IE4 | 0C | | Encuentra solucion | |
2T |1 Silencio |IET [A+ | | Presentacion o] 2 | |
22  Slienclo IE4 ¢ La prol. hace preguntas que
' - faciliten fa comprension del
1 problema
: Dibujar
) $€ Verballza MH el proceso de
' resotucion del et 2
= Jntentos de avance | E4 ] La prof. hace preguntas que carallzado
> faclliten la comprensién del araliz
Ly 08 Atasco de JG
al L =
25 {intentos de avance | IE4 Doc Comprension del problema
1 &
: $0a Verificacién de solucidn de MH
26 TAcepta o tachar |14 P ' ~| La prol. hace pregunias que
'%e sgébt | ¢ @ & + | faciliten la comprensién del
' Vo probtema
:Coopera Seleccidn de datos
L Efectua céicuios .
27 ! IE4 Ar % Comprension del problema
l | : l | & » | | Gommrensiondelp | | |
28 Receptivo IE4 ' Comprensién del ej. 2
AU Do O & s
Etectua célculos
| 29 | [ 1E4 I ¥ l | Distracciones I l I

2




ID-534-4-4-95- Chalecos y vaqueros mateméticos 3

g ANOTACIONES HUELLAS o HUELLAS ANGTACIONES
E DEL ALUMNO EMOCIONES INSTANTANEA INTERACCIONES PROCESO COGNITIVO EMOCIONES OEL ALUMNC
EMOCIONES POSITIVAS EMOCIONAL FECTO NEGATIVAS EMOCIONES
5 — NEGATIVAS |
| ! ['E4 | ¢ | f | Qlencon ; | |
1 IE4 [ O
P | | |3 o | || comeming.2 | | |
|2 | |iEs I | | | Comprobecion de calculos | | |
33 t éw IE7 ] . | % ! Reflexion sobre sus reacciones
[ &, . | emocionales
e ' IE4 Enfados y peleas de i
: FL que interrumpen
' porque no sabe hacer
B ' Sllencio IE4 &* % | Lectura del enunciado ej. 3
neentrado Comprension del ej. 3
> F ajic,r| Revision de operaciones de
I MHe]. 3 .
36 Jie4 L » La prof. hace preguntas que
I I " % faciliten la comprensién del
& a,lc{ problema y la ampliacion del ej. 3 \
37 |IE4 A+ Efectuan operaciones
Comparan resultados
| _ Algunos comienzan e].4
38 t ' IE6 $C Revisién de operaciones e}, 3
!
39 ' IE1 - Comprension del enunciado '
! | :_Escucha IE4 I I Trabajar de forma sitemética |
40 ' Tranquilo % Vision de la mateméticade IG |  Protestas
: “ . IBterrupclones
4 |
IE4 IE2 - Confusion verticat y horizontal
¥ Persevera A+ Interpretacién del cuadro
Retaclon de palabras ¥ conceptos
relevantes
142 I 1 I A- ] I I %'L“.%O_@AM I Protestas ]
43 E7 ¢ Reflexion sobre sus i
o reacclones emocionales
B 44 ey Interés pide otra { IE1 A; f Lectura del enunclado
@ 1actividad IE4 @ Co
Iy mprensién del problema
45
|' $C Indaga
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ANGTACIONES ANGTAGIONES |
HUELLAS META
DEL ALUMNO EMOCIONES INSTANTANEA INTERACCIONES coaNi peera PROCESO COGNITIVO EMOTIONES DEL ALUMNO
EMOCIONES SOSTTIVAS EMOCIONAL cion  [MFECTO NEGATIVAS EMOCIONES
-POSITIVAS. H MEGATIVAS
46 Escucha 1E4 - Secuencia de las figuras
Busqueda de putas
Receptivo M Preguntas de la prof. para facllitar
la comprensién y trabajar de
forma sitematica
L Visualizacion L
47 " IE4 &* | Busqueda de solucidn o
! ' s, Visualizacion
48 IE4 - Trabajar de forma sistematica
¢ Visualizacién
49 IE4 A+ Encuentra soluci6 JG ‘
- Revisin de la solucién '
Visualizacion )
] fpoc Busqueda de pautas Paralizado '
50 Deseos de avanzer | 1E4 0 Comprobar solucién, no le ha Paralizado i
IE6 - salido copla de los otros !
51 IE7 * # | Revision de las reacciones ; e
‘a.l.c emocionales 6
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ID-842-11-5-95- Visita a la fabrica de cerveza 1

{ ANOTACIONES 1 ANGT ACIONES
S
DEL ALUMNO m‘;;:m INSTANTANEA INTERACCIONES :gé:, META PROCESO COGNITIVO L‘:ﬁ‘cﬁgm DEL ALUMNO
EMOCIONES POSITIVAS EMOCIONAL cion | AFECTO NEGATIVAS EMOCIONES
— NEGATIVAS
ﬂmwm Receptivo TET A+ 2 Observa el matenal
f ‘a Lectura dei texto
: J ,',C.r m
2 :Animadg ‘m IE2 Pk Lectura del texto- enunciado
1Seguro de sf mismo Comprensién del problema
3 Saguro de sl mismo | IE2 @* A+ » indaga
]
lConoentrado @ A
I
4 |, Concentrado IE2 L Seleccién de datos
i IE4 Relacién con conocimientos
\J anteriores
15 , B ivo {E4 “ ¥ L Selecclon de datos
' , Admite que le iE6 Revisidn de ta comprension
¢ corrlian *.I.c,r Reflexion sobre su proceso
5 g : IE2 IE4 #* i Seieccldn'de datos de %
t Comprensidn del problema
| - he.r — Parado
7 t infor |IE4 0O aga
| Sereno $° @ Comprensién del cilculo del %
L L
8 ' E4 * 'y Memoria
6- : hd @ A l Expraslén an fracclén
Seleccion de datos
IQ i'— IE4 IE3 | A+ ' | Intentos de aprender la regla de
A, 1 tres
10 Tranquilo [IE4 &+ Indaga
: Intentos de comprender que le
1 plde el ejercicio
1 \Confianza y IE4 2 *e Explica a otro el algoritmo de
seguridad en sf la regla de tres
mismo
|12 Is | IE4 | A+ | | 1 | Dispersiones | i
13 | Atenclon IE4 O Explicacion del enunciado e). o)
;.E_sgm >
14 ' IE4 A+ | intentos ds calcular el %
P IE2
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ANOTACIONES META ANGTACIONES
DEL ALUMNO ::&ﬁss INSTANTANEA INTERACCIONES cogn | META PROCESO COGNITIVO ::EOI&LSSES DEL ALUMNO
EMOCIONES POSITIVAS EMOCIONAL CloN |AFECTO NEGATIVAS ;zg:lous:
i ¢ Heceplivo IE4 1E2 - @ #® | Explicacion del enunciado e}, d)
| ereno Célculo de %
_Acoge LY _
18 I [ I_A- I i 1 1 Distracclones
17 1 No se defa Influlr | |E4 Y @ A Célculos
:Autonomo interpretacién de datos
18 M | 1E4 * Lectura del enunciado
'  Sereno ® Comprensin enunclado y
— probiema
19 IE4 O I Compransion enunclado y Protestas
- problema ej. a)
i20 I | | A+ | I |_Indaga |
21 T 1Poco comunicalivo | IE4  1E3 #F « ® | Céiculos
1
L .I,c
[22 : Interés IE6 0 < " Revisa con la profesora
r Célculos ej. g)
] foll d
2 ! IE1 B> - Visualizaciin y orientacion ej. 6
! T
{24 T i gﬁﬁ%@é’?’m IES . *T Razonamiento espacial
4
25 1 Atencion iE4 O Razenamiento espacial ef. 7
! Escucha s
26 ' IE4 £0C Busqueda de estrategia
k 1E5 Encuentra soluclon
27 i . IE7 P % | Rellexiona sobre sus reaccionas
) *.I.c emocionales
28 ' IE7 O Revisa proceso y reflexiona
> Reflexion sobre la distribucion
Comprenslén
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CM-52-3-11-84- Cala abierta 1

ANOTACIONES HUELLAS META ANOTACIONES
DEL ALUMNO EMOCIONES INSTANTANEA INTERACCIONES COGNI :g:'r o PROCESO COGNITIVO ::ELC,LS:ES DEL ALUMNO
EMOCIONES POSITIVAS EMOCIONAL CION NEGATIVAS EMOCIONES

i Disposicion posttiva | 1E1 @ Presentacion de la actividad

\ A l , | IE8 l | / ‘ ILec‘tura det enunclado | |
b a,ic fiud del
2 No sg de]a T : w"ﬁma
| CE A | [ & | | Agresidad deip | |
* i
I3 : | IE1 IE2 [ & e | | | n?rensbn de Inslrucciones | | I
Silenclo 1 +
|4 l Concentrado ! I IE2 l AT e I l I N_gz&gm?oﬂqo espaclal I | |
5 Escucha 1 IE2 - Explicacién de la profesora a
Sliencio ! #0° 1D @13, lee el enunclado y
i hace preguntas que facillte la
comprensién del enunctado
8 \W IE4 " / » Indaga comprensién de
- e instruccicnes y razonamiento

_ - 8,161} ggpacial

7 anclo * Desarrollo de la estrategia
IE4 A | Tomal medides -
8 | I I ] | | Digtracclones con MH | I

I ] ] IE4 |~v~+c aard | | I Manipulacidn y construccién | | |

~ {E3 pil geométrica :
| IE4 Célculo del volumen

10 Hooantivo o¢ I Explicacion del concepto de I
: Curlosidad - volumen
1 Escucha JE4 - L Explicacién del concepto de

I Sllencio ‘—L IE2 | ¢ | I voxI‘l)m_wn ’ I | \ |
12 IES & » Comparacion de los distinlos  }Vision de la tarea de MH

poliedros A mi me come
a a, c,r'Cregncla acerca de la matemética la cabeza
13 IE6 0O < Comprobacion del proceso y
& solucion \
o’ Blsqueda de difcuttades
1E7 Identificar razones de porque Evade
coms la cabeza Bromas
14 |E4 AR Céiculo de volumen
- A %M&ummm
15 1) N F Distracciones
- Vigion de g tareg de FL provocadas por
leas entra Dy FL
@ﬂﬂdﬁﬂil&m de Fl.
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1 ANOTACIONES ANOTACIONES
HUELLAS META HUELLAS
DEL ALUMNO EMOCIONES INSTANTANEA INTERACCIONES COGNI fﬂ@m PROCESO COGNITIVO EMOCIONES DEL ALUMNO
EMOCIONES POSITIVAS EMOCIONAL CION NEGATIVAS EMOCIONES
—NEGATIVAS |
iE4 &> T Calculo de volumen
16 W odl I | I \d , i » I Ejemplificacién en la plzara I Paralizado l |
17 Coopera IE4 & Efectua célculos
W Atento IE6 RYC @ » Corrige la solucién MH i ' |
18 W IE4 - - Varlacién de volumen
Slgrim diferencia
o ArCAACION
M Fiaciia rAloon Prolestas |
19 Estimacion, aproximacion
IE4 ®* / @ Ejempliﬂcacign
Confetura Boslezos
2 | |1 ES | | & | . | e aolucion | | l
IES Refiexion sobre reacciones Estoy
21 IE7 “ & 5 (| emocionales nerv_lgso\
I | . Constatar dificultades Bromas
22 IE7 N vision dal tempo da Distracclones \
A aprendizaje de 13 Evaden todos
. Aplicar de nuevo a otfo .
23 IE4 Aoa caso particular Bostezos
& Célculo del volumen Reslstencla del grupo
ﬂda Comprension de lag Instrucclones
24 ! & Viskin de la calculadora v del
1* a L A | | e | I
2 i * Efectia calculos i
> / (/ i / ;] Animado I|EE; Mﬁc @ t Piantea un problema andlogo
1 | Coopera R ¢ como reto
26 . IE4 * Ejer. 2 Transferencia al taller
\ Animado * Projpone ejerciclos de cambios de
y | Satisfecho unidades a los compafetos
Célculo mental
27 oT la al teller Desconclerto No lo he hecho
E -’ @ » E\i,?f 2" rans:“erenc a Pequefias resistencia | nunca
28 Visitn de la calculadora Egg}gaa%clones '“'slkl;slotljz
aprendizale caiculadora se
me va a ir de la
cabeza los
— = numeros”
29 IE4 > Comprension del enunclado
1 Comprension del problema Distracciones
I Dasplace
30 Interés ll% ®" aate Identificacion de poligénos
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ANOTACIONES META HUELLAS ANOTACIONES
DEL ALUMNO m&g&s INSTANTANEA INTERACCIONES COGNI | META PROCESO COGNITIVO I EMOCIONES DEL ALl'I:go
EMOCIONES POSITIVAS EMOCIONAL cion |AFECTO NEGATIVAS EMOCIO
a1 | Interés I IE4 | o l l | Aplica estrategia informal del I I |
' \"\ | tgller !
a2 iE4 ] Pide ayuda para asegurar su
I I | IES I - l / @ l %omprensién del problema on | tnseguridad
- ' | Escriblr el proceso Resistencia
| | I I | ] | Disvacdones | |
E4 3 Transterencia al taller Descencierto
| | | - e | || | Resistone de M
|35 | Tranquilo o I'EE | $* | | I %%%nblr el proceso I | |
{36 | l\Ea [« | | | Transterencia al taller | pomas | |
a7 | IE2 B e | | | Desplece | Impaciencia I |
IE4 s
* Representacion
38 IE4 Py loprase | |
1e2 s
39 IE4 - Comparacién del proceso de
construccién
Q
3
I * oa ncepto de rectas Pequefios bloqueos
40 : 4 #I' & l i perpendiculares Confuso o | I
41 ! Revision del proceso y
Receptivo N &7 b refiexién sobre sus
reacciones emocionales
Muestra interés | Explicacién de la gréfica |_Distracclones
' 7 Revisién del proceso en el taller
42 Receptivo : :Es 'H',, Identifica obstéculos en el proceso
PNe—— Muestra interés : - de aprondizale Confuso
Transferencia taller
\ Visualizacién Descondlerto

Explica la estrategia informal
que ha aplicado del taller

SOXATY

LL9



678

CM- 87B-22-11-94-

La estanteria 1

DEL ALUMNO EMOCIONES INSTANTANEA INTERACCIONES COGN L‘f{go PROCESO COGNITIVO E':f,t.‘gﬁgs DEL ALUMNO
~—POSITIVA NEGATIVAS ¢
] 1 [l i 1 1 1 1 Protesta de 1 !

2 Receptivo IE1 + » Relacion con el taller con la Bromas de CM respectd
Descansando Se A & estanteria que realizan al sistema del protocolo
reno 8,11 Hechos del taller Peguefias resistencias !
13 i =2 [P i I | Lectura del problema 1_Distraccicnes I 1
|4 | I IIE} I'"'* ! | i Lectura del problema | Protestas por el | I
enunciado
15 I |1E2 | 4°C | | | MH indaga comprensién } I I
IE2 * Inda
IS I Curiosidad B = % O |/ @ l | Comgraenslfm de! enunciado l ' |
" u
7 i j Seleccion de los datos
I I u?lonsqlgg?l : , IE4 | - | @ l l Hace ‘& eguntas | Distracciones de los l |
1 Dificuitades de comprension compaferos
8 ! oC |G Indaga comprensién
| | ! I iIEZ IE4 1E3 l * - I I I Dlagrag'lac np I | |
9 ilencio j E4 | Diagramacion
l | otcentado} | e I | | Sataen s datos | Protestasdeva | |
10 . Compara representacion y datos
| | Confianza ! | IE4 | 2R I I | | gonta I I |
m | V| IE4 | = A | ] | Seleccion de datos | | !
112 i T | ea I I i | __Psleas JAy MH I 1
13 Curiosidad ! IE2 “ A" Dibujo de perspecivas
1 A
. i g @ | T}r*aagglerrencim t:;:Ittalle:r
14 ranguilo i - de
15 | | | 1 | PokasiDelG | |
16 IE2 - A &3 ge ggf Bromas sobre el
rensi enunciado ;
IE4 2R +C Comgfenslén del problema enunciado
17 'Y interpretacion de datos ]
\E4 ;w’ %, Lectura del problema Perplejidad Y fV\_M
e 118 | _Comprensién del enunclado Nerviosa
i3 Coopera A | 1E4 - Ko Cllerproacién dedalos
& Captura de la estructura dei
. BéOD 'lﬁos tmpaciencia
19 Ald IE3 * » Captura de la estructura del
W Confianza IE4 ¥ / @ problema
abuty %I 6.t Reformula el problema




CM- 57B-22-11-94- La estantaria 2

ANOTACIONES HUELLAS META HUELLAS ANCTACIONES
DEL ALUMNO EMOCIONES INSTANTANEA INTERACCIONES conl  [META PROCESO COGNITIVO EMOCIONES DEL ALUMNO
EMOCIONES POSITIVAS EMOCIONAL clon |AFECTO NEGATIVAS EMOCIONES
__POSITIVAS ! NEGATIVAS
1% Coscamse. | I | I e, | Seenca ek neemndia
Descanso el deltaller | | |
21 Tranquilo IE7 - o Revision del proceso
Reflexjon sobre el proceso y
Animado ~ las reacciones emocionales Nervioso
22 1 IE7 [ A Puesta en comun de las
| | | i | rose ) | . |
3 i = e e 5
IE6 :. Reflexién sobre dificultades stracciones *
Correcclén
Palabres de enunciado de dficl | o 19001008 8US
comprension no sefiala ninguna
Resistencla g escribir
24 Tranqulio IE7 ™y ~ Hevision del proceso
Relajado ﬁ e Reflexion sobre el proceso y

lag reacciones emocionales
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CM-513-12-1-95- La geometria de los envasados 1

| ANGOTACIONES TAROTACORES
HUELLAS META HUELLAS
DEL ALUMNG INSTANTANEA INTERACCIONES cooni  [META PROCESO COGNITIVO DEL ALUMNG
EMOCIONES EMOCIONES
EMOCIONES POSITIVAS EMOCIONAL ‘ con  [AFECTO NEGATIVAS EMOCIONES
IE1 Presentacion de la actividad
1 l t | e | I {nterrelaciones con el mdadulo Emfciom sobre | l
J de aprendizaje
wAn A fival JIE1 - » Tectura delenunciado
i2 Tranqulio | Acoaida pos va: I s I I ‘Ial Indaga sobre la actividad | | |
rﬁ_ a 1 L 1 1 1 LM ' ¥
I4 I \2 I IE2 |‘_,* $C A+ @ I | | MH Indaga sobre el enunclado l ) | |
e H Hinsd i
a H R : ! ! ! 1_Distracglopes ! !
|8 1 JIE2 [ g0C I | | FLindaga sobre el enunciado | ] |
i7 ] ] len* 1 [ ] I Distracciones § | i
g Animado IE1 @9C 2 4C Comprension de caracteristicas
Confianza 1 le2 geométricas
1 Similit iterencias
9 T jlo ! oc
E?c%%%o ! IE2 & Cglr? rt'}éc%n de figuras
Expectante | greornétricas
. ranslarﬁm;]a
10 Receptivo | Ie2 ¢ JR explica comprension del
Animado 4 enunciado
: %nterencias eométricas
. I
11 i Slencio 1+ |IE4 " | 'u | Diferencias geometricas | | |
12 Curiosidad ®* At k Indaga
VW\' Nervlosoi interés Y - /@ Lacs| &oncepto de volumen e Nervioso
|13 l |4., | | | stracciones sin ! l
! reparcusion
|14 | ||E4 |¢3>00m+0 l / @ | | Manipulacidn y construccion de I | !
figuras geométicas _
|15 | i _i - I | | | Distracciones sin l |
T Tarackon d 7 repatalSiin
18 - Aclaraclén de conceptos
&eﬁm‘:% IE4 49c A\ | Denominacién de objetos
7 \nn ) ~Sflencio IE4 @ i Construoclgn de figuras
Tranquilo @ |‘ [EXX geométricas
18 {E4 * + Concepto de volumen
Arimado IES & Calculo de volumen
o Conceplo de volumen
19 ACoopemma dr: IE4 #a+C I Calculo de volumen Bromas
| Transferencia ai taller
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ANOTACIONES ANOTACIONES
HUELLAS META "
g:laglél:g:o EMOCIONES INSTANTANEA INTERACCIONES COGNI :ggT o PROCESO COGNITIVO ei’.ELc.LS.fes DEL ALUMNO
| onsrvas POSITIVAS EMOCIONAL CION NEGATIVAS EMOCIONES
SMEGATIVAS o
20 Curiosidad IE4 2540 Concepto de volumen
W Animado | IE2 P * @ * Translerencia al taller
Nervioso | Tranquito -~ Nerviosd
21 23 +C Concepto de volumen Impaciencia
L Peosll Utiizacian de la notacion mpa
' . hfgtieinétﬁ
22 : At didas
| | : | IE4 P J | Operaciones |
23 \ IE6 ® Comparan resultados JR y CM
' aR+C A4 Ampliacién y extension
24 Curiosidad | iE6 &* Caiculos
Animado Y Detecta errores
25 I Receptivo I IE6 0C 22 +C | IComparan resultados JR y CM
! Animado
26 [ IE4 At o @ MH plantea las dificultades lgnora
. que tiene No escucha
[27 Receptivo IE4 - Volumen def cilindro
Coopera IE2 Indagar conceptos
Desarrollc de figura geométrica
(28 " Distracciones, peleas
| \— N | i ] | CMyFL
1 Volumen del cilindro
29 IE4 ¢ : At Preguntas de la profesora
Za+ Visualizacldn
Deduccidn de laférmuladel | cromas ¢ 68 0los,
volumen del cilindro !
30 1IE4 P " Protestas de MH,
creencla sobre la
matemética
Pelaas de MH y CM
39 Receptivo f IE4 - ¢ / Deduccion de la férmuia del
Coopera 1E2 B+ @ volumen det cllindro
Acepta comeccion i Indaga
% 00 Dedugcién de la férmula del
- circulo _
t 32 I ] 1 i Peleas de MHy CM | I
a3 IE4 - ¢ Deduccion de la tormula del
Escucha ¢lrculo
Coopera
Expectante
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CM-513-12-1-95- La geomeitr(a de los envasados 3

I ANOTACIONES
HUELLAS META HUELLAS ANOTACIONES
E'E‘L ocAlléuNl;:o EMOCIONES INSTANTANEA INTERACCIONES COGNI :‘IE;:TO PROCESO COGNITIVO EMOCIONES DEL ALUMNO
BOSTT VAL POSITIVAS EMOCIONAL NEGATIVAS EMOCIONES
_ NEGATIVAS |
Animado IE2 OC 222 +C Caleulo del area del clrculo
| Receptivo ! \E4 |#% = |/ & | | Conconts o Samatio | |
I 35 | Receplivo 1 | - % ' I I Deduccidn de térmula del area | |
i o0pen_, = &= :C Experlencia escolar
% : - negativa de los otros
: A sin repercusion
: ' Bromas y risas
57 Coopera 1 IE3 2+ Deduccién de formula det 4rea
Receptivo ! IE4 A def circulo Protestas de IG
! > | Ejempliflcacion Algunas distracciones
38 Y IE4 Indaga
- Deduésion de férmula del Protestas de MH
— yolumen dei cilindro 1
30 Coopera IE2 & c Deduccién de férmula del
1E4 FR+ volumen del cilindro
Animado E e an Transferencia
_ | Satisfacclon == Elemplificacién
40 IE4 - Deduccion de férmula del
volumen del %Ilndro \
Ejemplificacién
S i Comprensidn del niimero x n Il:\paciiancla ‘
# Y| IE4 * Verbaliza en afto su oleas sin
Anima?g f IIESB 22 +C / @ » comprension del volumen y !ral‘lsgendeerl‘gigo con JR
compara con JA 4
|42 | Beceptivo | 1E4 | < At | | | eSS E P hdo | I
ﬁ T ATMago ' 11E4 1" 1 I 1 W 1 1
| Infer vo h |'E6 | A+ T @ i I gorreuc?c nc&leoesrrores | |
45 | Interés : IE4 ™ / @ L] o Efectua calculos del
Diversion volumen del cllindro
= | e . “« . Ff‘m Na conocimientos
E * vi !BF dificultades
\/\ S‘::Ilgaagcolén v & - @ u’ e P XIOn SobI8 SUS reacclones
Satisfecho | emocionales
Rellena gl instrumento
& ICreencia acerca de la matemética

Verbaliza preferenclas y utilidad
para la vida diaria




\
Plantilla 2: CM- §27- 7-3-95- Una puenta blen aprovechada 1

ANOTACIONES META [ ANGTATIORES |
HUELLAS HUELLAS
DEL ALUMNO INSTANTANEA INTERACCIONES COGNI META PROCESO COGNITIVO DEL ALUMNO
EMOGION EMOCION MOCIONAL CION AFECTO :mnu EHoCIoN
POSITIVA POSITIVA | NEGATIVA
1 Disposicion positiva IE1  goC Introduccitn del mapa de humor
i Introduccién de la actividad 1
|2 Escucha IE7 * Introducci6n de la actividad
B R 11 | |
I Curiosidad IET / » Lectura del enunciado
® Interés - alc Pregunta
. * Medidas de la puerta
I4 | Silancio , IE1 ' % HoC | l I Lectura dg?engnciado | | I
5 Interés IE2 Intentos de comprension
- @ Escucha la explicacién a FL | Distracciones
. ¢ Representa con otros
Tranquilidad eZ oc Manipula
|6 I * Cooperaclén con otros I* & I | l Tomg de medidas I | |
|7 | | Stlencio | €4 I | I I % I I I
E | | 1E4 | m#C | I | R e Froblema | | I
9 Tranquilidad IE4 @ @ Relacién con el tafler \
Silencio Dibuja
Concentrado » Transferencla al talfler Alguna protesta
* Captura la estructura dsl
10 I \ Silencio & llE4 I ® I l nro%|ema |
] Transferencia al taller
1 'Concentrado IE4 * @ Intento de trabajar de forma
Interés IE3 . ; |
12 i I'IE4 | e i i iintroduccion da conceptos nuevod i
X Secuencla I0gica
13 V Interés IE4 I Dibuja Iﬁl?age?sconceptos
| Representa- Visualizacion
14 , . IES * @ » Encuentra solucién
I Satisfaccion por el logro |IE7 % * Reflexién sobre reacciones
' I e Lectura de! enunciado
ra a
|18 | ¥ Sereno IE1 | «» l / @ | Organiza la informacion |
econstruye el proceso
16 @ A)é‘éda t?vgtro IE4 xaC * | introduccién de conceptos
onfianza ‘a,l,c,r Transferencia al taller
Compara datos
17 Esmero IE6 s C Recncm;truye ef proceso y
interés verbaliza conocimientos
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Plantilta 2: CM- 527- 7-3-95- Una puerta bien aprovechada 2
ANOTACIONES HUELLAS IMETA  [mera 1 HUELLAS ANOTACIONES
DEL ALUMNO EMOCION INSTANTANEA INTERACCIONES COGH F AFECTO PROCESO COGNITIVO EMOCION I | pEL aLuMND
EMOCION POSITIVA EMOCIONAL CION NEGATIVA EMOCION
|g A NEGATIVA
’ | |IE4 [ | | | Distracciones |
19 oAl Transferencia al taller
Ayuda a otro IE4 Reconstruye el proceso y
Confianza verbaliza conocimientos
Busqueda de relaciones lmpaciencia |
20 iE4 e Secuencla logica Y
IE4 “» B Distracciones
21 IE4 ¢ Invitacién a reflexionar sobre el Protesta r
IE7 Proceso y sus reacclones Parado
Expresion verbal
= | | ‘7 | &* | ™  Pevision de la reaccion emoclonal {
23 Sereno IE6 - @ Busqueda de relaclones !
24C Compara la solucién Peleas sin
IES 2R
Visualizacidn trascendencia
Captura de la informacién
24 JAyuda a otro IE4 * Piscusién sobra la secuencia
* 2t C / Ggica del dibujo
~ Transferencia del taller
Busqueda de estrategia para Preguntas de sentido
llegar a la solucién
25 <5 Serenc - Termina el problema c(j;:?astar‘:aaam o
¢ alc Disgusto
26 Ayuda a otro IE7 2t C Revision de las operaciones Contrariado '
= ﬁtar?clén de conoeptos iritado '
B lculos y operaciones ¥
27 IE4 «* ¢ Introduccion del problema 3 Distracclones
Protestas
Peteza
Hacer un presupuesto
29 |

Abandona la clase va af taller con el Maestro




CM-S308- 16-3-95- El cajon de cerveza 1

SOXITY
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ANOTACIONES ANOTACIONES
HUELLAS META HUELLAS
DEL ALUMNO \ INSTANTANEA INTERACCIONES META DEL ALUMNO
EMOCION ‘ oo o EMOCIONAL COONI - [arecTo PROCESOCOGNITIVO EoCion, EMOCION
_FBIJM NEGATIVA
| ; Acogida favorable | 1E9 I A &r | | | Lectura del enunciade I I
| | Silencio | 1E2 | &% A+ | | | Comprension del problema | |
| Silencio IE4 _ < . z:;tas para (I;oomprenstbn
. enuncia
Sereno A+
| ,Animado Ensayo yerror
4 |Perseverante IE4 IE3 ¢ Representacion
. oc Diagramacion
1 Interés G Busca solucion por los pares
'Escucha Comprension del problema
! - Representacion
I5 I Yanimado I IES | I @ l Cree encontrar una solucién con | '
Colabora logpares
6 Receptivo IE6 O Revision de la comprension del
ol . 7% problema
\ Ac:;;!a:?orreccim A*. o o | Revision dela estrategia
7 T [ereno IE4 Observacion de los datos del
l | ! Bfeneto | I Ve | | problema | I
! Concentrado oc Estrategia de ensayo y error
8 \ Interés | IE6 I # «* | I I Revisidn de 1a solucidn | |
1 Bscucha
9 ' Animado Encuentra solucidn
! Curiosidad IE5 ®* » Revisién de la solucion
X i indaga comprension
10 l ! Perseverancia | (E4 I &* A | @ I I Indaga | I
11 L Aco IE4 LT Indaga
ge . €7 > Captura la estructura del problem
Autonomia del A- Afianza comprension
cima de aula 1 Revsion del proceso
112 | Silendio | IE4 les i ] { Correccion det error | i
> = # | Capturala estructura del problem Protestas
13 — \ * DY .. Inciaga P al Entado
al.C.l Representa
14 IES % @ | Encuentra solucion IG Dice tacos 2%’;
* &_ | vebaliza el proceso IG Protesta sin agresividad
. a,i,C.r pr
+ !
15 I%%wwmﬁ?fo IE4 - Pista para ef problema |
nter
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CM-S30B- 16-3-95- El cajon de cerveza 2

ANOTACIONES HUELLAS META HUELLAS NOTACIONES
DEL ALUMNO EMOCION INSTANTANEA INTERACCIONES COGNI :‘géro PROCESOCOGNITIVO LELLAS EL. ALUMNO
EMOCION POSITIVA EMOCIONAL CION NEGATIVA MOCION
TIVA GATIVA
i i 1152 1A- T 1 i 1_Protesta de FL i i
|17 | Perseverancia | IE4 | &% - I | | Comprensiéndel problema | | |
| 18 | IE4 l&* | ] | | i |
19 Sereno I!E4 I A- | l l Estrategia de buscar pautas, | Protesta de IG I |
Aurontémo i reglas
20 . Hecepivo / IE4 ¥ @ &% Estrategia de buscar pautas,
® Coopera / aicrl reglas
21 IE3 &* / Estrategia de buscar pautas,
reglas
Ensayo y error
22 Jublo | IE5 &* Encuentra solucién |
Satisfaccién I | | ‘
23 Satisfaccion TE7 i Verbaliza Ia sclucidn
s 2 At Reconstuye el proceso
i explicandoselo a MH
- Revision del proceso
24 Receptivo VE7 - @ r Error no es valida la solucion JJOUBT M& &51ay
A comiendo la ollay es
inas facil!
I25 | lIE4 | & I I | Encuentra solucién erronéa I I i
126 | interés 1iE6 |« ] ! | Revisa el fallo ] i I
27 fIE6 & Compara su solucién con |G
| IE7 - Revisa estrategia
28 IE4 ) | Comienza de nuevo a buscar
| | l « / ‘Aﬂ.'.c-f solucién
| 29 I [E7 | &* ] I | Revisaelproceso | | i
|30 | Interés IIE7 |E3 | | | | Revisa solucién de MH | | |
|31 | Animado | IE3 I $* | I‘ * | Encuentra solucion |
Satisfaccion . aicr
32 Interés IE? - o Revisién del proceso y de las
al.cr| reacciones emocionales




CM-537A-25-4-95- Las almenas del castilo 1

DEL ALUMNO EMOCIONES INSTANTANEA INTERACCIONES COGNI ::EQT o PROCESO COGNITIVO ::%3:55 DEL ALUMNO
Emocmmis POSITIVAS EMOCIONAL CION NEGATIVAS EMOCIONES
oS IE ¥ L) Tectura del enunclado
| @ | Sienclo . | A | | & | |  Face preguntzs |Pequeties distracciones | I
4 H L] o Lectura del enunciado
: IE2 - @ Compransidn del enunciado
) EZ Seleccion de datos
3 Tranquilo | IE2 at Indagar los datos del enunclado
' “ Captura de la estructura del
! L - Drgblema
4 Tranquilo ¥ IE2 Creencla acerca de |a matemdtica 2
"Bobadas" M
Comprension del problema "gburrido por leer*
5 Silencio IE2 At dasoc %e';ecclén dlgn datos
v ramac
Atencion ] E G
|6 a | ' ] 1E2 | - i ™, (| Lectura del enunciado | | |
Sllencio | IE2 1 Indagar los datos del enunclado
7 : e ";c ng 56 y qué tengo
) & Captura de la estructura del
! problema |
8 ' IE4 - + Buscar un problema and Indeciso -
I I ' | I 8 A | | |Trn P I tal logo |Inse@ro | '
1 oc Representacion
9 ' IE4 % B bluciin
1 b
l10 l No se deja I IE4 Iq- l l Protesta da FL l l
condicionar ! Pequefias disiracclones
' Peleag con MH
| n | |'r | | I | | | Pequeﬁas distracciones I
12 Tranquilo IE4 & Efectua célculos aproximados
i
IE6 / @ l Sg gegrc%%'ﬁ%o& su planteamiento
: - . 8roneo
13 |E6 .%PC » Compara datos con MH
+ 0 o | cr| BuSCa estrategia
" "1 Revisa céiculos *se me habla
ido Ig especie” !
| 14 Receptivo | | - I | IHevIsa chiculos | | |
Coopera
|15 | |1E4 1E5 | %€ 2ntc | | [Liega solucitn trabajando con MH | | |
16 Animado IE7 Revisién proceso
T Satisfecho . Transterencia al taller
Jubilo hadiine Revisién de la reaccion emocional

i
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CM- S37B- 25-4-95- Castillo de cartas 1

~ANOTACIONES ANGTACIONES
META HUELLAS
DEL ALUMNO ?ﬂﬁtﬁss INSTANTANEA INTERACCIONES cognl  [META PROCESO COGNITIVO EMOCIONES DEL ALUMNC
EMOCIONES POSITIVAS EMOCIONAL con |MFECTO NEGATIVAS 5’:“‘0":2
- POSITIVAS GATI
F L ] Leclura del enunlcado
' & Acogida positiva | £1 A |¢ ... | Caplira de i estrctura del
Sllencio ! ate, problema
E | TKanquilo | IE3 | % 2t C | | | Trabaja con MH r |
reguntas de la profesora en i
8 IE2 hid relacion a la comprensién del Nervioso !
entunflati:lod t .
rategia de r a tre
I Stegia de o0 98 NeR mat !
Captura de la estructura del 1
4 (E4 > $° * roblema Desconcierto ¥ @
] alec.r roparcién ra Protestas de FL
Seleccidn de datos CM peleas con 1D por
5 IE2 - Comprension del problema la estrategia de
IE4 Diagramacion resolucion
impaciencia
6 Alencion _# | |2 - ' Buls;tqauseda de estrategla, de
Rggleab?ra IE4 ¢’ Sgtectar el error de la estrategia
ptivo de CM
Sitencio oc Conocimlentos
7 Tranquilo IE4 - % complementarios al problema
1 | Aplica estrategia
8 Animado IE7 I | Propone un problema que |
conoce andlogo con palilios
19 : : ! ! ! ' : 1 Distracciones : !
10 sarrollo de | astrater? a
me
| Colabora - ¢ op resehiagion numerica Protestas de MH
1 | - ¢ Captura de la estructura del
Tranquilo E2 et C problema
Caolabara_ IE4 . Blsqueda do significado
12 * sarrolio de | e%ralegla con MH
, IES & ctientra soil clon
Animado ! )(tl lca SOllch : n I Ao I
1 aitC  AF 5 Icar rategia sitencia a ponerlo
| 3 IConoentrado | IE4 |~v~ A I | I ectua cgfcu?o?sgmentales JMQ pml |
114 : 1 IE6 | : ! -Vomalza astatedla ! ! !
HE ! Tranquilo 1 | - \ ] 1 Correccion en la pizaira Obstinado en su soluciorl I
‘16 Rﬁ sevpra | IE4 & | ‘ qggggggo de Ia estrategia Resistencia diagrama |
Cursidad i RS T AR
117 | Tranqaiio | IE7 I r I | | Reflexi6n reaccion emocional | ! {




CM-5388-27-4-95- Los ahorros del alcalkde 1

ANOTACIONES HUELLAS ANOTACIONES
DEL ALUMNO ?35253355 INSTANTANEA INTERACCIONES ::f,;ﬁ, META PROCESO COGNITIVO EMOCIONES DEL ALUMNO
EMOCIONES POSITIVAS EMOCIONAL con  |AFECTO NEGATIVAS EMOCIONES
, NEGATIVAS |
i - I Acogida postiva | [E1 N i i 1 i i
2 IE1 At » Lectura del enunclado
et O Preguntas de MH scbre el
. aaa 1._!.5 d_enunclado
1 . Seleccién de la informacion
8 Animado 1 €2 "-“‘~+C / Captura de Ia estructura del
Sereno ! 1 problema
4 1| IE2 Selecclién de los datos
Atento I « Captura de la estructura del
Coopera ; At problema
Silencio , Lectura del enunclado
5 ' + Indagar
Interés | IE4 A e Captura de la estructura del
' problema
: Célculo mental
] Btisqueda de notacién
l6 | Interés ¥ | IES e ¢ A | | | Busqueda de estrategia I |
7 Colabora IE4 - *Cj @ Uso de notackén adecuada
Interés IE3 =>4 Expresion algebraica
: Explicacidn
i's interés IE4 e aatC Expresién algebraica
| Animado | IE5 | * = | | l P Ige | '
l 9 %ceptat ’correccién | 1E4 | - | | | Error de plateamiento | |
aceptivo A
10 Atencion IE4 PP Célculo de fracciones
| Conflanza | ! I # | @ I | Diagramacién Confuso_ § | |
LI
" H‘O‘E%ra 1| IE4 had h » Planteamiento de la ecuacién @
Atenclon ! glcr
12 Colabora v | IE4 & Célculo de fracclones
Escucha \i !
1 Atencién IE4 ' Detecta error en la pizarra
2 Curiosidad @ & | * P
Confianza
Animado |t
14 _ IE4 A+ Céalculos
Confianza x & Expresién algebraica
¥ Proporciones
15 IE4 At e Calculos Confuso
> *OC Planteamiento de la ecuacion

Organizar los datos
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CM-538B-27-4-85- Los ahorros delalcalde 2

| ANCTACIONES ANOTACIONES
HUELLAS HUELLAS
DEL ALUMNO EMOCIONES INSTANTANEA INTERACCIONES ::"E”‘ META PROCESO COGNITIVO EMOCIONES DEL ALUMNO
OGN
EMOCIONES POSITIVAS EMOCIONAL CION IAFECTO NEGATIVAS EMOCIONES
POSITIVAS . NEGAYIVAS
I | I |®. || carmont I | I
- Planteamiento de la ecuaclon
17 {E3 * Captura de la estructura del
® problema
. indaga I
| 18 | Animado | | | | Resolucién de fa ecuacion | |
19 i Animado IE5 I’ L Célculos
Coopera IE4 % .| Calcula solucien
20 IE7 - Revision del proceso Pasivo
IES &°C Revision de las dificultades
21 Satistecho IE7 & L) Revision del proceso
+ 1 Evoca expariencia egcolar
A b | Mateméticas de mayores, con

muchas incognitas"
Revision de las reacciones

emaocionales




CM-S42A-11-5-85- Visita a 1a fabrica de cerveza 1

ANOTACIONES HUELLAS META  |eos HUELLAS NOTACIONES
DEL ALUMNO EMOCIONES INSTANTANEA INTERACCIONES COONI |, cero PROCESO COGNITIVO EMOCIONES EL ALUMNO
L__POSITIVAS MEGATIVAS
1 Acogida posmva IEq - reseqitacion aciv
l | | | | | aggg‘l{j&i DeRes | | |
2 Expectante IE1 At
| sn pectants 43| & | #° A | J | l Lectura del texto de la actividad| | |
[3 | IE4 | &* | Distracciones | |
4 1E4 Lectura del texto de la actividad
Sllencio 'C Comprensidn del enunclado N
— Comprensién del.problema
5 ! L H : |_Distracciones ! !
Animado 1| IE4 * Seleoclén de datos
8 t Satistecho ' | |Es ® A / @ lculos
Confianza ! | &7 vy c. eﬂexlén sobre sus reacciones
_ ! emoclonales
A Animado 1 | IEY g A+ Comprensién del problema
gl?rqepﬂvo : E4 Le.r Calculo de porcentajes
T * o Comprension del problema
e | | 1B | amte | | | Caicuio de porceniajes |Pmast | |
5 + rolestas porque se
| ; | | | l* | copian de él . | |
Fracciones ]
|10 | —x | 1E4 | | @ | ﬁ ! | Ejercicio fterativo 1 ) | I
11 1 1 |E4 | a 1 1 1 Iy 1
12 l Curiosidad IE4 I 8" | | I Algoritmo de la regla de tres | Provocaciones de MH | |
Tranquilo IE3 |
13 Receptivo IE7 P ﬂt Heflexldn sobre reacciones | : | 7&'
I | I I | A emoclonales |
14 | | I l | | Célculos | Otstracciones i | o
: A
115 1 I I ™ I | 1 Distracclones I
e | | | e ,| e | N
17 1 1IE4 1 e " 1 1 1 Distracciones 1 1
i ) Célculos Apatico A
¢ | | I | "% iI I | A |
19 o of IE4 - o » Lectura del enunciado Parado
l < Interés | l §0C ‘ | *, i| Comprension | | j
20 1E4 & } Célculo de porcentajes | I ‘

SOXHTY
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CM-S42A-11-5-95. Visita a la fabrica de cerveza 2

META HUELLA ANOTACIONES
DEL ALUMNO ::?&;ﬁﬁs INSTANTANEA INTERACCIONES COGN! :5;:1_ o PROCESO COGNITIVO EMOCIONES DEL ALUMNO
f.:,';.'ﬁ'.?,ﬂis POSITIVAS EMOCIONAL CION NEGATIVAS EMOCIONES
21 No se deja , IE?7 | Y I I?F Reflexion sobre reacclones Distraccione$ de los | m |
!' condicionar rﬁ;tr emocionales Mrosg )
22 \ 1 1E4 | «* 1 ] | Distracciongs l i
5 % Ensayo y error
l A | l Blisqueda de estrategla | l l
Visién de la tar
l 24 1 ?rilﬂarg:.,a IE5 | & ¥ _i / @ l Encuentra solucién l
nima {E4 Explica a JG
Y nn Compara proceso con IG
|25 I : | IE6 I ® MM V @ | Rm proceso Y reflexiona I I |
26 Animado ' IE4 > Busqueda d tegia
! Curioaged || 40¢ I ] | Busaveda de estraleg I | |
| 27 | ¢ | IES [ * i 1 | Busqueda de estrategia | | |
8 | Blsqueda de estrategia
|2 | : | IE4 I $c I ' I Ejempiifica con la vigg real I I |
29 Animado |  |!E2 @ @ Indaga comprensién del problema
, IE4 - /
{50 I ‘* | 1E4 1 goc i I 1 1G encuentra solucion I I |
|31 | Animado |5 rS | | | Encuentra solucion | | |
32 Receptivo IE7 At Reflexlona y revisa el proceso
- @ sobre hechos, proceso y
% reacciones emocionales
% *
M ;e Ayuda a RC

*, ier

Verbaliza su reflexién en voz alta
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