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3.2. Andlisis de las concepciones y productos de planificacién de los maes-

tros.

El segundo andlisis del uso de los medios a la luz del conocimiento prictico de los maestros
(de los tres que se realizan en este Capitulo: 3.1, sobre concepciones pedagdgicas; 3.2, so-
bre concepciones sobre la planificacion; y 3.3, sobre la fase interactiva del desarrollo cu-
rricular) se detiene en la forma en que se plantea el desarrollo del curriculo cuando éste es
pensado y contextualizado por los maestros en los centros, con particular atencién a la
forma en que se piensan los medios. También se examinan determinados productos de pla-
nificacién de cardcter documental, como documentos oficiales, los materiales impresos y la

relacién entre materiales y espacio del aula en el que cada maestro desarrolla la ensefianza.

Como se ha indicado en el apartado sobre disefio de la investigacién, Capitulo II de la Parte
1I, se clasifican e interpretan un conjunto de testimonios de maestros y miembros del Equipo
Directivo, recogidos en entrevistas formales y mediante comentarios informales, relativos a
procesos de planificacién de la ensefianza (AREA, 1991, pag. 138). Se categorizan estos
datos conforme las siguientes dimensiones: Aspectos que considera el maestro en la plani-
ficacidn, Tiempos en los que se realiz6, Material consultado y Seguimiento que se hizo de
la planificacién.

A continuacién se analizan los documentos oficiales que genera el centro sobre la planifica-
cién: Proyecto Educativo, Programacién General Anual, Proyecto Curricular de Primaria
del Centro, Proyectos Curriculares de Ciclo.

En este andlisis hay que tener en cuenta lo que se ha comentado en el apartado sobre desa-
rrollo del curriculo (Parte I), sobre los criterios y forma en que se discute la planificacién y
su materializacion en documentos escritos: los equipos de maestros elaboran Proyectos
Curriculares en los 4mbitos del centro, la etapa, el Ciclo, que en los casos de la investiga-
cién corresponden a la etapa de Educacién Primaria y los Ciclos Primero y Tercero, y pro-
gramaciones para el aula y para atender determinados problemas como las necesidades edu-
cativas especiales y el desarrollo individual.

También se analizan otros documentos elaborados o scleccionados y llevados al avla por los
maestros, en forma de material impreso que utilizardn los alumnos. Se hace de forma des-

criptiva y con una interpretacion sobre los mismos.

Para terminar, se ofrecen fotografias sobre la disposicién de los materiales en algunas aulas,
asi como croquis comentados de todas aulas.
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Todos estos productos de la planificacién permitirin completar una visién sobre la manera
en que los maestros concretan (o son condicionados) en relacién con el desarrollo del curri-

culo, en lo que hace referencia a los materiales.

Por lo tanto, se trata de cuatro niveles o formas de andlisis dentro de éste que genérica-
mente se ha denominado de concepciones y productos de planificacion:

1. Las concepciones de los maestros propiamente dichas, manifestadas en entrevis-

tas, comentarios informales y diarios.

2. Los procesos de reflexién en el centro, el Ciclo y el aula, a través de los documen-
tos de planificacién de estos niveles, para los dos centros de los que provienen los

€asos.

3. Los recursos y materiales impresos utilizados por los maestros, a través de copias

de éstos.

4. Las aulas y la disposicién de los materiales en las mismas, a través de croquis y

folografias.

Se procede a presentarlos de forma consecutiva. Al final de cada uno de los niveles que se
acaban de mencionar para este segundo andlisis se hace una sintesis y un comentario inter-
pretativo. Al final del apartado se realiza una sintesis de conjunto sobre las concepciones

pedagdgicas y los productos de planificacion en los casos analizados.

3.2.1. Analisis de las concepciones de planificacién de los maestros.

Como se ha indicado al principio de este Capitulo, el interrogante bésico al abordar la forma
en que cada maestro planifica es conocer y entender si los materiales y recursos didécticos
participan de este proceso, inicialmente previo a su actuacién en el aula, si bien el maestro
también debe procurar hacer un seguimicnto de la planificacién, pues se trata de una decla-
racion de intenciones sobre cémo proceder en la ensefianza que se debe adaptar periddica-
mente a la realidad en la que se aplica.

Se discute en este primer nivel del andlisis (de los cuatro en que se divide el segundo andli-
sis, centrado sobre las concepciones y productos de planificacién) la relacién entre los dis-
tintos clementos relativos a la planificacién tal y como los perciben los maestros, revisando
caso a caso y comparando entre aspectos analizados: Aspectos que considera el maestro en
la planificacion, tiempos en los que se realizo, Material consultado, y seguimiento que se

hizo de la planificacion. Se abordan, cuando se dispone de datos, las distintas instancias en
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las que incide la planificacién: el centro, la etapa, el Ciclo, el aula. Al final de cada caso se
ofrece una sintesis para el mismo. Al final de este primer nivel del segundo andlisis se hace

una sintesis y un comentario interpretativo para el conjunto de casos estudiados.

Una perspectiva cldsica de la planificacién ofrece varios topicos que se deben tener en cuen-
ta: objetivos, contenidos, metodologia, actividades, evaluaci6n, secuenciacién, temporali-
zaci6n, agrupamientos, espacio. Se consignardn en cada caso los que vayan apareciendo so-
bre todo en el apartado sobre Aspectos que considera el maestro en la planificacion. La
presencia o ausencia de determinados aspectos (por ejemplo, tipos de contenidos trabajados
o criterios de evaluacién) puede tener varios significados que habra que desvelar a través de
la investigacién: ignorancia de los procesos formales de la planificacién, terminologia deri-
vada de una legislacién relativamente nueva (la L.O.G.S.E. y sus desarrollos) ajena a la
prictica del maestro, que los maestros aborden la planificacién como un acto administrativo
(programacién escrita para la Administracién), que el libro de texto que utilizan sea el guién
general de los procesos de ensefianza y aprendizaje que promueven los maestros...

En este andlisis se pretende entender qué preocupa al planificar y apuntar la corresponden-
cia entre los aspectos que destacan en los andlisis con alguna de estas posibilidades, con
objeto de continuar contribuyendo a la construccién de una explicacién lo mds completa
posible de la realidad de los maestros en la utilizacién de los recursos y materiales didacti-
cos, puesto que ya se ha presentado el primer andlisis, sobre concepciones pedagégicas; y

quedard, tras el presente, el dltimo, relativo a desarrollo curricular en el aula.

Otra cuestién que va a presidir la organizacién de este nivel andlisis es que los maestros
comparten documentos de planificacién (en otro nivel de andlisis, el segundo): Proyecto
Educativo, Proyecto Curricular de Centro y Programacion General Anual, los casos de un
mismo centro (“Juan Ramén Jiménez” o “Jorge Guillén™); y el de Ciclo, varios maestros de
un mismo centro: de Primer Ciclo de Primaria: Flora y Esmeralda y Raquel, Juan y Emesto;
de Tercer Ciclo de Primaria: Carmen, Ernesto, Esperanza y Quintin; y Cecilia con ambos
Ciclos en los dos tiltimos grupos. Estos documentos se analizan en el apartado 3.2.2.

Coincide en cada centro que se trabaja el mismo proyecto editorial, lo que tiene cierta im-
portancia en la medida de que es un instrumento de planificacién para todos los maestros
que los utilizan en sus clases: Flora y Esmeralda por un lado; y Raquel, Carmen, Agustina,
Esperanza y Quintin por el otro. Con Juan, Emesto y Cecilia no ocurre porque no disponen
de libros de texto. Los materiales impresos se analizan en el apartado 3.2.3.

También aparecerd para cada centro que el Equipo Directivo, el Clauostro, la Comisién
Pedagdgica, la Inspeccién y, en su caso, el Equipo Psicopedagdgico, van a ser instancias

que van a impulsar o colaborar en diverso grado en la planificacidn del trabajo.
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Para ubicar ¢l espacio en el que se desarrollan los procesos de planificacién descritos se
analizardn las aulas y la disposicién de los materiales did4cticos en las mismas (véase apar-
tado 3.2.4).

A continuacién se ofrece una descripcién de las concepciones de planificacién de los maes-
tros analizadas caso a caso: Flora, Esmeralda, Raquel, Carmen, Juan, Ernesto, Agustina,
Esperanza, Quintin y Cecilia. Al final de cada caso se planiea una sintesis y un comentario
interpretativo al mismo. También se hace un andlisis del conjunto de los casos en lo que
respecta a las concepciones de planificacién de los casos analizados.

3.2.1.1. El caso de Flora y sus concepciones sobre planificacion.

En el primer nivel de los cuatro en que se divide este segundo andlisis, las concepciones so-
bre planificacién de los maestros a través de sus testimonios, se va a hacer referencia a los
cuatro aspectos analizados en las momentos de las entrevistas y comentarios informales
mantenidos con Flora relativos a qué planifica la maestra, cudndo lo hace, qué materiales
utiliza para hacerlo y qué tipo de seguimiento de la planificacion realiza.

Al final del andlisis del caso, se hace una sintesis y un comentario interpretativo sobre el

mismo.

3.2.1.1.a. Aspectos que considera el maestro en la planificacion.

En el 4mbito del centro a la maestra le preocupan la consecucién de determinados objetivos
(por ejemplo, nivel de lectura) al acabar el Ciclo y las metodologias empleadas (por ejem-
plo, resta con llevadas) en cada Ciclo.

Esta maestra se queja de la circularidad en la concrecién y secuenciacién de objetivos que
hace la prescripcién curricular para la Primaria, como se comentd en el apartado sobre ma-
teria del andlisis de sus concepciones pedagdgicas. En este apartado se dijo que la maestra
no acepta abordar los mismos temas todos los cursos con un poco mds de profundidad cada
uno de ellos conforme el curso es més alto. A su juicio, a los alumnos les cuesta enorme es-

fuerzo entender algunos de los temas en Primero de Primaria:
- como se lo van a dar en 3°, en 4°, en 5°, en 6°, para qué voy a martirizar a un

nifio de 2° o 3° para que entienda que 100 centimetros es 1 metro [ Entrevista Flora
23/05/97, Audio 6.1.].

y la maestra le debe dedicar un esfuerzo que, pasado un afio, otra maestra volverd a abordar
con los nifios con 1déntico esfuerzo para que sea entonces cuando lo entiendan.
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Parece expresar una critica a la concepcién del curriculo, porque cierra la posibilidad de que
los maestros ajusten mejor la bisqueda y secuenciacién de determinados objetivos, sobre
los que tiene opinién formada y desea opinar, como se constaté en el apartado de concep-
ciones pedagogicas.

No se¢ han registrado reuniones de Ciclo pero sf una frecuencia alta de reuniones del
Claustro en el centro, una cada mes y a veces cada quince dias. Hay pues una culwura de 1a
participacién como colectivo de ensefiantes de un nivel educativo para resolver los proble-
mas de las concreciones curriculares.

La maestra se ocupa de talleres o actividades para los Festivales (Navidad, Cultural, Fin de
Curso), de los que al menos hay una referencia en las Memorias Anuales del Centro.

En el ambito de la planificacién del aula, le preocupan la temporalizacién, las actividades y,
en menor medida, los recursos. También le preocupa la atencién de las dificultades de
aprendizaje, que trabaja con la pedagoga terapeuta que pasa por el centro.

En cuanto a la temporalizacién, manifiesta cierta preocupacién sobre cumplir con la previ-

si6n de una unidad did4ctica cada dos semanas:
- Oye, es que tener ahi el calendario es una genialidad [sefiala el calendario en
papel del trimestre, frente a la mesa de la maestra y de espaldas a los nifos].
Investigador: Te sientas aqui en tu mesa y ves lo que te queda. Claro, es que lo
veo. ;Sabes? Vi que no llegaba en el tema anterior, porque el tema anterior eran
tres semanas pero como con tanto baile por en medio [fiestas locales y de la
Comunidad, Semana Cultural] [Entrevista Flora 23/05/07, Audio 6.1.].

La maestra comenta con su compaiiera Esmeralda muchas actividades y recursos que utiliza
en su clase. También lo hace con otros compaifieros del centro. De los recursos queda cons-

tancia en el apartado de seguimiento de la planificacién.

El trabajo con la pedagoga terapeuta y la logopeda del Equipo Psicopedagdgico es una rea-

lidad para el apoyo a las dificultades de aprendizaje:
- ;/Qué diferencia a trabajar ahora a trabajar en octubre? A. {un nifio]. Asi ha lle-
gado a leer. Estoy encantada. Se nota el trabajo [con este nifio]; es que estamos
trabajando tres, con él. La logopeda, [yo] y no sé quien es la otra: ;la de refuerzo?
[Entrevista Flora 7/3/97, Audio 1.3.]

No hay referencias sobre qué discutieron o cudndo abordaron el programa que siguen con el

nifio.
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3.2.1.1.b. Tiempos en que se realizé la planificacién.

En el d4mbito del centro los procesos de planificacién estdn marcados por el Equipo Di-

rectivo:
- los tiempos de entrega de documentos a autoridades externas (Inspeccién):
Proyecto Educativo, Programacién General Anual, Memoria anual, Proyecto
Curricular de Centro.
- hay una actividad de planificaci6n en las semanas previas a las actividades que in-
volucran a toda la comunidad educativa (conocidos como Festivales y Semanas).

En el 4mbito del Ciclo no hay constancia de qué ha ocurrido al planificar. Luego se verd que
los documentos de Ciclo estdn trabajados y han sido objeto de una larga discusién. Las
reuniones de Claustro y de la Comisién Pedagégica pueden estar solventando las dificulta-

des para discutir y decidir para este 4mbito temporal.

En cuanto a la clase, se ocupa de las previsiones de trabajo con el grupo cada trimestre y el
desarrollo de unidades didécticas cada dos semanas. Esta preocupacién tiene que ver con la
temporalizacién. No se tiene constancia de un esfuerzo particular previo a la ejecucién de
esta planificacidn, en alguna forma de trabajo en casa o en el centro (se dispone de referen-
cias complementarias, unas veces la maestra dice que no tiene tiempo y otras que lo hace en
ratos perdidos), aunque parece que se ocupa de ello sobre todo cuando intenta evitar que
queden sin acabar las unidades previstas.

3.2.1.1.c. Material consultado para la planificacion.

La planificacién de la ensefianza del aula tiene como instrumentos bésicos la Programacién
del aula y el libro de texto.

La Programacién de aula es un documento de consulta en el que se hace un andlisis muy
pormenorizado de las secuencias de contenidos y en el que se definen claramente los objeti-

vos que se van a cumplir en el curso 1° del que es responsable la maestra.

A la luz del andlisis de los documentos, la Programacién de aula tiene un parecido mimético
(si bien estd adaptado a la realidad del curso) at Proyecto Curricular de Centro, que ya ofre-
ce una secuenciacion para los Ciclos. La elaboracién de este ultimo ha side una tarea, al
decir del Secretario, muy dura. Ha habido un proceso de discusién muy amplio. En el centro
hay tradicidn en la discusion y la Comisién Pedagégica ha generado documentos que han
quedado recogidos de una u otra forma en el curricular. El documento, que se comenta mds
adelante, es un ejercicio bien trabado.
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El libro de texto es otro material de gran importancia en la planificacién de la ensefianza,
toda vez que hace una oferta de actividades y tareas gue la maestra pone en préctica. En el
andlisis de sus concepciones pedagdgicas se ha comentado c6mo la maestra adapta la oferta
de actividades a las condiciones y dificultades de aprendizaje que va encontrando.

El libro de texto es una seifia de identidad que refuerza la escuela graduada o por cursos. La
existencia de este material es fundamental para armonizar la ensefianza a un grupo de nifios
con edades iguales y fechas que compran y aportan ¢l material a clase fijadas por la costum-
bre (previsiones familiares), el mercado (peticiones de los libreros a los almacenes), las leyes
(una circular de la Subdireccién Provincial de zona recordaba que se fijara antes del 30 de
junio la lista de libros para cada curso, con objeto de que los padres pudieran adquirirlos) y
la imperiosa necesidad de comenzar el curso (una nota de la maestra a los padres decia: el

primer dia que tienen que traer los nifios los libros es el 18 de septiembre).

El Secretario sugiere que el Proyecto Curricular anterior al que acaban de discutir en el
curso 1996-97 utilizé mds de aqui y de alld para ser completado. También informa de que
una subcomisién de la Comisién Pedagégica ha hecho un anilisis del proyecto desde la
perspectiva del proyecto editorial que maneja el centro para encontrar y valorar posibles

vacios.

Tienen también importancia los manuales de otras editoriales de que dispone la maestra,

tanto en la confeccién de fichas como en los procesos de experimentacion que emprende:
- Y la editorial, pues depende: si se pasa, con no hacerlo. Y si se queda corta pues
fijate, alli hay un monton, encima de la mesa esa hay un montén de libros de otras
editoriales. [...] De ahi se saca y ya estd [Entrevista Flora 23/05/07, Audio 6.1.].
- Un ¢jercicio de matemdticas para una experimentacién que ha hecho lo ha sacado
de un libro de una editorial alemana que califica de muy espartano, porque todo son
problemas. Bromea con que al ser alemdn, entiende porqué €stos tienen la cabeza
cuadriculada si estudian con libros asi. Cree que es para pasdrselo a los nifios de vez
en cuando y que se lo va a poner con preguntas abiertas otra vez [Comentarios in-
formales Flora 11/4/97].

3.2.1.1.d. Seguimiento de la planificacion.

Esta maestra no se queja de tener que mantener reuniones de Claustro, Equipo o Comisién
a las que la convocan frecuentemente, por regla general una cada semana, al finalizar la jor-
nada escolar en la mafana. Tampoco se queja de que tenga que escribir mucho. Las deci-
siones que se adoptan las facilita el Equipo Directivo en forma de documentos. Y parece
que las asume, a tenor de lo comentado sobre coordinacién de metodologias (el ejemplo de
1a resta con llevadas).

361



PARTE {I. ANALISIS DE LOS USOS ...

Una perspectiva sobre lo que ocurre en la Comisién Pedagégica la ofrece el Secretario del

centro:

- Mira, lo hemos hecho alguna vez. Gente interesada en un drea determinada he-
mos dicho: vamos a intentar coordinar tres o cuatro cosas verticalmente, las vamos
a situar en ciertas edades que nos sirvan de punto de referencia. Y lo hemos discu-
tido: hemos llegado a algunos acuerdos, algunos acuerdos. No ha servido para
nada. Es que en el momento que alguien cierra la puerta [de la clase] dice: ah,
muy bien, esta gente ha discutido, pero a mi me parece lo contrario. Cierra la
puerta y dice: jbah! [...]. [Dan ganas de decirle:] “nuestro Proyecto Curricular
dice este asunto y por ley ti tienes que no salirte del Proyecto Curricular. Utiliza
la metodologia que en las lineas generales deja plasmado ahi, en tu Programacion
de aula eres muy libre de hacer lo que te dé la gana, pero dentro del Proyecto
Curricular, y si lo quieres cambiar lo cambiamos, pero ya lo discutiremos”. Ni por
ésas. No, no, ni por ésas. Y ademds sabemos que aqui, o motivas a la gente y la
convences 0 no hay tu tia [Entrevista Secretario “Juan Ramon Jiménez” 29/5/97
Audio 7.2].

Este seguimiento va a depender de las dificultades con que se encuentren los alumnos y que
perciba la maestra dentro de cada unidad didictica. Asi, cuando la maestra comprueba que
hay dificultades en la comprensién de conceptos y, sobre todo, la ejecucién de determinadas
destrezas, va a introducir material de refuerzo y buscar nuevas actividades. Esto repercute
en la duracién que estipula para las unidades, por lo que habrd un momento en que conside-
rard logrados los objetivos y pasard a una nueva unidad, como se ha comentado en el apar-
tado sobre temporalizacién.

Una herramienta de gran valor en el seguimiento de los alumnos, y por ende de la planitica-
cibn, es el libro de texto. Al volver de una baja por enfermedad, la maestra pudo comprobar
en el libro los logros de los alumnos y saber qué aspectos debia trabajar con ellos y cudles
no.

La evaluacion de cada nifio y sus logros ocupan su reflexién sobre la incidencia de lo plani-
ficado en la clase. Las fichas de evaluacién continua son los principales documentos de re-
flexion sobre los procesos de planificacién. La maestra, como se comentd en el apartado
sobre conocimiento de sf misma del anilisis de las concepciones pedagégicas, reflexiona y
busca soluciones a problemas que tienen nifios concretos en la consecucidn de objetivos.

3.2.1.1.e. Las concepciones sobre la planificacién en el caso de Flora.

En este primer nivel del segundo andlisis sobre el caso de Flora', relativo a la expresado por
los maestros, sobre sus concepciones sobre la planificacién y la presencia de materiales en
las mismas, aparecen dos grupos de recursos: los libros de texto y, de forma genérica, las

“experiencias” de las compafieras. Todas las consideraciones sc han recogido a partir de las
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cuatro categorias analizadas: Aspectos que considera el maestro en la planificacion,

Tiempos en que se realizé, Material consultado, y Seguimiento de la planificacién.

Los libros de texto est4n en el proceso de elaboracién de documentacién sobre planificacién
de la vida del centro, centrados en los objetivos y contenidos de la ensefianza en el aula
(Material consultado).

Los libros son una fuente documental del Equipo Directivo (Material consultado,
Seguimiento de la planificacidon). Parece que no hay un andlisis e interpretacién por parte
de maestros como Flora o Esmeralda, al menos en lo que se refiere a su “expurgacién” para
la confeccién de documentos oficiales de planificacién, sino que lo hacen otros maestros
con funciones directivas.

Los maestros deciden qué libros de texto serdn los que deban comprar los alumnos del si-
guiente curso y, el dltimo dia hdbil de cada curso, en torno al 30 de junio, se expone una
lista en el centro con las referencias de este material. Se trata de una exigencia legal y una
necesidad prictica, los libros de texto son el material que van a tener que utilizar maestros y
alumnos en un curso dado.

En el nivel intermedio de planificacién entre centro y aula, el Ciclo, no estd documentada
cudl es la influencia o usos de los materiales. Hay vanas cuestiones a considerar: la cohe-
rencia interna de un documento como el Proyecto Curricular de Etapa, cuya elaboracién fi-
sica ha sido terminada en el seno del Equipo Directivo; las discusiones de los maestros con
borradores de estos Proyectos, que da ocasi6n para ajustar y delimitar qué cuestiones tra-
baja cada uno de los maestros en cada curso para que se alcancen los conceptos, procedi-
mientos y actitudes a lo largo del Ciclo correspondiente; que los propios libros de texto ha-
yan sido una fuente de documentacién muy importante para confeccionar estos documentos
de planificacion (Etapa, Ciclo). Es decir, el propio proceso de discusion de los Proyectos ha
permitido un intercambio de ideas y orientaciones entre los maestros que luego se ha plas-
mado en la documentacién, lo que desdibuja la contribucién de los libros como guiones de
aplicacién de la ensefianza en el aula. Sin menoscabo de que el centro nombre una comisién
que estudio precisamente el ajuste o correspondencia entre libros y documentos oficiales.
Con todo, al estar ejecutindose un mismo proyecto editorial en varios cursos, es mds ficil
que se ajusten y secuencien los objetivos que los maestros de un mismo Ciclo pueden alcan-
zar.

En el nivel del aula, los libros de texto son para ¢sta maestra un elemento para el didlogo
sobre qué tipo de desarrollo de curriculo en el aula desea. Analiza la temporalizacién de sus
unidades didécticas y la pertinencia de sus actividades. Acepta por tanto el plan general que

suponen los libros pero necesita saber si lo que se le propone en ellos completa el tiempo de
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actividad de los nifios durante la quincena (una unidad para cada dos semanas, comenta la
maestra) y si lo que los nifios hacen es relevante, lo que le da pie a introducir nuevas activi-
dades, otra preocupacién de la maestra descrita en aspectos que considera en la planifica-
cion. También le permite tener una referencia para valorar los aprendizajes de los alumnos,
de alguna forma evaluar su grado de dominio de lectoescritura (Seguimiento de la planifi-
cacion). Todo ello devuelve a la discusién sobre si el libro es un guidn de trabajo o un cu-
rriculo presentado a la maestra (GIMENQ, 1988). Parece nuevamente, como se apuntaba
en el primer andlisis (concepciones pedagdgicas), que ocurre lo Gltimo, de acuerdo con es-
tas consideraciones sobre disposicién del tiempo que se acaban de realizar.

Con respecto a otros materiales impresos, como las fichas, tan importantes en las estrategias
de individualizacién y diversificacidn que se enunciaron en el apartado sobre concepciones
pedagdgicas de esta maestra, hay referencia sobre sus fuentes, otros proyectos editoriales
distintos del manejado en el curso y de los que dispone la maestra en el aula (Material con-
sultado) y una vaga y ambivalente referencia al momento para la confecci6én de algunos ma-
teriales: en casa 0 sobre la marcha (tiempo en que se realizo).

Con respecto a las experiencias, se circunscriben al 4mbito de la planificacién de la actividad
en el aula, y generalmente van acompafadas de determinado matenial: una vez son fichas,
otras ldminas... que utilizan exitosamente los compafieros con sus grupos de alumnos; que
comentan a otros, entre los que estd la maestra; y que pueden llegar a ser puestos en pricti-
ca por ella.

Queda sin aclararse en sus concepciones un elemento de gran importancia como es la pro-
vision y sentido de los materiales que permiten la creacién de un ambiente de aprendizaje y
el desarrollo de los proyectos, como se comentd en el andlisis de las concepciones pedagd-
gicas; y tampoco el lugar en la planificacién de actividades del auia de audiovisuales, comiin
al centro, donde realiza actividades con video, como en el andlisis de la fase interactiva se

verd.

3.2.1.2. El caso de Esmeralda vy sus concepciones sobre planificacién.

En el primer nivel (de los cuatro que se recorren) de este segundo andlisis, las concepciones
sobre planificacion de los maestros a través de sus testimonios, s¢ va a hacer referencia a los
cuatro aspecios analizados en las momentos de las entrevistas y comentarios informales
mantenidos con Esmeralda relativos a qué planifica la maestra, cudndo lo hace, qué materia-
les utiliza para hacerlo y qué tipo de Seguimiento de la planificacion realiza.
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Al final del andlisis del caso, se hace una sintesis y un comentario interpretativo sobre el

mismo.

3.2.1.2.a. Aspectos que considera el maestro en la planificacion.

Las preocupaciones de esta maestra sobre la planificacién se circunscriben al dmbito del
aula, un proceso técnico derivado de la documentacién que planifica la vida en el centro.

Una alumna que realiza su Practicum con la maestra relata el proceso de planificacién que

ésta le ha mostrado por si le servia (MORENO GOMIS, 1997, pdg. 53):

- Esmeralda, la tutora encargada de 1°B, a principios de curso se estudia detalla-
damente la Programacion de Ciclo y de aula.

Asi, coge de la Programacion de Ciclo rodas las unidades que va a ver en todo el
curso. Después coge la Programacion de aula y busca los objetivos especificos de
cada drea, los criterios de evaluacion y las unidades diddcticas correspondientes a
cada trimestre [...]. Hay que decir que cada unidad estd desglosada en las distintas
dreas: Matemdticas, Lengua y Literatura, Conocimiento del Medio, Expresion
Artistica; cada una de ellas con sus objetivos especificos y sus contenidos concep-
tuales y procedimentales (Programacion de aula).

Por el relato de esta alumna, que pasé cuatro meses con la maestra que es objeto de este
andlisis, los aspectos que preocupan a Esmeralda son objetivos y criterios de evaluacién que
concreta la Programacién de aula; asi como la temporalizacién, cuando menciona €sta ob-
servadora la preocupacién de la maestra por las unidades diddcticas. M4s adelante, co-

menta la alumna en pricticas (MORENO GOMIS, 1997, pag. 54):
- El tiempo dado para unidad es de 10 dias, esto es de 2 semanas de duracion.
Asi, dia por dia, la profesora en cada drea determinada explica el primer dia el
concepto e inmediatamente lo pone en prdctica [si es necesario vuelve a repetirlo).

3.2.1.2.b. Tiempos en que se realizé la planificacién.

Los tiempos de planificacién son similares a los del caso de Flora en cuanto a la planifica-
cién del centro y del Ciclo. En la de aula mandan los materiales (libros de texto) y los regis-

tros/fichas de evaluacién, como se comenta en el siguiente apartado.

3.2.1.2.c. Material consultado para la planificacion.

El material utilizado por esta maestra son las Programaciones de aula, con comentarios
similares que en el caso de Flora, y ¢l libro de texto.
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Cuando se comenta una clase con la maestra tras haberla observado en el aula, se disculpa
por haber improvisado. El libro de texto y sus orientaciones son herramientas que le permi-
ten cierta libertad para trabajar, fundamentalmente porque estd orientada a tareas. La alum-
na en pricticas continua su relato sobre la planificacion (MORENO GOMIS, 1997, pdg.
54):
- Vamos a tratarlo con un ejemplo. El trimestre 3°. Esmeralda cogeria la Pro-
gramacion de Ciclo y buscaria en el 3er. trimestre el proyecto La primavera.
Sacaria los objetivos y contenidos y después buscaria los criterios de evaluacion de
cada unidad en la Programacion de aula.
La prdctica consiste en una serie de ejercicios del libro [una hoja por dia) y otra
hoja del cuadernillo. Es conveniente tener fotocopias de refuerzo para ddrselas a

los mds rdpidos. Los que van acabando cogen la cuadricula y, si lo cree convenien-
te la profesora, empiezan la asignatura siguiente.

La maestra prevé en una planificacién operativa que los nifios van a realizar una serie de
paginas del libro de texto y de los cuademillos (lo que la maestra en précticas denomina fi-
cha).

3.2.1.2.d. Seguimiento de la planificacion.

Al acabar las observaciones, se le pregunta a la maestra por las anotaciones que realiza cada
vez que hace una explicacién. La maestra comenta que se trata de anotaciones de todo tipo:
estas anotaciones van o bien a fichas de evaluacién continua, con criterios de evaluacidn, o
bien a un cuadernillo, donde la maestra apunta qué aspecto ha trabajado y cudl ha quedado
sin serlo.

Se puede avanzar del andlisis sobre el desarrollo del curriculo en el aula, aunque algo se ha
comentado en el apartado de concepciones pedagdgicas, que esta maestra, cuando vuelve
de sus repetidas bajas en el curso, revisa los libros de los nifios para ver qué temas han tra-
bajado. La propia dindmica de clase en relacién con los libros de texto, y esto se ha comen-
tado en su apartado sobre concepciones pedagégicas, le permite hacer un seguimiento de
¢6mo marcha la clase.

3.2.1.2.e. Las concepciones sobre la planificacion en el caso de Esmeralda.

En este segundo andlisis sobre el caso de Esmeralda, de los tres principales que se hacen y
en el primer nivel del mismo, relativo a la expresado sobre sus concepciones de planificacion
y ¢6mo estdn ligadas a los materiales, aparecen una perspectiva entre tradicional y técnica

en los procesos de planificacién, con una jerarquia en la justificacién de este proceso que
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comienza en los documentos del centro (Programacién de Etapa y de Ciclo) y es continuada
casi en exclusiva con referencia a los libros de texto, como se aprecia en el andlisis de las
cuatro categorias: aspectos que considera en la planificacion, tiempos, materiales y
Seguimiento de la planificacion.

Como en el caso de Flora, que pertenece al mismo centro, y de una forma posiblemente m4s
notoria, se observa que la maestra interpreta lo planificado para la etapa y el Ciclo de esta
documentacion, con unas maneras escrupulosas (conforme relata una informante) para de-
finir lo que se pretende alcanzar, cémo alcanzarlo y qué tiempo dedicarle a los contenidos
(aspectos que considera en la planificacion) en su Primero de Primaria. El 4mbito de re-
flexi6n, decisién y ejecucién de esta maestra se circunscribe al aula, lo que en una perspec-
tiva de los enfoques de las estrategias de desarrolle del curriculo la sitiia en un enfoque tra-
dicional (PORLAN y MARTIN, 1991), hacer operativo un curriculo en tanto que lo que le
preocupa es la temporalizacién de los materiales (tiempos).

Los libros de texto se identifican con el procesoe de planificacién: le permiten valorar la
forma en que se va dando cuenta de los objetivos porgue son ¢l indicador bdsico de la mar-
cha de los procesos planificados (Seguimiento de la planificacion), porque son un elemento
particularmente necesario al regreso de sus bajas, cuando necesita ponerse al tanto de la
marcha del grupo por Io que €ste ha completado; e identifica la ejecucion de la planificacién
con la cumplimentacién del libro de texto: los nifios deben realizar tantas pdginas por dia
(tiempos).

Desde esta perspectiva, esta posible identidad entre ensefianza y libro de texto lleva a ha-
cerse la pregunta de si la cumplimentacién del proyecto editorial se convierie en la Gnica
oferta de aprendizaje que realiza la maestra a sus alumnos.

En cuanto a los procesos de refuerzo pedagégico, de los que poco se retleja en este andlisis
pero que forman parte de sus concepciones pedagoégicas, se tiene constancia de que la
maestra comprueba, en estos regresos de sus bajas, qué material han ido completando 1os
nifios y han ido almacenando en sus carpetas. Las fichas forman parte del elenco de material
que tiene en cuenta, pero no hay datos sobre cudndo se preparan ni con qué criterio se apli-
can: parece que las produce sobre la marcha del curso, en la fotocopiadora del centro; y que
tiene en cuenta la evaluacidén continua que le proporciona la correccién de tareas individua-
les, como se verd en el apartado de desarrollo del curriculo en el aula.

Otros interrogantes que surgen sobre los materiales deducidos de los procesos de planifica-
cién se¢ dirigen hacia la inexistencia de referencias a los recursos que acompaian los
materiales impresos (carteles, cintas de audio); ni tampoco sobre los materiales para refuer-
zo, buena parte de los cuales estaban en su bagaje experiencial en Infantil (determinadas fi-
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chas, objetos o juegos did4cticos) y que en el apartado de concepciones pedagdgicas se dis-
cutia si estaban latentes en la manera en que esta maestra entiende y practica la ensefianza.

3.2.1.3. El caso de Raquel y sus concepciones sobre planificacién.

En el primer nivel (de los cuatro que se recorren) de este segundo andlisis, Las concepcio-
nes sobre planificacién de los maestros a través de sus testimonios, se va a hacer referencia
a los cuatro aspectos analizados en las momentos de las entrevistas y comentarios informa-
les mantenidos y el contenido del diario de Raquel relativos a qué planifica 1a maestra, cudn-
do lo hace, qué materiales utiliza para hacerlo y qué tipo de seguimiento de la planificacién
realiza.

Al final del andlisis del caso, se hace una sintesis y un comentario interpretativo sobre el

mismo.

3.2.1.3.a. Aspectos que considera el maestro en la planificacion.

La planificacién que preocupa a esta maestra es la de aula (preparacion de material y refuer-
zo) y aquella del centro que afecta a su trabajo con el grupo de aprendizaje que le corres-
ponde.

De la Programacién del aula destacan sus claros criterios sobre la funcién del material, que
se han comentado en el apartado sobre medios en el analisis de sus concepciones pedagdgi-
cas. El material tiene gran importancia en la direccién del aprendizaje, particularmente las
fichas.

También trabaja programas de refuerzo con el Equipo Psicopedagégico de zona, como se
comentd en el andlisis de sus concepciones pedagdgicas. Hay una referencia sobre qué han
trabajado pero no consta cudndo. En cualquier caso, esta maestra se ha tnvolucrado en ¢l

proceso a fondo.

En cuanto al centro, le preocupa la Programacion General Anual y la coordinacién con
otros maestros en las actividades que involucran a todas las clases, como Festivales y
Semanas.
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3.2.1.3.b. Tiempos en que se realizé la planificacidn.

Al tratarse del primer caso que se aborda del centro “Jorge Guillén”, conviene hacer refe-
rencia a la importante iniciativa del Equipo Directivo, generalmente a indicacién de la
Inspeccidn, sobre la puesta en marcha de los procesos de planificacion, cuestién ésta que

preside el resto de los casos.
- El Jefe de estudios me refiere que el inspector ha pedido rehacer el Proyecto
Educativo de Centro. Como el inspector, también es de la opinién de que es mejor
hacer un documento bien y dejar los otros documentos para otro afio. Recuerda que
se hizo primero el Proyecto Curricular y luego el Educativo, cuando €l cree que es al
revés, porque lo mds general ya se dice en el Educativo y no se tiene que repetir en
el curricular [Comentarios informales Jefe de estudios “Jorge Guillén™ 30/5/96].

Son trabajos largos y costosos, que los maestros asocian con tareas administrativas. El Jefe
de estudios dice al hablar de los documentos que recogen la planificacidn del centro que los
maestros estdn hartos de escribir [Comentarios informales Jefe de estudios “Jorge Guillén”
30/5/96].

Se prolongan meses, en ratos perdidos, en un momento de la jornada que coincide que los
maestros de un Ciclo se pueden reunir, media hora al final del dia.

Esta dindmica organizativa de la planificacién la ilustra la capacidad de organizar sesiones
de trabajo con un cardcter mds 0 menos espontidneo para coordinar los materiales, como se

Ve en este caso.

Las actividades propuestas en la Programacién General Anual se preparan a partir de las
indicaciones personales o de una reunién, como puede ser el Claustro, que hace la coordi-
nadora de la actividad, que en el caso de los Festivales es la profesora de Miisica.

Los Proyectos Educativos de Etapa son acumulacién de los de Ciclo, como se comentard al
hablar de los documentos: cada Ciclo elabora una contribucién a un documento que recoge

la planificacién en 4mbitos que superan el aula.

La Programaci6n de aula es un documento nunca mencionado por la maestra. Cabe la po-
sibilidad de que el momento de su construccién derive del esfuerzo para los Proyectos

Curriculares de Ciclo y se plasmen en papel las orientaciones especificas

La maestra hace referencia, sin embargo, a la importancia de las reuniones del Equipo de
Ciclo, posiblemente mds provechosas para ella por lo que se ha dicho en relacién con los

problemas que sufre en el aula y con las estrategias que aplica.
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3.2.1.3.c. Material consuitado para la planificacién.

Se hace referencia a los libros de texto en la programacién para el centro y en la prepa-

racién de materiales, asi como al banco de fichas del propio centro para el trabajo en el aula.

Tradicionalmente, en el centro se han utilizado los libros de texto para elaborar documentos

de planificacion.
- No te creas lo que ponen los papeles [, la documentacion sobre planificacion],
que éstos ponen una cosa y la realidad es otra. Los documentos se han hecho co-
piando objetivos de las guias del profesor de los textos escolares. [...] Es vdlido
[ese trabajo] porque los autores de los manuales se dedican sélo a eso durante
mucho tiempo [Comentarios informales Jefe de estudios “Jorge Guillén” 30/5/96].

La maestra no concede mucha importancia al proyecto editorial. Est4 ahi para ayudar a la
ensefianza. Sin embargo, cuando se le pregunta por el papel remedial de la ensefianza que
exhiben sus concepciones pedagdgicas, hace referencia a las fuentes de sus fichas: otros li-
bros de texto, fichas guardadas en el centro de otros afios y material preparado especifica-
mente por las maestras.

El abanico de proyectos editoriales que conoce y practica el centro ofrece una suerte de

biblioteca pedagdgica con sus guias did4cticas.
- El Jefe de estudios se pregunta en voz alta que para qué programar. Me muestra
una guia did4ctica que lo pone todo, segin él, y va contando el nimero de objetivos
que aparecen en cada pdgina de la gufa [Comentarios informales Jefe de estudios
“Jorge Guillén” 30/5/96].

Las guias ofrecen numerosos ejemplos, al menos para preparar material para atencion a la
diversidad y refuerzo.

3.2.1.3.d. Seguimiento de la planificacion.

La maestra hace un seguimiento de la Programacién de aula y comenta con sus compaiieras
de mismo curso las dificultades que va encontrando.

En el apartado de concepciones pedagégicas se ha comentado la importancia otorgada por
esta maestra a la evaluacion continua para el seguimiento de la planificacién, con sus hojas
de doble entrada donde va anotando para cada nifio aquellos logros gue ve que alcanza en la
realizacidn de tareas en el aula.

Dice que sc retinen semanalmente las maestras de 1° de Primaria para programar. En su ex-
presion las fichas las escogemos todas las profesoras al realizar la Programacién semanal

hace referencia a una forma particular de agrupamiento de maestros en Ciclo como es el
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curso (se rexinen profesoras de 1° de Primaria) con un objeto implicito de comentar sus difi-
cultades en la iniciacién a la lectura, la escritura y el cdlculo.

También se ha comentado que esta evaluacidn tiene particular importancia en la correccién
de dificultades de aprendizaje que van surgiendo, para lo que provee a los alumnos de fichas
adaptadas.

Las maestras de 1° se retdnen para seleccionar y fabricar materiales concretos para atender
las dificultades de aprendizaje.

3.2.1.3.e. Las concepciones sobre la planificacion en el caso de Raquel.

Al abordar el segundo andlisis sobre el caso de Raquel, de los tres que se realizan, sobre sus
concepciones sobre 1a planificacién y su interrelacién con los materiales, aparece de manera
relevante el proceso de preparacién de material para el refuerzo como necesidad derivada
de su andlisis de la situacién del grupo de alumnos, conforme se aprecia en el andlisis relati-
vO a cuatro categorias: aspectos que considera en la planificacion, tiempos, materiales
consultados y Seguimiento de la planificacién.

También aparecen los libros de texto como recurso fundamental en la confeccién de docu-
mentacion del centro y para el Ciclo (materiales consultados), cuestién esta que preside los
andlisis para este centro en varios de los casos que se abordardn mdas adelante (Carmen,
Agustina, Esperanza, Quintin), en la medida en que atienden 4reas de corte cultural donde
existe un curriculo presentado a los maestros (GIMENQ, 1988) en tforma de libros de
exto.

Por otra parte, parece que el curriculo planificado es el interpretado de la documentacién
marco del centro, de la que la del Ciclo es una parte, si bien habrd que esperar hasta el and-
lisis de estos productos de planificacién para interpretar y proponer unas lineas explicativas

al respecto.

En el nivel del aula, Raquel manifiesta una gran confianza en la estrategia de intervencién
educativa alternativa al libro de texto apoyada en fichas de trabajo. Sin renunciar al libro,
del que se van a realizar en el aula las actividades que propone (como se ha sefialado en el
apartado sobre concepciones pedagdgicas), la maestra encuentra en la ficha el material que
da respuestas a los problemas de aprendizaje que el grupo le plantea en el aula (aspectos de
la planificacion).

Al igual que en el caso de Flora, se hace referencia a libros de texto como fuentes de clabo-

racion de las fichas, y también se¢ menciona el banco de fichas del propio centro, cuestion
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ésta que evoca una deseable tradicién en la construccién de herramientas y recursos, fruto
del trabajo en equipo de los maestros del Ciclo a lo largo del curso (Seguimiento de la
planificacion, tiempos) en la linea de lo que proponen los movimientos de renovacién pe-
dagégica (materiales consultados).

Esta forma de preparar el material de las fichas sugiere que hay un abanico que se aplica del
diagnéstico de la maestra en el proceso de ensefianza y que, en caso de no disponer del
mismo, se busca un nuevo material entre las experiencias que las compafieras aportan y los
libros de texto de que disponen como fuente documental.

Como interrogantes aparece la forma en la que la maestra decide promover el uso del libro
de texto, cuestién que aparecerd en parte reflejada en la manera en que desarrolla la ense-
fianza en la fase interactiva. También son interrogantes los criterios de seleccién de material
impreso, sus contenidos.

3.2.1.4 El caso de Carmen y sus concepciones sobre planificaciéon.

En el primer nivel (de los cuatro que se recorren) de este segundo andlisis, l.as concepcio-
nes sobre planificacion de los maestros a través de sus testimonios, se va a hacer referencia
a los cuatro aspectos analizados en las momentos de las entrevislas y comentarios informa-
les mantenidos y el contenido del diaric de Carmen relativos a qué planifica la maestra,
cudndo lo hace, qué materiales utiliza para hacerlo y qué tipo de seguimiento de la planifi-
cacién realiza.

Al final del andlisis del caso, se hace una sintesis y un comentario interpretativo sobre el
mismao.

3.2.1.4.a. Aspectos que considera el maestro en la planificacion.

Al investigador le ha llamado la atencién el que en los casos que ticnen una formacion
psicoldgica hay un pudor del maestro, que se convierte en una risa nerviosa, por identificar
en las bases de su trabajo algin principio psicopedagégico. Esta maestra es uno de ellos,
siempre rie cuando utiliza una palabra con connotaciones psicoldgicas o se le pide una pre-
cisién sobre algin aspecto del curriculo. Parece una mucstra més de sus dudas sobre la
prictica de la enseiianza, a las que se hizo referencia en el apartado sobre concepciones pe-
dagdgicas.
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Esta maestra trabaja en el Tercer Ciclo, donde se han dedicado todos los maestros del Ciclo
a preparar el Proyecto Curricular del mismo durante todo el afio. Se ha discutido mucho,
cada palabra, como se comentaré en €l caso de Esperanza. Esta forma de trabajar se sigue
también en el aula; se puede decir que trabajar comentando lo que ocurre en el aula conduce

a que haya necesidad de coordinar el trabajo en el Ciclo.
- Entrevistador: Porque Esperanza y ti estdis trabajando muy codo con codo el pro-
yecto editorial y de alguna manera estdis poniendo a los alumnos a investigar bastan-
te. Si. Bueno, no sé. Entrevistador: Algo, estdis investigando algo. i, si, si, si. No
tanto a lo mejor como deberia hacerse, pero si algo mds que la forma tradicional,
la escuela rradicional. A lo mejor menos de lo que se debiera pero mds de lo que se
suele [rie] [Entrevista Carmen 9/6/97].

3.2.1.4.b. Tiempos en que se realizo la planificacién.

En el caso de Raquel se ha comentado 1a forma en que se elaboran los Proyectos Curricula-
res de Etapa en el centro, generalmente a indicacién del Equipo Directivo, quien a su vez lo
hace a indicacion de la Inspeccion. Que las reuniones se hacen en horas perdidas. También
se ha dicho que se trata de Proyectos que se construyen acumulando los de Ciclo. Y que es
muy probable que las Programaciones de aula deriven del esfuerzo para los Proyectos de
Ciclo. Todas estas cuestiones aparecen, particularmente las dltimas, en los datos disponibles
del caso de Carmen.

3.2.1.4.c. Material consultado para la planificacion.

El proyecto editorial ha tenido mucha importancia en la preparacién del Proyecto Curricular
de Ciclo, como se verd de forma palmaria en el caso de Esperanza, una maestra con la que
colabora activamente la de este caso.

No quiere decir en absoluto que se trate de una replica o vulgar copia, puesto que 1a maes-
tra exhibe (como se ha presentado en el andlisis de sus concepciones pedagdgicas), ademds
de su formacién psicopedagégica, una poderosa capacidad de retlexidén, puesta en duda y
critica.

Por ello, se puede decir que, al menos en este caso y los que trabajan en el Tercer Ciclo
(Ernesto, Esperanza, Quintin), se ha roto la tradicién de adaptacién de varios manuales es-
colares a documentos de planiticacién en la segunda revisidén (desde 1990) en la que los
maestros se han visto obligados (por la Inspeccién) a definir el curriculo en sus diferentes
niveles, si bien los libros se convierten en unas gufas de trabajo muy importantes para el de-

sarrollo de la ensefianza en el aula.
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- [La clase] no necesita mucha preparacion. Donde si se hace es en el Ciclo Inicial
[sic]. Los libros son complementarios. Lo importante [alli, en el Primer Ciclo] es
el trabajo en los cuadernos y la pizarra. Con estos libros tan completos [de 5°] se
hace todo con los libros y lo complementario es lo que se hace en la clase. A veces
les doy apuntes, pero pocas veces [Comentarios informales Carmen 28/4/97].

3.2.1.4.d. Seguimiento de la planificacion.

Al ser los libros gufas de su trabajo, su actividad docente estd muy sujeta a las incidencias

de lo que ocurre en el aula.

- Entrevistador: Cuando tii preparas una clase, ;preparas los ejemplos o improvi-
sas? No, era improvisado. Improviso mucho, no es bueno pero improviso [...]. Yo
no puedo prepararlo todo, por mds que lo intento, aunque a veces lo intento, por-
que digo: no, me lo voy a preparar muy bien, a ver si soy capaz de [preparario]
porque también la improvisacién da lugar al error. Entonces intento de verdad, di-
go: bueno, a ver si {lo preparo] pero no puedo. Improviso mucho, entiendo, mds de
lo debido [ Entrevista Carmen 9/6/97].

La maestra tiene una actitud profesional hacia el desarrollo del curriculo. Cree que debe se-
guirse, como se ha comentado en el apartado de conocimiento de si misma del andlisis de
sus concepciones pedagdgicas: siempre te vas a casa y dices: a ver, ;qué ha pasado hoy?
(Ha salido bien la cosa? ;Por qué? ;Ha salido mal?

Otra forma de seguimiento de la planificacion son los resultados de los alumnos. La maestra
confiesa que la evaluacién sumativa no le ofrece datos en los que pueda apreciar hasta qué
punto los resultados obtenidos responden a los procesos promovidos en el aula. Es mds, tan
solo el interés de los alumnos y el clima de clase, que se diviertan, le justifican haber em-
prendido un desarrolio del curriculo como el formulado en la planificacién.

3.2.1.4.e. Las concepciones sobre la planificacion en el caso de Carmen.

En el segundo andlisis sobre el caso de Carmen, de los tres principales que se hacen y en €l
primer nivel del mismo, relativo a la expresado sobre sus concepciones sobre la planifica-
¢idn, aparecen los libros de texto como guias de la ensefianza, conforme se¢ ha analizado en
los cuatro aspectos analizados: aspectos considerados, Tiempos en que se realizé, Material

consultado y seguimiento.

Los libros de texto han sido analizados con cierta profundidad en el seno del Equipo de
Ciclo (materiales). La propuesta curricular que suponen ha sido discutida antes y durante la
pucsla en prictica de los mismos (aspectos considerados, tiempo).
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Los libros han permitido a la maestra orientar la ensefianza, reinterpretando el sentido de los
contenidos y, sobre todo, las actividades que proponen. Esta cuestién, como se analizé en
relacién con sus concepciones pedagdgicas, ha entrado en colisién con el sentido finalista
del Tercer Ciclo, toda vez que entiende que no siempre los resultados obtenidos no se vie-
nen a corresponder con los procesos de ensefianza practicados (seguimiento). Con todo,
aun siendo un aspecto dificilmente mensurable, la maestra acepta que los nifios han conse-
guido una formacién més integral o, al menos, han vivido una ensefianza mds motivante y
divertida.

Se da la paradoja que una propuesta editorial tan abierta, a tenor de lo que expresa esta
maestra y su compafiera de Ciclo (Esperanza), se convierte en una herramienta omnipre-
sente en la ensefanza. Esta situacién parece indicar que lo importante en los usos de los ma-

teriales no son tanto los soportes como la actitud y el trabajo reflexivo de los maestros.

Sobre el interrogante formulado en concepciones pedagégicas de esta maestra en relacion
con la amplia exhibicién de materiales que entiende implicitos en las pricticas de ensefianza,
aparece el principio rector del proyecto editorial como motor de expertencias en las que in-
volucrar materiales.

Se mantiene el interrogante de c6mo esta maestra concilia aspectos procesuales y finales de
la ensefianza, a tenor de las insatisfacciones o dudas que estdn implicitas en ¢l proceso de
planificacién sobre aquellos nifios que no consiguen determinados dominios con este pro-

CESO.

3.2.1.5_ El caso de Juan y sus concepciones sobre planificacion.

En el primer nivel (de los cuatro que se recorren) de este segundo andlisis, Las concepcio-
nes sobre planificacién de los maestros a través de sus testimonios, se va a hacer referencia
a los cuatro aspectos analizados en las momentos de las entrevistas y comentarios informa-
les mantenidos y el contenido del diario de Juan relativos a qué planifica el maestro, cuindo
lo hace, qué materiales utiliza para hacerio y qué tipo de seguimiento de la planificacin
realiza.

Al final del andlisis del caso, se hace una sintesis y un comentario interpretativo sobre el

mismo.
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3.2.1.5.a. Aspectos que considera el maestro en la planificacion.

En este caso no resaltan particularmente unos aspectos sobre otros. Por un lado, el maestro
muestra su disconformidad con la documentacién que define al centro, pero por otra parte
lo que parece que le preocupa son mas bien los procesos de coordinacién en el colegio. Los
materiales, a su juicio, deben serlo para que sean repuestos o mejorados,

Este maestro no se identifica con el Proyecto Educativo.
- El Proyecto Educativo de Centro estd muy mal, es incompleto, lo tenemos que
completar [ Comentarios informales - Proceso de negociacion Juan 30/09/97].

Se puede interpretar que no es representativo de la prictica del centro, que una lectura del
proyecto no lleva a entender qué se hace en ¢l mismo o lo que se podria hacer.

De otra parte, este maestro no precisa qué aspectos cree necesario incluir 0 en cudles insis-
tir. Su actitud critica conduce a pensar que 10 que realmente le preocupa es el tipo de proce-
so promovido para realizar el desarrolio del curriculo en el centro. Cree firmemente en los
procesos de colaboracién entre maestros y piensa que podrian obtenerse mejores documen-
tos si se abriese un didlogo con unos tempos para hacerlo, cuestién que se ha comentado
con cierto detenimiento en el apartado sobre concepciones pedagdgicas en 1o que se refiere

a este maestro.

Ademis de los Festivales del centro, que le suponen acortar las clases del trimestre para
colaborar con la organizadora, como se ha dicho en el andlisis de concepciones pedagégicas
para la categoria de entorno de trabajo, el maestro participa en la preparacion de activida-

des de la Programacién General Anual.
- Hay que pensar que se acerca el Carnaval muy rdpido: habrd que ayudar a hacer
caretas... { Diario Juan 24/1/97].

Cuando esta preparacién se convierte en operativa, y se trata de cuestiones no culturales,
propias de los compafieros generalistas, se ve involucrado en su realizacién, lo que comenta
con ironia:
- Estamos organizando unas salidas al entorno (Centro X de actividades en la na-
turaleza). Cuentan conmigo para 4 dias. ; Un poco mucho? [Diario Juan 3/3/97].

Con respecto a los materiales, en el Proyecto Curricular de Centro, de Ciclo o su Pro-
gramacién de aula no le preocupa particularmente reflejar de forma exhaustiva la presencia

de medios:

- Implicitamente hay otros muchos [medios en el Proyecto Curricular]
{Conferencia Juan 12/6/97].

376



CaPfTULO III. ANALISIS DE LA INFORMACION: CONCEPCIONES Y PRODUCTOS DE PLANIFICACION.

Es como si de aquellos medios de los que ya dispone no necesitara aclarar sus funciones o
usos. A su parecer, cualquier documento que refleje el desarrollo del curriculo lo que hace
es recager un desideratum para aquéllos que faltan o se consumen y hay que reponer.

3.2.1.5.b. Tiempos en que se realiz6 la planificacion.

La planificacién de actividades, referida particularmente a la Programacién General Anual,
se concreta en un tiempo muy cercano a su realizacién, como se ha visto en las referencias
del anterior apartado.

La evaluacién de la Programacién de aula la realiza al final del trimestre, sobre determina-
das actividades. Este seguimiento obliga a transformar la dindmica de las clases y le ocupa

varios dias:
- Durante unos dias me limitaré a sesiones donde paso registros y notas, Hamando

y hablando con algunos nifios individualmente. Esto me ayuda a poner las notas de
175 nifios/us que tengo [Diario Juan 17/2/97].

Se trata de un trabajo duro, son muchos nifios, lo que le justifica ese cambio de dindmica.

3.2.1.5.c. Material consultado para la planificacidn.

Las concreciones curriculares para el centro en Educacién fisica se nutren de las propuestas
del curriculo oficial. Se trata de auténticos desarrollos desde el espiritu de la ley, la forma-
cién personal y la experiencia en el gimnasio y el aula.

No es un obsticulo para que este maestro esté atento a la produccion editorial. En un caté
de recreo a mediados del curso 1996-97, Emesto llegé con un libro de texto para Edu-
cacién fisica. Se trataba de una de las primeras propuestas editoriales sobre esta materia.
Los dos maestros estuvieron hojedndolo juntos y comentdndolo con verdadero interés.

3.2.1.5.d. Seguimiento de la planificacion.

La planificacién de la enseflanza, tanto en el caso de este maestro como en Ernesto, de-
pende del gimnasio. El maestro planifica sus sesiones pensando en una superticie lisa y cu-
bierta. Cuando no dispone de eclla, necesita improvisar, si bien ticne previstas varias activi-
dades para completar la ensefianza en el aula donde pasa el curso el grupo que atiende en

una hora concrelta.
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Este maestro estd muy atento al trabajo que realiza. Cada sesién de trabajo le ofrece pers-
pectivas para el desarrollo de la planificacién. Veamos varios ejemplos que refleja en el dia-

rio:
- El trabajo, a pesar de ser duro para esta edad, puede ser muy motivante por los
Juegos y las carreras. Carrera continua, cambios de direccion a la sefial auditiva,
giros segmentarios... Carreras: muchas variantes. Todos los tipos de desplazamien-
tos trabajados. Carreras con cambios de direccion y/o sentido. Hay que ir inclu-
yendo este tipo de sesion de manera cada vez mds frecuente [Diario Juan
14/4/97].
- En algunos grupos hay que hacer dos sesiones [de audio para discriminacién de
sonidos]. En los grupos B y D con sesiéon de una hora y media sobra tiempo
[Diario Juarn 4/2/97].
- La alternancia de actividades organizadas les motiva. La inclusién de carreras di-
vierte mas y permite nuevos “ganadores” [Diario Juan 17/2/97].

Las evaluaciones trimestrales le ofrecen posibilidades para descubrir dificultades de alumnos
concretos y adaptar lo planificado o trabajar mds de cerca con los alumnos identificados.

3.2.1.5.e. Las concepciones sobre la planificacién en el caso de Juan.

En este segundo andlisis (de los tres que se realizan) sobre el caso de Juan, sobre las con-
cepeiones de planificacién, hay una ausencia de los materiales. El maestro insiste en la ne-

cesidad del trabajo codo con codo con sus compafieros.

Asf, los aspectos considerados en la planificacion incluyen los materiales en tanto que un
aspecto de consumo del centro que debe ser reflejado en su documentacién para ser repues-
to 0 mejorado. Una vez hecha la provisién general de materiales, las actividades que queda
por tomar en cuenta no los consideran, son actividades en el entorno o en las que el maestro
apoya (tiempo). Preocupa mis el espacio donde se realizan, el gimnasio (Seguimiento de la
planificacion). No hay materiales textuales que orienten el sentido de la ensefianza practi-
cada.

Otra cuestién es cuando el maestro debe rcalizar actividades de coordinacién con sus com-
paficros de Ciclo. Aqui, el maestro utiliza una bateria de actividades con materiales especili-
cos. El interrogante es cudndo los prepara y ¢6mo se integran en el conjunto de la ense-

fianza que practica.
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3.2.1.6. El caso de Ernesto y sus concepciones sobre planificacion.

En el primer nivel (de los cuatro que se recorren) de este segundo andlisis, Las concepcio-
nes sobre planificacién de los maestros a través de sus testimonios, se va a hacer referencia
a los cuatro aspectos analizados en las momentos de las entrevistas y comentarios informa-
les mantenidos y el contenido del diario de Emesto relativos a qué planifica el maestro,
cudndo lo hace, qué materiales utiliza para hacerlo y qué tipo de seguimiento de la planifi-
cacién realiza.

Al final del andlisis del caso, se hace una sintesis y un comentario interpretativo sobre el
mismo.

3.2.1.6.a. Aspectos que considera el maestro en la planificacidn.

En el caso de este maestro vuelve a ocurrir que manifiesta pudor, con su sonrisa nerviosa,
cuando utiliza terminologia psicopedagégica. Parece que trata de evitar la pedanteria, mos-
trarse alejado de la prictica, o quedar como ignorante ante el investigador, en alguien que
debe opositar pronto.

Como nota més destacada de los procesos de planificacion que emprende estd la de incluir

formas organizativas y actividades que induzcan a la coeducacion.

3.2.1.6.b. Tiempos en que se realizd la planificacion.

En el diario ha reflejado muchas reflexiones tras las actividades para adaptar otras que habia
planificado para mds adelante en la secuencia de desarrollo de la Programacion de aula.

3.2.1.6.c. Material consultado para la planificacion.

El maestro es consciente que los procesos de planificacién tienen un componente tormal
que debe ser resuelto de forma ejecutiva. Como se ha comentado en el apartado de entorno
de trabajo de sus concepciones pedagdgicas, encuentra que estas pricticas formailes son
comunes a toda la Primaria, porque su condicién de provisional le ha permitido ver varias

experiencias similares: lo hacen asi casi todos los sitios.

Sin embargo, es aplicable en este caso lo que se ha comentado para ¢l caso de Juan: su for-
macidn, su experiencia de aula y una lectura atenta del curriculo estdn presentes a la hora de
planificar.
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3.2.1.6.d. Seguimiento de la planificacion.

El espacio disponible para trabajar con los alumnos, como se coment$ en ¢l andlisis de sus
concepciones pedagbgicas, es el gimnasio, el patio y el aula. Aunque no depende tanto del
gimnasio para las actividades que propone, es donde mds a gusto se siente desarrollandolas.
También, como el caso de Juan, se ve obligado a improvisar actividad en un espacio como
el aula de los alumnos o el patio.

Otra circunstancia del seguimiento de la planificacién es la alteracién de la secuencia de se-
siones y actividades para poder cumplir el programa en el tiempo estimado (el trimestre en

la referencia):
- Tengo que aplazar estas clases por circunstancias (tiempo y falta de espacio). El
ir al polideportivo suponia mojarnos. Esta clase estaba programada para finales
de trimestre un dia que lloviera [ Diario Ernesto 14/11/96].

3.2.1.6.e. Las concepciones sobre la planificacion en el caso de Ernesto.

En este segundo andlisis (de los tres que se realizan) sobre las concepciones de planificacion
en el caso de Emesto (aspectos, tiempo, Material consultado y seguimiento) se manificsta
tan solo una preocupacidn en relacién con los materiales cuando el maestro valora lo ocu-
mido en su clase, con objeto de mejorar las actividades propuestas a los alumnos

(seguimiento).

Parece que el maestro piensa en una estrategia general en la que se suceden un conjunto de
actividades (a las que acompaiian materiales) que funcionan o no para los alumnos a quienes
se las propone. Esta estrategia general se deriva de una reflexién previa sobre el curriculo
concretado para el centro, si bien este maestro no le concede mucha importancia a este de-
sarrollo, segin se manifiesta sobre la forma en que se confecciona esta documentacion, que
comenta se copia de los libros.

Surgen interrogantes de toda indole, presididos por el més inmediato de cudndo se operati-
viza el curriculo y son encajados los materiales, asi como cudndo se coordinan las estrate-
gias entre maestros de un mismo curso para que Emesto se ocupe de los aspectos relacio-

nados con el conocimiento del cuerpo, con los materiales asociados a estos momentos.
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3.2.1.7. El caso de Aqustina y sus concepciones sobre planificacion.

En el primer nivel (de los cuatro que se recorren) de este segundo andlisis, Las concepcio-
nes sobre planificacién de los maestros a través de sus testimonios, se va a hacer referencia
a los cuatro aspectos analizados en las momentos de las entrevistas y comentarios informa-
les mantenidos y el contenido del escueto diario de Agustina relativos a qué planifica la
maestra, cudndo lo hace, qué materiales utiliza para hacerlo y qué tipo de seguimiento de la
planificacién realiza.

Al final del andlisis del caso, se hace una sintesis y un comentario interpretativo sobre el
mismo.

3.2.1.7.a. Aspectos que considera el maestro en ia planificacion.
Para esta maestra la planificacion de la ensefianza se identifica con la propuesta editorial.

Entiende que hay un isomorfismo entre documentos que recogen la planificacion en el cen-
tro y los libros de texto, como cuando habla del Proyecto Educativo: porque al cambiar de
libros [de texto], ésos no tienen que ver nada con los otros [libros con los que hicimos el
Proyecto Educativo].

En el 4mbito de la Programacién de aula, insiste en que lo que se pueda hacer en la clase lo
marca el libro de texto: es gue como va hilado todo [lo que propone el libro de acrividad]

no te puedes saltar nada.

También toma en consideracién determinadas previsiones para que la utilizacién de libros de
texto no vaya contra principios elementales de la ensefianza, que cifra en las buenas condi-
ciones fisicas de los alumnos como base para un buen aprendizaje: como son muy pequefios
los nuestros, los de Segundo y los de Primero [de Primaria], no los puedes tener toda la
mafana con un santo libro, porque se aburren. Pues combinamos en la Programacion que
si de un libro hacemos una ficha, dos de lengua, aunque siga matemdticas en ese libro les

cambiamos a otro porque ya es como una monotonia pero variada.

3.2.1.7.b. Tiempos en que se realizé la planificacion.

Los procesos de elaboracién de documentos de ambito superior al aula se realizan en tiem-
pos sueltos, porque es muy dificil reunirse.
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3.2.1.7.c. Material consultado para la planificacion.

Esta maestra trabaja con las gufas editoriales para todos los dmbitos de los procesos de
planificacién: el aula (sus libros de texto), el Ciclo y el centro (que el Proyecto Curricular,
que no nos lidramos mucho la cabeza. Que cogiéramos material que habia hecho, que hay
mucho por ahi).

3.2.1.7.d. Seguimiento de [a planificacion.

La maestra utiliza el libro de texto como guién de su trabajo: cuando intentd acelerar ¢l
ritmo de la clase sattdndose alguna actividad del libro comprobd que era necesaria para que
los alumnos entendieran la que proponia en ese momento: no te puedes saltar la [actividad]
4 porque [el libro de texto] te va a meter otra [actividad relacionada con ésta].

La marcha de la clase le confirma de manera cotidiana que sigue ¢l camino correcto: cada

veinte minutos una cosa distinta, porque es que si no no hay {quien trabaje con los nifios].

La maestra utiliza la tarea para tomar nota de la evolucidn de cada niiio.

3.2.1.7.e. Las concepciones sobre la planificacion en el caso de Agustina.

En el segundo andlisis (de los tres que se realizan) sobre el caso de Agustina (en 1os aparta-
dos de aspectos que considera, tiempos, materiales y Seguimiento de la planificacion) se
observa, como en sus concepciones pedagégicas, que para esta maestra la planificacién de
la ensefanza se identifica con la propuesta editorial. Cualquiera de los niveles de concrecion
del curriculo (el centro, el Ciclo, el aula} y cualquiera de los momentos (antes o durante la
ensefianza) tienen el libro como gufa: fuente de objetivos, contenidos y estrategias; referente
de evaluacion.

Otra cuestion son otros materiales para la explicacién o la ejercitacién de los alumnos que
aparecian en sus concepciones pedagégicas, sean de corte cldsico o bien programas infor-
maticos: no hay referencias sobre los mismos, cuestiones que convendrd aclarar en el apar-
tado sobre desarrollo del curriculo en el aula.
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En el primer nivel (de los cuatro que se recorren) de este segundo andlisis, Las concepcio-
nes sobre planificacién de los maestros a través de sus testimonios, se va a hacer referencia
a los cuatro aspectos analizados en las momentos de las entrevistas y comentarios informa-
les mantenidos y el contenido del también escueto diario de Esperanza relativos a qué plani-
fica la maestra, cudndo lo hace, qué materiales utiliza para hacerlo y qué tipo de segui-
miento de la planificacion realiza.

Al final del andlisis del caso, se hace una sintesis y un comentario interpretativo sobre el
mismo.

3.2.1.8.a. Aspectos que considera el maestro en la planificacion.

A falta de documentos del centro que representen las concepciones sobre planificacién de
los maestros, el proyecto editorial se convierte en el que representa una visién de conjunto
de la ensefianza que procura la maestra. El libro de texto permite, ademds, discutir sobre
muiltiples aspectos bien concretos con otros compaiieros que tienen muchos afios de pricti-
cas y saben qué formas de ensefianza funcionan y cudles no. Por otra parte, le preocupa mds
el proceso de discusién que los propios contenidos del curriculo, con ser importantes, como
se ha visto en el andlisis de sus concepciones pedagogicas.

Del primer Proyecto Curricular que realizé el Equipo de Ciclo al que pertenece la maestra,

vigente cuando se realiza la investigacion, la maestra no estd nada convencida ni lo siente

propio:
- Le comento que estoy leyendo cosas muy bonitas en los Proyectos Curriculares de
su centro. Hace un gesto de incredulidad. Me dice que en todos los centros hay al-
guien mds habilidoso para escribir estos papeles. También me dice que no me crea
lo que ponen los papeles, que se hacen mas cosas en el aula. Es imposible poner en
papel lo que es la vida en el aula, que muchas cosas se hacen sin haberlas previsto.
Son cosas que a ella se le ocurren cuando ve un programa de television o escucha
la radio [ Comentarios informales Esperanza 26/5/96].

Es un acto administrativo alejado de la realidad del aula. Sin embargo, durante el curso
1996-97, los maestros del Tercer Ciclo, ella entre ellos, han elaborado el segundo Proyecto

Curricular de Ciclo desde la implantacién de la L.O.G.S.E.
- Hay una diferencia tremenda el segundo proyecto que hice del primer proyecto
del Segundo Ciclo a éste. Yo este proyecto [lo he discutido]; alli se escribia, se es-
cribia, pero éste ya estd mds discutido |...| no era el proyecto de nadie. Es que yo
va lo siento mds nuestro, porque lo hemos discutido mucho [Conferencia Es-
peranza 12/6/97].
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El contenido del Proyecto Curricular de Ciclo estd sugerido en el proyecto editorial. La
maestra sigue, por tanto, la propuesta del libro de texto. Pero el libro de texto es un interro-
gante enorme, muchos interrogantes que pensar, replantear y adaptar, que van a conducir a

discusiones sobre pricticas anteriores, a debatir lo que se acepta como fijo € inmutable.

Por ejemplo, en el apartado de concepciones pedagégicas se relaté que las divisiones no
aparecian en los libros de texto en tanto que operaciones mecénicas. Un trimestre dedicado
al concepto de divisién pero nada de mecdnica. Los maestros del Ciclo decidieron abordar
este bloque temdtico desde la perspectiva del texto, que comparten y disfrutan, pero refor-
zando periddicamente con practicas mecdnicas para que los alumnos lograran el aprendizaje
de dominio de las operaciones subyacentes.

En el seguimiento de su Programacién de aula trabaja de forma muy préxima con otra
maestra, Carmen. Se ha dicho en aquel caso que se sospecha que esta Programacién es una
extensién formal del Proyecto Curricular de Ciclo. La forma en que ambas maestras relatan

sus contactos para comentar determinadas dificultades al trabajar obliga a pensarlo.

En la planificacién ha descubierto que el proyecto editorial fuerza a disponer de materiales

diversos y abundantes (en el caso de esta maestra muchos libros de consulta):
- Es que un proyecto es dificil, le tienes que ir preparando mucho, tienes que tener
mucho material en la clase [Entrevista Esperanza 4/3/97].

Es consciente de que los Proyectos Curriculares no abordan en protundidad el papel de los

materiales curriculares.

3.2.1.8.b. Tiempos en que se realizé la planificacién.

A la maestra entender el libro de texto y tener una plataforma de conjunto para discutir ¢l

Proyecto Curricular de Ciclo le ha supuesto dos afios de trabajo:
- Hemos trabajado muchisimo durante dos afios este Proyecto Curricular. El pri-
mero lo hicimos porque habia que hacerlo, pero éste es nuestro proyecto. [...]
Hemos discutido palabra por palabra y hemos aprendido muchisimo [Comentarios
informales Esperanza 5/6/97].

La discusién orientada a elaborar el Proyecto Curricular de Ciclo como documento, como

se dijo cuando se coment6 este apartado en el caso de Carmen, fue ¢n horas perdidas.
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3.2.1.8.c. Material consultado para la planificacion.

El trabajo de preparaci6n ha sido en el caso de esta maestra por comparaciones constantes.
Ha ido comparando lo que proponfa el libro de texto que manejaban en el anterior Proyecto
Curricular con los que a partir de ahora conectan con el segundo que hacen. Ha reflexiona-
do y ha trabajado sobre la prictica, experimentando con sus alumnos, proponiendo determi-
nadas actividades del nuevo Proyecto mientras seguian el anterior.

La maestra relata el proceso de andlisis de los libros de texto de forma entusiasta. Sabe que
ha costado un esfuerzo enorme entender y aceptar tantas dudas y desatios. Sabe que el pro-

yecto editorial ha forzado la capacidad de los maestros para adaptar a su aula los materiales.

3.2.1.8.d. Seguimiento de la planificacion.

Esta maestra tiene a gala que necesita improvisar. La fase de planificacién la entiende como
una reflexién general, y algunas circunstancias que vive dias antes en su cotidianeidad o que
surgen en la clase le obligan a girar la orientacién de lo que hace en el aula, utilizando el
material de consulta del que dispone.

El curso de la planificacién, que llevan los libros de texto, son una excusa para navegar por
muy diferentes espacios y tiempos. Bajo la improvisacién hay una experiencia larga y un

trabajo de aprehendizaje de 1os textos.
- Aquel verano nosotros vimos, yo se lo dije: estos libros no se puede llegar aqui en
octubre y empezar a trabajar. Pues cada una nos pedimos los libros por anticipa-
do, nos los llevamos a casa y nos los tuvimos que trabajar. Porque es que no pue-
des llegar y decir: me pongo a trabajar, porque es que asi no se puede, es que asi
te pilla el roro [Entrevista Esperanza 4/3/97]

La evaluacién no le permite hacer un seguimiento de la planificacién. Los resultados de los
alumnos no le indican nada. Como le ocurre a Carmen, s6lo aprecian, en el seguimiento co-
tidiano de su trabajo, que sus alumnos disfrutan y trabajan con interés los procesos que pro-
ponen.

3.2.1.8.e. Las concepciones sobre la planificacién en el caso de Esperanza.

En este segundo andlisis, de los tres principales que se hacen y en el primer nivel del mismo,
relativo a la expresado sobre el caso de Esperanza, sobre concepeiones de la planificacion
(en los apartados de aspectos considerados, tiempos, Material consultado y seguimiento)
aparece ¢l libro de texto como poderoso referente para la planificacidn.
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El libro de texto es una representacién completa de la enseflanza que procura la maestra, a
la manera de curriculo presentado a los profesores (GIMENOQO, 1988, pdg. 177-182) que le
permite discutir sobre cuestiones concretas de ensefianza con otros compafieros (aspectos),
experimentando con sus alumnos y reflexionando sobre lo practicado (seguimiento). No ha
sido una tarea sencilla, ha sido un largo didlogo de dos afios (tiempos).

La identidad entre el curriculo prescrito legalmente y el presentado en los libros de texto no
debe hacer perder de vista que la maestra trabaja, como se sefial6 en ¢l andlisis de sus con-
cepciones pedagogicas, a partir del texto y se dirige hacia otros textos. No se trata del libro
como conjunto de conocimientos que debe manejar el nifio, sino de un pretexto para co-

menzar un proceso de indagacién en el aula con los alumnos.

Bien es verdad que el libro de texto provoca a la maestra, le propone actividades en el en-
torno de la escuela, y la maestra se tiene que adaptar a lo que le es posible conseguir, traba-
Jar sobre libros y otros materiales de consulta.

Como interrogantes cabe preguntarse por el papel director del libro de texto en la ensefianza

en el momento del desarroilo del curriculo en el aula.

En el primer nivel (de los cuatro que se recorren) de este segundo andlisis, Las concepcio-
nes sobre planificacion de los maestros a través de sus testimonios, s¢ va a hacer referencia
a los cuatro aspectos analizados en las momentos de las entrevistas y comentarios informa-
les mantenidos y el contenido del diario de Quintin relativos a qué planifica el maestro,
cudndo lo hace, qué materiales utiliza para hacerlo y qué tipo de seguimiento de la planifi-

cacion realiza.

Al final del andlisis del caso, se hace una sintesis y un comentario interpretativo sobre el

mismo.

3.2.1.9.a. Aspectos que considera el maestro en la planificacion.

El aspecto que mis destaca el maestro en relacién con el desarrollo del curriculo cs la tem-
poralizacién de contenidos. Por otra parte, el Proyecto Curricular de Ciclo vigente no lo
siente como propio, en tanto que el segundo Proyecto, el que pondrdn en marcha el curso
1997-98, si.
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El nuevo Proyecto Curricular de Ciclo, como le ocurre a sus compaiieros de Tercer Ciclo,
lo siente como propio. Cree que han avanzado mucho en la comprensi6n de lo que se espera
de los maestros al concretar el curriculo, y que el Proyecto que sustituya al que pongan en

marcha serd completamente desarrollado por ellos.
- 8i este Proyecto le tuviéramos que hacer dentro de cinco afios ya este Proyecto
seria propio nuestro [ Conferencia Quintin 12/6/97].

Sin embargo, se coment§ con ellos el Proyecto vigente para el centro. Los materiales curri-
culares no tienen encaje en el Proyecto Curricular de Centro porque de donde lo hemos
copiado no se mencionarian [otros medios para incluir en el Proyecto Curricular de
Centro].

La planificacion que propone la Reforma tiene algo de tecnologia ajena cuyos conceptos y
presentacién formal exige un estudio que s6lo puede ofrecer la experiencia en el tiempo.

Se preocupa en la Programacién de aula por la temporalizacién de las actividades.
- La temporalizacion yo siempre lo he tenido “in mente”. La Programacién no
tanto, pero la temporalizacion si. [ Entrevista Quintin 17/6/97].

Otros aspectos, como objetivos y contenidos que prescribe la legislacién, los entiende nece-
sarios para justificar administrativamente lo que estd haciendo. Asf, en el caso de la alterna-
tiva de la asignatura de Religién, comenta c6mo ha procedido para justificar lo que hace

quince afios nacid como una innovacion:

- Para que no me dijeran que yo en este trabajo [el proyecto “De calle a calle”]
me iba un poco por un camino paralelo, entonces tuve la idea de decir: ;si? Yo he
cogido los objetivos del programa renovado del Ciclo Medio, los oficiales, se re-
cogieron oficiales en el aiio 82, {...]. estos son de 3°, que corresponden a los del
drea social, que entonces no era conocimiento del medio, era drea social y natural.
Objetivos de los Programas Renovados. Estos son los oficiales. Y paralelamente a
los contenidos, o a los objetivos oficiales, éstos son objetivos, he hecho los parale-
los, los que se correspondian al trabajo ese. Nadie puede decir que me he podido ir
luego, que me he ido por otros caminos porque estdn reflejados, ;me entiendes? Y
éstos son todos los objetivos pero enmarcados en los oficiales [ Entrevista Quintin
8/5/97, Audio 4.2.].

La temporalizacion es el encaje de la secuencia de contenidos que ha seleccionado de los li-

bros de texto y las actividades que considera mds pertinentes.

El maestro selecciona aquellos aspectos del libro de texto que considera mds importantes

para poder abordar los contenidos bdsicos que propone el proyecto editorial:
- Antes los textos se quedaban siempre por la mitad. En Ciencias quedaba lo de la
luz, la percepcion de la luz. En matemdticas qué era lo que quedaba? La geome-
tria. Y en historia, la contempordnea. Pero hoy dia ya no existe, porgue hoy en dia
como te exigen una temporalizacion [las autoridades educativas] y cuando ti ha-
ces la temporalizacion a través del curso, y ya llevamos muchos arios, dices: mira,
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no, esto no lo doy para llegar y terminar el texto. Normalmente se terminan los
textos. Y, si se hace con vista de terminar el texto el 30 de mayo, se termina
[ Entrevista Quintin 10/4/97, Audio 2.4.].

La secuencia de aprendizaje y la temporalizacién contribuyen a ejecutar un Programa pero
también a crear unos hdbitos de trabajo y estudio en los alumnos. Es el artificio que permite

abordar unos contenidos pero también que los alumnos descubran.

- 8i tu ya tienes programado no hacemos {aburrida la clase]; y dejarles un poco la
trampa de que crean ellos que hacen lo que ellos prefieren o lo que ellos quieren,
esto es importante. Que no sea que digan: el profesor tiene un horario y ahora dice
el profesor que tenemos que hacer esto, sino que se vaya a hacer lo que el profesor
quiera y que ellos tengan la sensacion de que llevan un poco la clase, y de que
ahora les apetece esto y lo dicen, es simplemente porque el profesor, con la mano
izquierda que tiene que tener, les va llevando [Entrevista Quintin 17/6/97].

3.2.1.9.b. Tiempos en que se realizé la planificacién.

Este maestro trabaja en la Programacion de aula a principio de curso y sobre los materiales

1mpresos propios, y durante el curso sobre los documentos que recogen la planificacion.

3.2.1.9.c. Material consultado para la planificacién.

Reconoce haber utilizado como base del Proyecto vigente en el centro y el Ciclo las guias
didécticas de varios proyectos editoriales. Al enfrentarse con la elaboracién del que entrard
en vigor el curso 1997-98, ¢l proceso de reflexién del Equipo de maestros ha sido tan pro-

vechoso que llega a decir:
- Profesionalmente tengo mucho que aprender. Tengo que aprender de los compa-
fieros, pero sobre todo tengo que aprender de estos equipos [de redaccion] que las
editoriales. Yo me siento muy inferior [...]. Bueno, puede ser, muchas de las cosas
puede ser que sea para la oficialidad, para salir del paso. Quizd, con el tiempo,
esto cambia, y ya los proyectos, lo primero, tengamos una idea mds clara de hacer
el Proyecto Curricular, la idea ya la vamos teniendo mds clara y ya puede ser mds
facil [introducir] un poco de florituras, [porque hasta ahora] va siendo un poco
mds casero. Prueba de ello es que el nuestro en el Tercer Ciclo va es nuestro. El de

Segundo Ciclo ya no es nuestro, ademds copiar [fue lo que hicimos entonces|
{Conferencia Quintin 12/6/97].

En esta ocasién, se ha utilizado la gufa didictica como un documento de reflexidn, para que

contrastarla con la experiencia personal con el proyecto y con la realidad;
- Nos hemos fijado en una ediforial y de esa editorial no se ha copiado. Ya hemos
visto las carencias de esa editorial, la forma de ser, el tono vy el tipo de alumnos
{Conferencia Quintin 12/6/97].
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3.2.1.9.d. Seguimiento de la planificacion.

La Programacién del aula, en tanto que temporalizacién, la concibe como el eje de su tra-
bajo. Por otra parte, trabaja todos los afios sobre los materiales impresos que fabrica.

La Programacidn es un gui6én que permite prolongar, recrear, profundizar o ir més deprisa:

- La temporalizacion es obligada [...] Coges la Programacion esa y dices: la ma-
yoria de las veces me voy a proponer hacer esto, esto y esto en esta semana.
Normalmente cuando terminas la semana procuras terminar {lo previsto]. Pero si
no has terminado, la proxima semana [quiere decir siguiente semana] normaimen-
te se empieza con repaso de un punto que quedé un poco dudoso. Como tienes el
Programacion General Anual un poco aqui [sefiala el tablon de clase en el que lo
ha colocado] tienes la vision de si te va a dar tiempo o no te va a dar tiempo. Lo
principal, para mi es esencial, si tii no haces temporalizacion llegan estas fechas
{de finales de curso] y andas agobiado, porque resulta que te has quedado con la
geometria sin dar y con la historia sin dar. Ha ocurrido de siempre, a todos los ni-
veles. Sin embargo, cuando ti haces esto te da tiempo a ver el concurso de foto-
grafia hoy porque ya estd todo terminado. Sobre todo eso, que no te pille el toro.
Al final del trimestre o al final {de curso] { Entrevista Quintin 17/6/97].

Junto a la temporalizaci6n, revisa anualmente el material impreso que fabrica para la alter-

nativa a Religién.
- El trabajo [del aula] no es repetitivo. Mira, esta misma revista {el material im-
preso de la alternativa a Religion], pongo aqui: actualizar. Son cosas que hay que
renovarlas. Prdcticamente, casi todos los afios [Entrevista Quintin 8/5/97, Audio
4.2.].

3.2.1.9.e. Las concepciones sobre la planificacion en el caso de Quintin.

En el segundo anélisis, de los tres principales que se hacen y en el primer nivel del mismo,
relativo a la expresado sobre las concepciones de la planificacién en el caso de Quintin
(aspectos que considera, tiempos, Material consultado y seguimiento) aparecen proyectos
editoriales antiguos y el que utilizan los compaiieros de Ciclo en el curso que se analiza.

También aparecen materiales impresos que fabrica el maestro.

El maestro muestra cierto respeto por el proceso de desarrollo del curriculo. Manifiesta
adentrarse en la temporalizacién y la confeccién de actividades, lo que parece indicar que la
operativizacién de objetivos y contenidos se lo deja a los textos. De hecho, en varios co-
mentarios informales dice estar asombrado de la capacidad de los equipos que confeccionan
material impreso para hacerlo, lo que parece indicar ciena reverencia a los materiales impre-

sos comerciales. Es llamativo y paradéjico, cuando el propio maestro tiene una experiencia
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de 10 afios en la confeccién de un material impreso, y ha sido capaz de articular un proyecto
de materia alternativa a la Religién que ha aprobado la Inspeccidén de zona. Quizd se trate
de cierto temor a no saber articular en el mismo lenguaje lo que conviene a sus alumnos,
cierto sentido de la responsabilidad sobre los aprendizajes de los nifios que le induzca a pen-
sar que lo que los nifios deben aprender estd en el curriculo oficial, temor a no identificar

bien los objetivos y ser puesta en duda su propuesta de Programacion por la Inspeccién...

Sea cual fuere la razon, las gufas diddcticas (materiales) son los documentos que el maestro
consulté para preparar su primer Proyecto Curricular de Ciclo y las sucesivas
Programaciones de aula.

En el transcurso de la investigacién, en mitad del proceso de desarrollo del curriculo para el
Tercer Ciclo de Primaria que se deberia concretar en el segundo Proyecto Curricular que
confeccionara el maestro, se muestra satisfecho y llega a comentar que con otro Proyecto
mds se sentird plenamente identificado. El maestro ha descubierto que su experiencia le ca-
pacita para reflexionar y discutir con otros compafieros sobre la delimitacién del curriculo
prescrito a su contexto y al nivel donde trabaja, hacer suyo el lenguaje curricular y mane-
jarlo para expresar qué tipo de curriculo quiere poner en practica.

Parece que la accién conjugada del proyecto editorial que maneja en ese curso y ¢l entu-
siasmo con este proyecto de algunos de sus compafieros de Ciclo como Carmen y Espe-
ranza, le ha dado suficientes pistas para interrogarse y descubrir que ahora si puede propo-
ner objetivos y contenidos a su grupo de alumnos.

Por otra parte, el maestro revisa todos los afios los materiales impresos que propone a sus
alumnos.

Cabe preguntarse si lo que ha ocurrido en este proceso es que el maestro ha encontrado
grandes similitudes entre sus concepciones pedagdgicas y la visién de conjunto que supone
el proyecto editorial.

3.2.1.10. El caso de Cecilia y sus concepciones sobr

En el primer nivel (de los cuatro que se recorren) de este segundo andlisis, Las concepcio-
nes sobre planificacion de los maestros a través de sus testimonios, se va a hacer referencia
a los cuatro aspectos analizados en las momentos de las entrevistas y comentarios informa-
les mantenidos y el contenido del borrador de diario de Cecilia relativos a qué planifica la
maestra, cudndo lo hace, qué materiales utiliza para hacerlo y qué tipo de Seguimiento de la
planificacion realiza.
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Al final del andlisis del caso, se hace una sintesis y un comentario interpretativo sobre el
Mmistmno.

3.2.1.10.a. Aspectos que considera el maestro en la planificacion.

Esta maestra manifiesta cierta repulsién hacia los procesos de planificacién, porque los
considera actos administrativos en los que tiene que perder un tiempo que necesita para ha-
cer otras cosas.

Sin embargo tiene que planificar una parte importante de las actividades que concretan la
Programaciéon General Anual como son los Festivales.

Por otra parte, prevé las necesidades de material. Sabe que estdn cubiertas las bdsicas, por-
que dispone de instrumentos de percusién suficientes, y tiene los aparatos audiovisuales que
cree necesitar. Tiene claro que debe (y puede) pedir m4s material para completar el disposi-
tivo de instrumentos de percusién del que desea disponer para sus alumnos en €l aula espe-
cial de musica: hay que pedirlos. Relata un episodio ocurrido hace un tiempo en el que un
compafiero en un Claustro se quejd de que esta maestra se llevara todo el dinero de material
todos los afios. Dice que ese afio se le concedid al que se quejé la partida presupuestaria, y

que no supo qué comprar. Asi, desde entonces, le entregan esa partida a ella.

3.2.1.10.b. Tiempos en que se realizd la planificacion.

La maestra contribuy6 con una amplia resefia a cada uno de los Proyectos Curriculares de
Ciclo. Ademds hizo una Programacidn, posiblemente en el mismo tiempo, que guarda para

cuando se la pida la Inspeccién.

3.2.1.10.c. Material consultado para la planificacion.

La maestra enriquece su Programacién de aula con actividades que va encontrando en libros
de texto aqui y alld.

3.2.1.10.d. Seguimiento de la planificacion.

La maestra no hace evaluacién a los alumnos, aungue es muy critica con los procesos de en-

sefianza - aprendizaje que emprende.
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3.2.1.10.e. Las concepciones sobre la planificacion en el caso de Cecilia.

En este segundo y corto andlisis del caso de Cecilia (del los tres que se hacen) sobre las
concepciones de planificacién (en los apartados aspectos que considera, materiales, tiem-
pos 'y seguimiento) la maestra exhibe un patenie desinterés por este proceso, si bien hay
elementos que hacen dudar de su oposicion.

Asi, parece que la maestra hace un ejercicio de resistencia a una obligacién profesional y la-
boral que califica como administrativa de resultas de la intensificacion o incremento de las
tareas a la que se siente sometida en su jornada (APPLE, 1989).

Pero no supone una pérdida del sentido de desarrollo del curriculo a través de los procesos
de planificacién. La maestra se cuida mucho de mantener abiertos los cauces administrativos
para la dotacién de material a su aula. También al preparar de forma concienzuda el Festival
correspondiente (Navidad, Fin de Curso). Pero parece que no por razones educativas, sino
por el sentido de profesional de la misica que se ha sefialado: cuando se le comenta que
quizi esta actividad sea el eje artistico de la Educacién Primaria, no le encuentra tal signifi-
cado. No se trata en cualquier caso sélo de que los nifios del centro presenten a sus padres y
compaiieros los resultados de un trabajo sino también de que la maestra se sienta realizada

al haber preparado con profesionalidad un gran montaje dramdético con musica.

Para terminar, hay que sefialar que la maestra utiliza libros de texto como banco de recursos
para tomar ideas con las que preparar actividades.

Parece pues que la maestra hace un ejercicio docente en el que impera su sentido artistico
de forma bien trabada que se sabe deudora de unos materiales arriba sefalados en el logro
de sus propdsitos.

3.2.1.11. Interpretacién y valoracion de las concepciones sobre la planifica-
cién y el uso de 10s materiales en los casos estudiados.

Tras la descripcion de los casos, es posible establecer algunos elementos significativos de
los mismos con respecto a las categorias utilizadas en el andlisis de sus concepciones sobre
la planificacién.

Se presentan a continuacién cuatro cuadros resumen de lag caracteristicas de las concepcio-
nes sobre planificacién en los 10 casos estudiados conforme se han presentado en este apar-

lado, sistematizadas de acuerdo a como se presentaron en ¢l Capitulo IT de esta Parte 1T y al
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principio de este apartado (ELBAZ y JONES en AREA, 1991): los Aspectos que considera
el maestro en la planificacion, los Tiempos en los que 1a realiza, los Materiales que utiliza
y el Seguimiento de la misma. En todos los analizadores se introducen referencias a los
niveles de concrecién curricular: centro, Ciclo, aula. A continuacién se realiza un comenta-
rio interpretativo con objeto de profundizar en el proceso de desarrollo del curriculo y su
relacién con el uso de medios, que da continuaci6n y se entrelaza con lo comentado en el
primer andlisis (sobre concepciones pedagégicas de los maestros) y con el dltimo gran ang-
lisis (desarrollo del curriculo en el aula).

Conviene recordar que los casos de Flora, Esmeralda, Raquel y Agustina hacen planifi-
cacion en el Primer Ciclo de Primaria; Juan y Enrique atienden la docencia de Educacién fi-
sica en Primer Ciclo el primero y en el resto de la Primaria el Gltimo; que Carmen, Es-
peranza y Quintin trabajan en el Tercer Ciclo y que Cecilia imparte clase y desarrolla el cu-
rriculo de Miisica para todos los niftos de su centro.

Con respecto a los aspectos que toman en cuenta Jos maestros en el proceso de planifica-

cidn se presenta una sintesis en el siguiente cuadro:

Cuadro 3.2.11.1. Los aspectos tomados en cuenta en la planificacién en los casos analizados: en el centro,
c¢n ¢l Ciclo, en ¢l aula.

Maestro En el centro En el Cicle En el aula
Flora - Metodologia de aprendizajes basicos. | Nivel de lectura al acabar el Ciclo - Temporalizacién de unidades di-
- Libros de texto. dacticas,
- Pertinencia de actividades.
- Refuerzo,
- Creacién de ambiente de aprendizaje
(obielos).
Esmeralda | No consta No consta - Objetivos.
- Criterios de evaluacién.
- Temporalizacién.
Raguel Programacién General Anual: Fes- ) No consta Preparacion de material de refuerzo
tivales (Navidad, Fin de Curso).
Carmen No consta Actividades del proyecto editorial que | Adaptacién del proyecto editorial
- desarrollan compaiieros
Juan - Preparar actividades de la Progra- | - Actuacién ante situaciones de difi- | No consta
macion General Anual: Festivales. cultades de aprendizaje.
- Actividades fuera de la escuela. - Coordinacién en el Ciclo.
- Disponibilidad de material.
Ernesto - Preparar actividades de la Progra- | - Coordinacién en el Ciclo. Actividades encaminadas hacia la
macion General Anual: Festivales. coeducacion.
- Disponibilidad de material.
Agustina No consta No consta Adaptacién del proyecto editorial.
Esperanza | No consta - Proceso formal / ef propio proceso de | Adaptacién del proyecto editorial
discusién mds que los contenidos del
curriculo.

- Adaptacién del proyecto editorial.
- Actividades del proyecto editoral
que desamrollan compaiieros.

Quintin No consta - El propio proceso de discusidn del | - Temporalizacién.
curriculo.
Cecilia - Preparar actividades de la Progra- | No consta Proceso formal

macién General Anual: Festivales.
- Disponibilidad de material.

393



PARTE [I. ANALISIS DE LOS USOS ...

Como se puede observar en el cuadro 3.2.11.1, los aspectos que generalmente se consi-
deran en la planificacién de actividades del centro son ejes activos de la ensefianza, que se
deben resolver en una actividad que se celebra en una fecha determinada y en la que partici-
pan los nifios, tales como las principales actividades de la Programacién General Anual:
Festivales de Navidad y Fin de Curso; y las actividades fuera de la escuela (que organiza un
maestro de Educacién fisica). Una cuestién sustantiva, como es la metodologia de aprendi-
zajes bdsicos, aparece en un caso (el de Flora). Es una pista para explicar €l funcionamiento
de la vida de cada colegio, sobre la que se volverd un poco més adelante.

Los dos casos del centro “Juan Ramon Jiménez”” mencionan (al menos en uno de los casos,
y queda implicito en el otro) la decisién sobre los libros de texto. Esta cuestioén de decidir el
proyecto editorial que van a manejar 10s nifios en el siguiente curso, una norma para el fun-
cionamiento de los centros, no ¢s dificil consignarla para el resto de los casos. No se hace
en el caso de los maestros especialistas, pues no se dispone de datos sobre su contribucién
en este exiremo.

Se sabe que la reunién a la que hace referencia la maestra que plantea ¢l tema de la decision
sobre los libros de texto que utilizan los nifios, Flora, no parece una actividad formal sino un
comentario en un espacio no definido del que aparece un consenso entre los maestros. Este
hecho tiene la tmportancia de relativizar la contribucién de los maestros a los procesos de
planificactén de la vida del centro.

No aparece el trabajo sobre los grandes documentos que identifican al centro, como el
Proyecto Educativo o el Curricular de Primaria, porque el estudio de campo tuvo lugar en
un momento en el que ya se resolvieron y quedaba un tiempo para que se volviera a plantear
la cuestién por la Inspeccidn,

La contribucién de los maestros a la planificacién segin el centro en el que trabajan parece
de mds calado en el centro “Juan Ramén Jiménez” y mds activa en el “Jorge Guillén”. En el
primer centro se coordinan a ese nivel cuestiones como mctodologfas sobre aprendizajes
bisicos, en tanto que en el “Jorge Guillén” hay actividad sobre diversas cuestiones, mis
puntuales, en el Ciclo.

Para los maestros que trabajan en el seno del Ciclo el trabajo con el proyecto editorial es el
principal documento de reflexién y ticne importancia el papel de los compafieros porque co-
mentan sus actividades mds exitosas con éste u otros materiales. El Equipo de Ciclo es, por
tanto, un grupo operativo que entra a discutir sobre cuestiones protesionales basadas en ex-
periencias de trabajo.
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Es, desde luego, una situacién que evidencia cierta limitacién de una estructura que nacié
como reunién de profesionales, pero algo deseable como comienzo (bien es verdad que
lento si se piensa que la estructura es de principios de la década) de una relacién entre pro-
fesionales que toman en sus manos el desarrollo del curriculo.

Con respecto a los aspectos considerados en la planificacién en el aula (la tercera columna
del cuadro 3.2.11.1), hay un predominio de procesos de operativizacién del material impre-
so comercial, con la temporalizacién y adaptacién de actividades, una forma técnica de de-
sarrollo del curriculo en el aula; seguida de la preparacién de material de refuerzo, como fi-
chas de trabajo, principalmente en los casos de Primer Ciclo (para la lectoescritura y el c4l-
culo).

En el cuadro no es posible diferenciar situaciones en las que se produce un didlogo entre
maestros y proyectos editoriales, un curriculo presentado al maestro sobre el que éste re-
flexiona, de aquellas en las que el libro de texto se convierte en un curriculo prescrito, si
bien esta cuestién se ha sefialado caso a caso en la discusién e interpretacidn de los datos: 1o
primero ocurre eén al menos dos casos de maestras del Tercer Ciclo del centro “Jorge
Guillén” y en el de una maestra del “Juan Ramon Jiménez”.

Una sintesis sobre los tiempos en los que se realiza la planificacién en los casos estudiados

se presenta en el siguiente cuadro:

Cuadro 3.2.11.2. Los tiempos en que se realiza la planificacion en los casos analizados: en el centro, en el
Ciclo, en el aula.

Maestro En el centro En el Ciclo En el aula
Flora Papel del Equipo Directivo No consta - Trimestral para Programacion.
- Quincenal para ¢l desarrollo de
unrdades diddcticas.
- Incidental para fichas.
- ¢Creacién ambiente de aprendi-
zaje?
Esmeralda Papel del Equipo Directivo No consta Los del proyecto editorial (semana,
quincena)
Raquel Papel det Equipo Directivo - Elaboracién incidental de fichas de | Incidental, sobre fichas de refuerzo
refuerzo para la clase.
Carmen No consta Plan de desarollo del nuevo | Los del proyecto edilorial (semana,
Proyecto Curricular de Ciclo quincena)
Juan Programacién pocos dias antes de | No consta No consta
actividades de la Programacidn
General Anual
Ernesto Programacién  General — Anual: | No consta No consta
Poye
Agustina No consta Incidental No consta
Esperanza No consta - Muy frecuente, como proceso de | No consta
reflexién y trabajo personal.
- Plan de desarrollo de) nuevo
Proyecto Curricular de Ciclo,
Quintin No consta Plan de desarrollo del nuevo j A principios de curso: Programa-
Proyecto Curricular de Ciclo cién d¢ aula y material impreso
| _propio
Cecilia Elaboracién de programa de Festi- | No consta A principios de curso
vales
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En el cuadro 3.2.11.2 se presentan los momentos y tiempos en los que se han realizado do-

cumentos o se han trabajado aspectos relacionados con el desarrollo del curriculo.

En el nivel del centro destaca la importancia de la direccién pedagégica del Equipo Di-
rectivo, 10 que viene a justificar la ausencia de una referencia concreta: en el centro “Juan
Ramén Jiménez” este Equipo mantiene un plan de reuniones (via Claustro fundamentalmen-
te) en las que parece (no se tiene constancia completa) que se trabajan aspectos de planifi-

cacion.

luego se identifica a la responsable de la planificacion de los Festivales en €l centro “Jorge
Guillén” (Cecilia) y a maestros que la operativizan (Juan y Ernesto).

En el nivel de Ciclo se identifican los maestros que participan en el desarrollo del Proyecto

2 oa2?

Curricular de Tercer Ciclo del centro “Jorge Guillén”, y participaciones incidentales en el

mismo centro de maestros del Primer Ciclo, en relacién con el refuerzo.

En el nivel de aula se observa un abanico de procesos (Programacién de aula, desarrollo del
proyecto editorial, material propio) y algunas asignaciones temporales al trabajo de planifi-
cacién. Un cuadro incompleto que hace temer cierta formalidad e incidentalidad de los pro-
cesos de retlexién sobre la planificacidn en ambos centros, y cierto seguidismo en la ejecu-
cién de la propuesta editorial.

Sobre los materiales utilizados por los casos estudiados en los procesos de planificacidn se

ofrece una sintesis en el siguiente cuadro:

Cuadro 3.2.11.3. Los materiales con los que se realiza la planificacién en los casos analizados: en el centro,
en el Ciclo, en el aula.

Maestro En el centro En el Ciclo En el aula

Flora (Equipo Directivo:) Libros de texto | No consta - Programacidn de aula.

- Libro de texto: temporalizacién.

- Libro de texto: pentinencia actividades.

- Libro de texto / guias didacticas: fichas de
trabajo.

- Fichas de lectoescritura de compaiieras.
Esmeralda (Equipo Directivo:) Libros de texto | No consta - Programacida de aula.

- Libro de texto.

- Fichas (material de Educacién Infantl):

refucrzo.
Raquel Libros de texto / guias didacticas - Libros de texto / gujas didicticas { - Programacién de Ciclo.
en la preparacidn e fichas. - Banco de fichas del centro.
- Libros de¢ texto / guias diddcticas en la
preparacién de fichas.
Carmen No consta Libro de texto Libros de fexio en los procesos de
evaluacidn
Juan No consta No consta Curriculo oficial
Ernesto No consta Nao consta Curriculo oficial
Agustina No consta No consta Libros de texto / puias didacticas
Esperanza No consta Libros de texto / guias didacticas de | Libros de texto en los procesos de
autiguos y el vigente evaluacidn
Quintin No consta Libro de lexto Libros de texto / guias didaclicas
Cecilia No consta No consta - Curriculo oficial.

- L.ibros de 1exto / puias diddcticas
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En consonancia con lo sefialado sobre los aspectos de la planificacién en los que participan
los maestros, vuelven a aparecer los proyectos editoriales como centro de la planificacién

(cuadro 3.2.11.1) y, esta vez, como mds importante referencia para la misma (cuadro
3.2.11.3).

Se observa un clamoroso vacio en los niveles de centro y Ciclo, salvo la mencién al de-
sarrollo del Proyecto Curricular de Tercer Ciclo en el centro “Jorge Guillén”.

En el nivel del aula se mencionan como materiales consultados los documentos que fijan el
curriculo, sea el marco curricular en el caso de los maestros de Educacién fisica y Musica,
los especialistas que, paraddjicamente, no utilizan libro de texto en la ensefianza; sea la do-
cumentacidn que fija el curriculo det centro en los distintos niveles de concrecién.

También aparecen los libros de texto (y guias did4cticas, en su caso) de que disponen los
maestros al haber practicado durante afios diferentes propuestas editoriales o haber anali-
zado y haberse quedado con otras que se les ofrecieron en esos afios.

Se mencionan experiencias de compafieros con materiales que los maestros de los casos

analizados recogen y adaptan a la realidad de su aula.
Sobre el Seguimiento de la planificacién por los casos estudiados se ofrece una sintesis en

el siguiente cuadro:

Cuadro 3.2.11.4. El seguimiento de la planificacion en los casos analizados: en ¢l centro, en el Ciclo, en el
aula.

Maestro En el centro En el Ciclo En el aula
Flora No consta Experiencias con  actividades  de | - Dificultades de los alumnos en las
Otros compaiieros unidades didicticas.
- Evaluacién formativa. |
Esmeralda No consta No consta Dificultades de los alumnos en las
unidades didicticas
Raquetl Na cotista Comentarios de Programacién de
Aula en el seno del Ciclo
Carmen No consta Incidental Evaluacién sumativa
Juan No consta No consta - Evaluacién.

- Valoracién de incidencias sobre
uso de espacios.

Ernesto No consta No consta - Evaluacién.

- WValoracidn de incidencias sobre
uso de espacios.

Agustina No consta No consta - Dificultades de los alumnos en fas
unidades didicticas.
- Evaluacién formativa.

Esperanza No consta Incidental - Dificultades de los alumnos ¢n las
unidades didécticas.
- Evaluacién sumativa

Quintin No consta No consta Evaluacién formaliva

Cecilia No consta | No consta Evaluacidn formativa
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En el cuadro 3.2.11.4, sobre seguimiento de la planificacion, destacan el papel de los libros
de texto para la evaluacién formativa y como material de estudio de los alumnos cuyo apro-
vechamiento se refleja en la evaluacién sumativa.

También hay que tener en cuenta que las dificultades en la utilizacién del espacio del gim-
nasio (o el patio del colegio) inciden en los cambios introducidos en la planificacién de la
ensefianza por los maestros de Educacién fisica.

Por lo que respecta a los materiales didédcticos, los libros de texto son un artefacto que
permite a los maestros registrar qué aprendizajes se van produciendo y con qué calidad. Los
maestros de Primer Ciclo comprueban diariamente el grado de dominio sobre la lectoescri-
tura y cédlculo cuando sus alumnos les presentan las tareas realizadas. Los de Tercer Ciclo
esperan a los exdmenes para comprobar qué han aprendido los nifios en los procesos de en-
sefianza - aprendizaje en los que han sido sumergidos los alumnos.

Se puede plantear como corolarto interpretativo de este andlisis de las concepceiones sobre la
planificacién en los casos estudiados las siguientes cuestiones:

- El centro y el Ciclo son instancias activas para la planificacién cuando se elaboran docu-
mentos oficiales de planificacion: Proyecto Educativo, Proyecto Curricular de Primaria,
Proyecto Curricular de Ciclo o al desarrollar la Programacién General Anual. El Ciclo pare-
ce limitado a una operatividad incidental (tomar algunas decisiones para resolver dificulta-
des de aprendizaje o compartir actividades realizadas) deseable como platatorma de mds
provechosas y profundas reflexiones. Emergen en este espacto de encuentro de los maestros
los materiales de experiencias exitosas de otros compafieros que los demds maestros reco-

gen y adaptan a su clase (conforme han manifestado algunos de los casos analizados).

- El libro de texto es, en buena medida, el agente y el paciente de la retlexion sobre €l desa-
rrollo curricular en el Ciclo y el aula. Los libros de texto estdn en el proceso de elaboracién
de documentacién sobre planificacién de la vida del centro; son una fuente documental dei
Equipo Directivo; no hay un participacion de los maestros en su andlisis e interpretacion, a
no ser que les sea encargado dentro de una comisidn delegada del Equipo Directivo; la pla-
nificacion se centra en los objetivos y contenidos que este material propone para la ense-
flanza en cl aula.

- La ficha de trabajo aparece asociada a situaciones de refuerzo y sc convierte, para algunos
casos, en un espacio profesional, donde se pone en juego la formacién y conocimientos de
€stos maestros que la preparan y utilizan y la posibilidad de discutir su contenido con otros
compafieros en el seno del Equipo de Ciclo. Un maestro de uno de los casos, que fabrica

malerial impreso, comienza a estas alturas de su profesién (casi 20 afios) a encontrar en este
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Equipo un referente de interés, si bien sus compafieros no pueden corresponderle con expe-
riencias en ese sentido.

- No hay referencias a otros materiales did4cticos y su influencia en los procesos de planifi-
cacidn, lo que abre posibilidades a que sean otros factores los que coadyuvan a su utiliza-
¢ién y como factores de innovacion: la gufa diddctica del proyecto editorial, que sugiera ma-
teriales; los procesos de discusién en el Equipo de Ciclo, que proponen experiencias; la ri-
queza de los ambientes de aprendizaje preparados por los propios maestros en el aula, una
suerte de experiencia y prictica personal en el uso exitoso de materiales que refuerza la ten-
dencia a adentrarse en nuevos materiales y nuevas utilizaciones.

- Parece que se confirma que la planificacién, a tenor de la baja actividad desplegada por los
maestros en este proceso (a la espera del andlisis del producto de las planificaciones), es un
proceso administrativo, al menos en los documentos gue la concretan hasta el nivel de Ciclo
incluido. En el centro “Juan Ramén Jiménez” se vive la planificacién con cierta esperanza
de proceso de transformacion, si bien se trata de manifestaciones de un miembro del Equipo
Directivo y no de los maestros de los casos analizados. En el centro “Jorge Guillén” la es-
peranza hay que sefialarla en relacién con el entusiasmo que introducen los maestros del
Tarcer Ciclo al discutir su documento de Ciclo.

- Parece que la Programaci6n de aula es un ejercicio meramente seméntico de adaptacidén
del Proyecto Curricular de Ciclo, si bien serd necesario esperar al estudio de estos docu-
mentos en el segundo nivel de andlisis, ya que en este primer mivel (lo que manitiestan los
maestros) sélo aparecen indicios.

3.2.2. Andlisis de las productos o documentos de planificacién.

Como se ha indicado al principio de este Capitulo, el interrogante bdsico al abordar la forma
en que cada maestro planifica es conocer y entender si los materiales y recursos diddcticos
participan de este proceso. Se discute en este segundo nivel del andlisis (de los cuatro en
que se divide el segundo andlisis, centrado sobre las concepctones y productos de planifica-
cién) los procesos de reflexién en el centro, el Ciclo y el aula, a través de los documentos de
planificacion de estos niveles, para los dos centros de los que provienen los casos. Los pro-
cesos de planificacién se materializan en una documentacién determinada que tiene la parti-
cularidad de que es presentada a la Administracién educativa por los Equipos Directivos de
los centros para su visado. Son, inicialmente, cuidadosos ejercicios de expresion de la orien-
tacién y coherencia del curriculo ofrecido por el centro, discutidos por los macstros y la
comunidad educativa.
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Los documentos que se pasan a analizar, para los centros “Juan Ramén Jiménez” y “Jorge
Guillén”, son el Proyecto Educativo de Centro, el Proyecto Curricular de Primaria, los
Proyectos Curriculares de Ciclo pertinentes (los de Primer y Tercer Ciclo, pues son los que
corresponden a los maestros de los casos estudiados en los centros “Juan Ramén Jiménez”
y “Jorge Guillén”) y, de manera indirecta (a través de las Memorias de ambos centros), la
Programacién General Anual. También se da cuenta de las Programaciones de aula de los
casos relatados. Son pues cinco documentos dentro de este segundo nivel del segundo an4-
lisis.

Se hard referencia a aquellas cuestiones detectadas en el andlisis sobre las concepciones pe-
dagdbgicas y sobre la planificacion de los casos estudiados en relacién con la documentacion
de su respectivo centro. Asi, los casos de Flora y Esmeralda serdn referidos a la documen-
tacién del centro “Juan Ramén Jiménez” y los de Raquel, Carmen, Juan, Ernesto, Agustina,
Esperanza, Quintin y Cecilia a la documentacién del centro “Jorge Guillén™.

Al final de este segundo nivel del segundo andlisis se hace una sintesis y un comentario in-
terpretativo para el conjunto de documentos.

3.2.2.1. Proyecto Educativo de Centro.

Como se comentd en la Parte I, ¢l Proyecto Educativo del centro cs un instrumento para
la gestion, coherente con el contexto escolar, que enumera y define las notas de identidad
del centro, formula los objetivos que pretende y expresa la estructura organizativa de la
institucién (ANTUNEZ en CARMEN y ZABALA, 1991, p4g. 15). Se dijo que su elabora-
cién requeria el consenso de la comunidad educativa y que se planeaba para un periodo
temporal mayor que el resto de documentos del centro (2-3 afios frente al cardcter anual del
resto).

En €l se fijan los objetivos (basados en los articulos 1 y 2 de la L.O.G.S.E.), las prioridades
y procedimientos de actuacion que dan respuesta a los problemas especificos del contexto y
los alumnos, tales como la organizacién general del centro, los objetivos generales de etapa,
el Reglamento de Régimen Interior, la coordinacién entre sectores de la comunidad educ-
ativa y con los servicios del municipio. También deberd constar la participacién en progra-

mas compensatorios, de cooperacion internacional y en los Programas Atenea y Mercurio.

Se va a analizar este primer documento (de los cinco del scgundo nivel del segundo andlisis)
para los dos centros. Para ello se va a utilizar un modelo que puede ser vilido para la plani-

ficaci6n y organizacion de un Proyecto Educativo de Centro gue opta por la educacion en
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los valores y, mds concretamente, para la libertad (RODRIGUEZ, 1990). El modelo se
detiene en:

1. Andlisis del contexto: marco legal, municipio, colegio.

2. Sefias de identidad: principios institucionales, principios psicopedagégicos
(proceso de ensefianza - aprendizaje, metodologia, evaluacién), principios organiza-

tivos, valores.

3. Metas educativas: objetivos pedagégicos, institucionales, de 4mbito adminis-
trativo, relaciones institucionales.

4, Organizacién del centro: estructura, espacio, materiales, tiempos, activida-
des complementarias y extra escolares.

La utilizacion de este modelo permite al investigador detectar presencias y ausencias en los
documentos, porque la estructura de los Proyectos Educativos (como la de buena parte de
la documentacion de los centros) es bastante libre.

Este anilisis estd inicialmente orientado a obtener informacidn relativa a la presencia de

medios audiovisuales e informaticos.

3.2.2.1.A. El Proyecto Educativo del centro “Juan Ramodn Jiménez”

El Colegio “Juan Ramén Jiménez” acababa de elaborar su primer Proyecto Educativo, que
entregé a la Inspeccién de zona en el primer trimestre del curso 1996-97. Se presenta a
continuacién una sintesis de este Proyecto Educativo, analizado conforme un modelo que
da cuenta de tres grandes aspectos: andlisis del contexto, sefias de identidad y organizacién
(RODRIGUEZ, 1990):
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Cuadro 3.2.2.1.A.1. Sintesis del Proyecto Educativo del centro “Juan Ramén Jiménez”.

MODELO COLEGIO “Juan Ramon Jiménez” (1996)

1. Andlisis del contexto | Recoge toda la normativa basica sobre centros escolares de Primaria
1.1, El marco legal

1.2. El municipio - El centro se encuentra ubicado en la zona alta del pueblo, despejada y poco construida,
moderna (menos de 15 afios). Los alrededores del colegio son dos amplias avenidas, dos
urbanizaciones de clase media - alta y una barriada de clase media - baja, en fase de
remodelacion.

- Los scrvicios culturales del pueblo son: Polideportivo Municipal, Auditorio, Biblioteca
Municipal, Universidad Popular. Otros centros escolares en la zona son varias escuelas
infantiles, una de las cuales depende de este centro, de titularidad publica y privada, y un
Instituto de Secundaria, del que depende administrativamente este colegio. En el
municipio se cuentan hasta 3 escuelas infantiles y 14 Centros de Primaria. El Proyecto
Educativo destaca las posibilidades medicambientales del entorno, en cuanto a recursos
naturales e instalaciones, lo cual es matizable.

- Caracteristicas socioculturales: identifica una poblacion dedicada al sector lerciario, en
un pueblo con poca industria. También es ciudad dormitoric. Segin una encuesta a padres
realizada durante el curso 1995-96, se sitian en estatus social y cultural medio (80%), con
grupos de nivel alto y grupos de nivel bajo. La juventud de las familias de la zona esta
suponiendo baja matriculacidn, si bien una barriada préxima estd en construccién y ello
puede suponer un fuerte crecimiento.

- Caracteristicas del alumnado: No consta. Si se definen las expectativas del alumnado:
segln una encuesta a padres realizada durante el curso 1995-96, un 50% de los mismos
prefieren que sus hijos continGen estudios medios y superiores, y ¢l resio esperan
orientarlos al campo profesional. Se incluye en ¢l proyecto como necesidades del
alumnado la atencion a la diversidad y 1a orientacidn.

- Proyeccién del centro en el entomo: Piscina y Polideportivo. Contactos con
Ayuntamiento, Casa de Cultura, Universidad Popular. Se compaginan actividades (obras
de teatro, dia de la bicicleta, feria del libro). También se incluye en la Programacion
General Anual las aulas abiertas(apertura de la biblioteca en horario extra escolar y
talleres).

1.3. El colegio - Comienza a trabajar en 1977. Recoge entonces dos tpos de alumnado, la barriada
popular y la zona de clase media. Comienza con transporte escolar.

- N° Unidades = 20, con 2 unidades en los cursos 1° a 6° de Primaria. También cuenta con
2 unidades en 1°y 2° de E.S.Q. v 2 en el antiguo 8° de E.G.B.
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CAPITULO [I. ANALISIS DE LA INFORMACION: CONCEPCIONES Y PRODUCTOS DE PLANTFICACION.

Cuadro 3.2.2.1.A.1. Sintesis del Proyecto Educativo del centro “Juan Ramén Jiménez” (continuacion).

MODELO

COLEGIO “Juan Ramdn Jiménez” (1996)

2. Seilas de identidad
2.1. Principios institu-
cionales

- No se indican.

2.2. Princ%pios psicope-
dagégicos
2.2.1. La educacién?

- Proceso planificado ¢ intencional que pretende el crecimiento del alumnado, organizando
experiencias y situaciones con las que construir aprendizajes significativos, desarrollando
actitudes positivas que le permitan integrarse de forma activa y creativa en la sociedad.

- Es un proceso de individualizacién y socializacién.

2.2.2. El alumno

- Se pretende una persona integra, potenciando sus posibilidades fisicas, intelectuales y
afectivas; que conozca y comprenda las cualidades y limitaciones propias y ajenas.
- Se da la mayor importancia a potenciar la autoestima de los alumnos.

2.2.3. El maestro

- Crea ambientes favorables y seguros.

- Motiva.

- Apoya y potencia la construccidn de aprendizajes.

- Conoce y respeta ritmos del alumno e intenta compensar las diferencias individuales.

- Selecciona procedimientos y actividades.

- Propicia la interaccion.

- Colabora con las familias y estd abierto al entorno,

- Genera actitudes para la convivencia, el aprendizaje y la integracién futura en la
sociedad.

2.2.4. Proceso de ense-
fianza - aprendizaje

- Relacion interpersonal en la que el profesor (partiendo de la realidad del alumno) motiva
y orienta el desarrollo de sus capacidades: favoreciendo la reflexidn, el didlogo y la
creatividad.

1) parte del conocimiento de la realidad psicoldgica, escolar y social de cada uno de los
alumnos.

2) motiva e ilusiona.

3) potencia el aprendizaje individual y ¢l surgido de la interrelacién.

4) favorece la relacién con familias y entomo.

2.2.5. Metodologia
- Actividades

- Significatividad de los aprendizajes.

- Individualizacién.

- Socializacion.

- Globalizacién.

- Actividad.

- Autonomia.

- Creatividad.

- Dirigida a conseguir objetivos generales y curriculares (sic).

- Para favorecer la autoestima, se fomentan actividades que favorecen la valoracidn
personal, el trabajo en equipo, la ayuda desinteresada y el gusto por lo bien hecho.

2.2.6. La evaluacién

- Obtencr informacién para reorganizar procesos de ensefianza -aprendizaje.

- Procesos de aprendizaje: formativa, sumativa, flexible en instrumentos, globat.

- Procesos de cnsefianza: organizativa (aula, recursos, relaciones, coordinacién) y
curricular {objetivos, distribucién de contenidos, idoneidad metodol6gica, validez de
criterios, adaptacidn curricular).

2.3, Principios organi-
zatives

- El centro es un lugar de encuentro donde diversos sectores de la comunidad ainan
esfuerzos, en estrecha colaboracién, comprometidos con sus propias responsabilidades y
desde el respeto a las competencias ajenas.

- La institucidn define sus objetivos y estrategias en pro de una ensefianza cientifica y de
calidad, con una estructura orientada a lograr la méxima eficacia.

2.4. Valores

1. Cuidado del entorno y responsabilidad.
2. Espiritu critico.

3. Esfuerzo y trabajo.

4. Respeto y colaboracion.

5. Estilos de vida saludables.

6. Organizacion.

7. Participacidn.

8. Formacion permanente del profesorado.
9. Apertura del colegio al entomo.
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Cuadro 3.2.2.1.A.1.

CAPITULO I ANALISIS DE LA INFORMACISN: CONCEPCIONES 'Y PRODUCTOS DE PLANIFICACION.

Sintesis del Proyecto Educativo del centro “Juan Ramén Jiménez (continuacidn).

MODELO

CoLEGIO “Juan Ramdn Jiménez"” (1996)

3. Metas educativas
3.1.50bjetivos pedagdgi-

[e4}]

1. Educacién integral, desarrollo de capacidades, participes aclivos.
2. Solidaridad y no discriminacién.

3. Autonomia personal.

4. Creatividad y capacidad investigadora.

5. Trabajo en equipo.

| 3.2, Objetivos _institu-
cionales

1. colaboracion de los distintos sectores de la comunidad educativa.
2. relaciones sistematicas de colaboracidn con instituciones de zona.
3. participacion del profesorado en formacién.

3.3. Objetivos de &mbito
administrativo

1. instrumentos eficaces de comunicacion interna y externa.
2. facilitar la gestion administrativa a cualquier usuario del centro.
- mejora de dotacién material del centro.

3.4. Objetivos retaciona-
les

- implantacidn, respeto y observancia de! Reglamento de Régimen Interior.

4. Organizacién del cen-
tro

4.1, Estructura organi-
zaliva

- Define la propia de un centro con estas unidades.

4.2, Espacios y mobilia-
rio

- Comunes: gimnasio, comedor, biblioteca, laboratorio, aulas de pldstica, aulas de
audiovisuales, aula de miisica, pabellén de psicomotricidad, tutorias, patio, huerto, sala de
profesores.

- Elementos materiales: 1 edificio (dos plantas).

- 1* planta: caja del conserje, hall, despachos del Equipo Directivo (direccidn, jefatura de
estudios, secretaria), fotocopiadora, sala de profesores, sala de usos miltiples
(audiovisuales), gimnasio, comedor, cocinas, biblioteca, aula de musica, aulas de 17 a 4°,
-2 planta: aulas de 5° y 6°, 1° de ESO y 8° de E.G.B. (Curso 1996-97), 3 tutorias,
laboratorio,

En el exterior, un huerto escolar, dos pistas asfaltadas para fiithol sala y baloncesto, y zona
de tierra.

- Servicios de comedor, transporte escolar y biblioteca.

Figura 3.2.2.1.A.1. Croquis de la planta del colegio "Juan Ramén Jiménez".
[ eaticio
N zona cubierta

pista asfattada

terero

4.3. Materiales - cada profesor dispondra del material fungible necesario para la actividad docente.
- méiquinas, aparatos, instrumentos, herramientas: a cargo del coordinador correspondiente.
4.4. Tiempos - horario escolar vigente.

4.5. Actividades ocom-
plementarias y extra
escolares

- desarrollan aspectos del Proyecto Educativo.
- §i interesan y convienen a la mayoria del grupo (sic).
- no interficren gravemente en la marcha del centro.

Como notas que destacar en el Proyecto Educativo del centro “Juan Ramén Jiménez”, de

acuerdo con ¢l cuadro 3.2.2.1.A.1., se seiialan las siguientes:

- Andlisis del contexto:
- Hay una preocupacién por incardinar ¢l Proyecto en el entorno. Se hace una en-
cuesta, impulsada por ¢l Equipo Directivo, para conocer de primera mano las carac-
teristicas de las familias a las que atiende el centro en el momento en que se contec-
ciona cste documento.
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CAPTULE 1. ANALISIS DE LA INFORMACION: CONCEPCIONES Y PRODUCTOS DE PLANIFICACION.

- Sefias de identidad:
- Se observa que se ha producido un proceso de discusién sobre los elementos que
enmarcan las seiias de identidad del centro.
- Se da cabida a ejercicios de ensefianza diversos, en los que se pueda practicar el
trabajo con alumnos concretos, y s consiga generar procesos de superacién perso-
nal y aprendizajes de dominio, y también procesos globalizadores que conduzcan al
aprendizaje de estrategias. Los valores que defiende se identifican mayoritariamente
con la primera linea de ensefianza.
- En coherencia con lo anterior, se prevé un control técnico de la educacién acom-
paiiado de una evaluacién de procesos.
- En las cuestiones organizativas, se identifica con un sistema empresarial.

- Metas y objetivos:
- Es una replica resumida de la legislacién. Llama la atencidn a la referencia sobre el
Reglamento de Régimen Interno para los objetivos relacionales. Se podria interpre-
tar cierto 4nimo coercitivo pero es més plausible pensar en que es un centro en el
que gusta recoger por escrito todas sus reflexiones, y de este documento se sienten
orgullosos.

- Organizacién;
- Se hace hincapié en las funciones de la estructura organizativa, tal y como las defi-
ne la legislacién, pero gue se han llenado de contenido, les sirve y de la que se sien-
ten orgullosos, como se ha visto en el andlisis de las concepciones de planificacién
de los casos de este centro.
- El centro ha reconvertido un espacio en gimnasio para solventar las necesidades
derivadas de introduccién de la Educacién fisica en el curriculo. También ha recon-
vertido una zona para ajardinar en un proyecto de huerto, que coordina un maestro
del final de la Primaria y que, ocasionalmente, visitan los alumnos de Educacion
Infantil. Ninguna de las maestras de los casos analizados para este centro han hecho
uso del mismo. Tampoco se extiende el Proyecto Educativo en esie aspecto.
- Los criterios sobre uso de material son exclusivamente gerenciales.
- Las actividades no lectivas tienen una funcién subsidiaria en el trabajo de los maes-
tros.

La prictica de la ensefianza que propone el Proyecto Educativo del centro “Juan Ramén
Jiménez” estd orientada hacia la coordinacién en las metodologias practicadas con la base

de una terminologia discutida y comin.

Es un centro pequeiio con aspiraciones de excelencia en sus logros, toda vez que expresa en
varias cuestiones, como la conexidn con las necesidades de la comunidad, con la encuesta
(andlisis del contexto), los procesos de discusién y evaluacién que se han desarrollado o
prevé (sefias de idenidad) y lo destacado de los enterios organizativos (organizacion). No
se profundiza en la definicién de un marco propio para el gjercicio de la ensefianza como el
que se pretende con la definicién del Proyecto Educativo para un centro sino que se propo-

ne uno bien abierto para dar cabida a cuantos se planieen.
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PARTE [1. ANALISIS DE LOS USOS ...

En lo que respecta al material, aparece en el apartado de organizacién en tanto que un as-
pecto sobre el que realizar un control y custodia. No hay indicativos de un uso coordinado y
potenciador, por otra parte tampoco destacados en otros aspectos. Queda a la libre inten-
ci6n de los sucesivos Equipos Directivos el poner en marcha esta actividad que repercuta en
la trayectoria del centro y, ademds, en sus sefias de identidad.

La dnica nota discordante con este andlisis del Proyecto Educativo del centro “Juan Ramon
Jiménez” es que considera con detenimiento la construccion de material adaptado en el
campo de las necesidades educativas especiales. El centro asume de esta forma su funcién
reparadora o remedial.

Diez afios de insistencia administrativa en este aspecto han conseguido que determinadas
acciones, en nuestro interés las relativas a materiales curriculares, queden definidas en
Proyectos concretos como éste y haya una coordinacién, como han indicado las maestras en
el andlisis sobre su concepcién de la planificacién.

3.2.2.1.8B. El Proyecto Educativo del centro “Jorge Guillén”.

Se presenta a continuacién una sintesis del Proyecto Educativo del centro “Jorge Guillén”,
analizado conforme un modelo que da cuenta de tres grandes aspectos: andlisis del contex-~
to, sefias de identidad y organizacién (RODRIGUEZ, 1990):

Cuadro 3.2.2.1.B.1. Sintesis del Proyecto Educativo del centro “Jorge Guillén™.

MODELO COLEGIO “JORGE GUILLEN" (1992)

1. Anilisis del contexto | - No se indica

1.1, El marco legal

1.2. El municipio - El centro se encuentra ubicado en ¢l mismo pueblo, alejado de vehiculos, complejos industriales, via del

ren. El campo y el bosque estin a 200 m.

- Los servicios culturales del pueblo son: Polideportivo, Casa de Cultura, Biblioteca Municipal e importan-
te zona histérico monumental. Otros centros escolares son wes escuelas infantiles plblicas y una privada.
E! Proyecta Educativo menciona en su Infroduccidn las posibilidades del entorno, verdaderamente rico en
1ecutsos naturales,

- Caracieristicas socioculturales: identifica tres grupos de poblacion: 1°, familias cuya dedicacién depende
de la Hosteleria: dependen del turismo. No tienen vacaciones que coincidan con las escolares; 2°, fami-
lias que provienen de otras provincias y residen por motivos laborales. Estas familias son las mds afecta-
das por los perfodos de crisis econdmica y laboral, 3°, familias jdvenes provenientes de Madrid, que se
desplazan diariamente a la capital a trabajar. Su estancia en la residencia familiar es menor que otros pa-
dres.

- Caracteristicas del alumnado: identifica poblacidn adaptada. Los inmigrantes son pocos, ne presentan
ringuna dificultad. Tarmbién hay un grupo de poblacién proveniente de los centras de acogida de Menores
de la C.AM., que tienen caracieristicas especiales de comportamiento. También sefiala las expectativas
def alumnado: .2 mayoria de la poblacién es de nivel cultural medio, no esta vinculada al sector hostelero,
y suele continuar en los Institutas de Educacién Secundaria. Los aluinnos del grupo anterior que no supe-
ran la Primaria se dirigen hacia las Escuelas Taller, las Casas de (Micio. los Programas de formacién y
empleo de la C.A.M., o los Programas de Garantia Social. Los alumnnos de familia hostelera sucien din-
girse hacia el negocio familiar.

- Proyeccidn del centro en ef entorno: presidida pot la normalidad i las relaciones con AP.A., grupos de
vecinos ¥ Polideportivo, El centro se define como abierto a la colaburacidn, que concreta en el uso de los
edificios escolares para escuela deportiva, escuela de madres y talleres. Con el centro lambién colabora la
Policia Municipal {(educacién vial).
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CAMTULO IIL. ANALISIS DE LA INFORMACION: CONCEPCIONES Y PRODUCTOS DE PLANIFICACIAN.

Cuadro 3.2.2.1.B.1. Sintesis del Proyecto Educativo del centro “Jorge Guillén” (continuacion)

MODELO

COLEGIO “JORGE GUILLEN" (1992)

1.3. Ei colegio

- Construido en 1975. Unifico las aulas que antes estaban diseminadas por el pueblo, en los edificios del
Ayuntamiento, Carrecs, ...

- N® Unidades = 27. Cuenta con 4 unidades en 1% 3 desde 2° a2 6°, 4 en 1° y 2° de E.S.O. y 3 de 8° de
E.G.B.

| 2. Sefias de identidad
2.1. Principios iostitu-
cionales

- Art. 2, de 1a LOGSE.

- Se matizan [os objetivos a), b), g) v j} de la siguiente manera: conforme recursos humanos y materiales,
dentro de sus competencias, a través de las actividades extra escolares y complementarias, potenciando la
relacién cultural con el entorno.

2.2. Principios psicope-
dagégioosﬁ.
2.2.1. La educacién

- No costa una definicién expresa de educacién.

2.2.2. E! alumno

- No consta.

2.2.3. El maestro

- No consta.

2.2.4. Proceso de ense-
fianza - aprendizaje

- Usilizamos un aprendizaje integrador, participativo, active y significativo. Se pane del nivel de desa-
rrollo de los alumnos, se asegura la construccién de aprendizaje significativo, se movilizan los aprendizajes
previos, se procura la memorizacidn, s¢ adapta a la realidad que se vive, es persistente,

- La combinacién y el use de diferentes técnicas consiguen un mejor y mayor aprendizaje en nuestros

| alumnas y alumnas.

2.2.5, Metodologia
- Actividades’

1. El profesor ¢s un guia - mediador/orientador que: facilita y organiza la informacién, combina trabajo
individual y de grupo, hace participativa Ja evolucién de los temas a tratar, combina actividades de forma
que o se desunen las escolares de las exira escolares.

2. Se realizan adaptaciones curriculares.

3. Se debe adecuar el proceso de ensefianza - aprendizaje a las necesidades de los alumnos, en particular su
ritmo de trabajo y estilo de aprendizaje.

4. Se facilitari la coordinacién de profesores para planificar y decidir medidas de intervencién como res-
puesta a las necesidades de los alumnos.

- Se menciona que la {inea metodoldgica implica una formacidn continuada del profesorado. Se incluye
un listado de actividades de formacién en las que han participado, entre otros los proyectos Alenea y Mer-

| curio y CEMAVI (Cursos de Audiovisuales).

2.2.6. La evatuacién

- Evaluaci6n continua y criterial. Parte de la observacién directa (listas de control, diarios), planificada y
sistemdtica. Incluye evaluaci6n inicial, que permite el desarrollo de 1a programacion.

- Se pretende que los alumnos participen en los procesos de evaluacion.

- Promocién: conforme legislacién, con adaptaciones curriculares en Ciclo siguicnte.

En caso de duda, se recurre a la Comisién Pedagégica de Centro y al Equipo Psicopedagdgico.

2.3, Principios organi-
zativos

- Se mencionan los legales.

2.4. Valores

1. Solidaridad, tolerancia y respeto. Los dos ditimos tienen una proyeccién fuera del centro, acercdndonos
y comprendiendo los distintos hechos que surgen en nuestra sociedad y que afectan de una manera 1
otra la vida escolar.

2. Comprension.

3. Coopetacién. Proponer modelos de comportamiento en los que nos demos cuenta gue trabajar juntos
es construir algo que nos satisfaga a todos.

4. Sentido de la justicia.

5. Defensa de fa paz.

6. Aceptaci6én de uno mismo y afdn de superacidn (gl valor mis prolijamente descrito), Autoestima, espiti-
tu critico, iniciativas, responsabilidad, aceptar realidad, trabajo bien hecho, limpieza, sinceridad.

7. Creatividad.

3. Metas educativas

1. tolerancia, 2. hibitos de trabajo ¢n orden, 3. inquietudes, 4. capacidades - autonomia, 3. autocritica, 6.

3.1. Objetivos pedagégi- | capacidades - formaci6n integral, 7. respuesta a necesidades, 8. igualdad de oportunidades, 9. cultivar en el
cos” alumnado la actitud de trabajo, esfuerzo y constancia.
3.2. Objetivos institu- | 1. eolaboracién con centros educativos, 2. participacién en el entorno, 3. reafirmar el caricter renovador
cionales del centro, favoreciendo la adopeidn de las mejores condiciones materales y de formacidn del profesorado.
3.3. Objetivos de dmbito | - No constan.

| administrativo

3.4, Objetivos relaciona-
les

- Ambito humano y convivencial: 1. hibitos democriticos, 2. respeto a derechos, 3. respeto de normas, 4.
ensefiar principios éticos y sociales, 5. respeto a la diversidad.

4. Organizaci6n del cen-
o

4.1. Estructura organi-
zaliva

- Consejo Escolar (y dos Comisicnes, Econdmica y de Convivencia).

- Equipo Directivo (Director, Jefe de Estudios, Secretario).

- Comisién Pedagdgica de Centro (con Equipoe Directivo, coordinadores de Ciclo y orientador).
- Claustro.

4.2. Espacios y mobilia-
nio

- Elementos materiales: cuatro edificios.

- A) Administracién {una planta): direccibn, jefatura de estudios, secretaria, Totocopiaduora, sala de profeso-
res, biblioteca, despacho A.P.A., despacho psicélogo.

- B) Edificio Primaria (dos plantas): 2+2 auvlas de primaria.

- Q) Edificio Principal {(dos plantas): Planta baja, cocina/comedor (300 p.), 10 aulas, 3 despachos tutoria,
biblioteca primaria; Planta primera, 10 aulas, 5 despachos tutoria, aula misica/Audiovisuales, aula infor-
mética, laboratorio, aula educacidn artistica, biblioteca Segunda Etapa.

- [ Gimnasio: con escenario, 2 despachos tutoria.

En ¢l exterior, un patio de tecreo con pista depottiva de cemento y zona de tierra.

- Servicios de comedor, transporte escolar y biblioteca.
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Cuadro 3.2.2.1.B.1. Sintesis del Proyecto Educativo del ceatro “Jorge Guillén” {continuacidn)

MODELO COLEGIO “JORGE GUILLEN” (1992)

4.2. Espacios y mobilia- | Figura 3.2.2.1.B.1. Croquis de la planta del colegio “Jorge Guillén™.
rio (continuacidn)

[ -eatici
zona cubierta
pista cemento

terero

4.3. Materiales - No constan.

44. Tiempos _ - No constan.

4.5, Actividades ocom- | - No constan.
plementarias  y exira
escolares

Las principales caracteristicas del Proyecto Educativo del centro “Jorge Guillén”, que se

aprecian en ¢l cuadro 3.2.2.1.B.1., son:

- Andlssis del contexto:

- Se ha completado este andlisis con unas interesantes hipdiesis sobre la poblacion
beneficiaria de la actividad del centro, contrastada por la experiencia cotidiana de
maestros que viven desde hace afios en el municipio.

- Sefias de identidad: hay cierta literalidad en la transcripcidn de las referencias lega-
les sobre €l papel de los centros educativos.

- La ensefianza que se desca practicar queda enmarcada en unos principios muy ge-
nerales, si bien se hace hincapié en el valor de la superacidn personal.

- Metas y objetivos:

- Es un ejercicio a caballo entre la literalidad de la legislacion y la afirmacion de la
formacion de cardcter individual.

- Contrasta con la presentacidn de los valores del centro, donde se aprecia una tra-
dicién en la discusién de éstos.

- Organizacién:
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- Repite las funciones de la estructura organizativa, tal y como las define la legisla-
cién.

- Los espacios estin sometidos a la importante demanda de plazas que soporta. El
centro estd saturado y no puede cumplir sus funciones originales: antiguos laborato-
rios son ahora aulas o zonas de desdoblamiento de grupos (Religién y Alternativa de
Estudio).

- No hay criterios sobre uso de material. No hay una reflexién sobre la participacion
y lo que el centro hard en el futuro en relacién con su participacién en el programa
de Nuevas Tecnologias. El centro dispone de un aula de informdtica y tiene una do-
tacién de magnetoscopios y televisores. S6lo se menciona ¢l programa el Atenca
(también en el apartado 3.2.: objetivos institucionales) como parte de la formacién
conunua de los maestros.



CAPITULO I, ANALISIS DE LA INFORMACION: CONCEPCIONES Y PRODUCTOS DE PLANIFICACION.

En el centro se ha utilizado la documentacién legal con cierta literalidad, lo que limita el
proceso de discusién que supone la definicién de un documento tan importante como el
Proyecto Educativo.

Al preguntar al Director sobre los documentos del centro, se manifiesta con ironia primero y

luego con cierto hastio por tener que confeccionar documentos de este tipo:

- Entrevistador: Es que la ensefianza privada utiliza de bandera de enganche pre-
cisamente [que] el tema de las nuevas tecnologias [aparezca en sus sefias de iden-
tidad]. Director: jAhi estd precisamente! Nosotros lo que estamos es masificados y
nos sobra gente [Entrevista Director “Jorge Guillén” 10/4/97, Audio 2.4.].

- Entrevistador: el proyecto Atenea, al que pertenece el centro, tendria que estar en
el Proyecto educativo. Director: Ya, es que el Proyecto Educativo si empiezas a
poner todo esto lo empiezas a hacer amplisimo. Y tampoco queriamos que fuese un
mamotreto {...] Y luego depende el Proyecto Educativo de qué colegio y para qué.
Si es un colegio nuevo que necesita clientela... El otro dia venia en “Escuela
Espafiola”, en “Magisterio Espafiol”, el programa que estin haciendo algunos
colegios, concretamente uno de Logrofio, lanzando pasquines y todo, claro, se es-
tdn quedando sin gente [Entrevista Director “Jorge Guillén” 10/4/97, Audio 2.4.].

La confeccion de documentos no gusta tampoco a algunos maestros, como se comenid del
Jefe de Estudios y del caso de Ernesto.

La practica de la ensefianza que propone ¢l Proyecto Educativo del centro “Jorge Guillén”
es de total libertad. El eclecticismo de los valores propugnados es conveniente en tanto las
pricticas se pueden orientar en los limites de la Constitucion y las leyes educativas.

Ello es saludable, pero no ofrece un marco de cooperacidn y coordinacién necesario para

mejorar los usos del material y el espacio del que disponen en el centro.

A algunos maestros con sus pricticas centradas en libros de texto les podria ayudar tener
principios o criterios en el Proyecto Educativo sobre aprovisionamiento de material y opti-
mizacién de recursos para conducir a una reflexién sobre otros usos posibles de los materia-
les curriculares. E incluso patrones de actividad. En el apartado de actividades del modelo
con el que se han comparado los Proyectos Educativos, RODRIGUEZ (1990, pdg. 87 y ss.)
propone no s6lo introducir los criterios generales, sino concretar un abanico de actividades,
tales como: consuita de documentacién, recogida de datos, elaboracién de dossieres, confe-
rencias, realizaciones manuales, debates orales, realizacién de murales, realizacion de au-
diovisuales, encuestas y ordenacién de datos, visitas, cologuios con adultos, inicio al manejo
de instrumentos informéticos, realizaci6n de murales, realizacion de exposiciones, gjercicios
de asimilacion, recuperacion y profundizacién; reportajes cinematograficos, dramatizaciones
ritmicas, escenificaciones, elaboracién de materiales, realizacion de ticheros sobre conceptos

- vocabulario, realizacién de experimentos, claboracién de peniddicos, claboracién de pro-
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gramas de radio, manejo de instrumentos musicales, ejercicios de control, creaciones litera-
rias, contemplacién de im4genes, resimenes, solucién de problemas, colecciones.

Los maestros estdn dvidos de actividades nuevas, y aprovechan en este centro cualquier
ocasion para hablar de ellas, practicarlas y comentarlas.

P

Como en el centro “Juan Ramén Jiménez”, en el centro “Jorge Guillén” estd contemplada la
construccién de material adaptado a las dificultades de aprendizaje.

Sin embargo, otra tradicién que se evidencia por ejemplo en el caso de Raquel, como guar-
dar material curricular, sea para dificultades de aprendizaje o para la ensefianza en general,
sean juegos o material impreso, no se recoge en el Proyecto Educativo. Esta necesidad de
guardar, algin maestro lo califica almacenamiento, se sabe que a la larga supondrd que los
maestros dispondran de materiales interesantes para los distintos Ciclos, porque lleva poco

tiempo la actual ordenacidn del sistema educativo.

Para terminar, el que no aparezca la definicién de criterios de utilizacién de materiales in-
formdticos en el Proyecto Educativo es, al menos, chocante. Cuando el Director justifica
que su existencia no se incluya en este documento en situaciones de masificacién quizds ol-
vida que su centro ¢s el dnico piblico del municipio y que la poblacién a la que atiende no
tiene una posibilidad real de trasladar a sus hijos a otro todos los dfas.

Tampoco hay una previsién de mejora del conjunto de ordenadores de que dispone el cen-
tro ni de adquisicion de software educativo, por continuar con la mencién de la situacién de
los materiales informadticos en el seno del centro, en la fase de extensién del Programa de
Nuevas Tecnologias, toda vez que algunos maestros se quejan del estado calamitoso del
aula de ordenadores.

Como cuestiones para discutir sobre ambos centros estd la influencia del proceso de discu-
§ion de este importante documento en la configuracién de las practicas educativas. Aparece
el sentido remedial de determinados materiales como las fichas de trabajo, que ya marca el
Proyecto Educativo, la falta de una visién de conjunto sobre el papel de los materiales y
también aparece que la iniciativa sobre la utilizacién de material informético queda a la dis-
crecionalidad de los maestros que se quieran implicar. Todas estas cuestiones serdn discuti-
das ¢ interpretadas al final de este apartado.

3.2.2.2. Programacién General Anual.

La Programacién General Anual es elaborada por el Equipo Directivo, informada por el
Claustro y aprobada por ¢l Consejo Escolar. La Programacion General Anual incluyce el
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Proyecto Educativo, los Proyectos Curriculares de etapa, el programa de actividades extra-
escolares, una Memoria administrativa (organizacién del centro, estadisticas, situacién de
instalaciones y equipamiento), y criterios pedagégicos para confeccién de horarios de alum-
nos. Se trata de un documento que refleja la coordinaci6n de las actividades educativas y de
los estamentos de la comunidad escolar en el funcionamiento del centro.

Se va a analizar este segundo documento (de los cinco del segundo nivel del segundo an4li-
sis, productos de planificacién en el andlisis de las concepciones sobre planificacidn) para
los dos centros. Se ha utilizado la Memoria como documento de andlisis de la Programacién
General. Al tratarse de un corolario de la documentacién del centro, el andlisis se ha centra-
do en la presencia de materiales curriculares: en relacién con los Ciclos, en apartados espe-
cificos.

Antes de continuar, hay que sefialar que la Gnica prescripcién tradicional sobre materiales
curriculares en la elaboracién de la Programacién General de Centro estd relacionada con
los libros de texto.

Un ¢jemplo de esta tradicién son unos materiales comerciales para ayudar en la gestién de
centro (MARTIN BRIS en ASENSI, 1992, p4g. 13). En este material se sefiala como dlti-
mo apartado, de los 19 que contiene el modelo que ofrecen, el denominado Libros de texto.
Este apartado incluye un cuadro de doble entrada para que el Equipo Directivo sefiale curso
por curso: 1. utilizacién de libros de texto (si/no), 2. funcionamiento de biblioteca de aula
(si/no}, 3. cambio de libros de texto para el presente curso, 4. todos los alumnos del grupo
tienen el mismo libro;, y unas preguntas abiertas sobre cémo y quién ha decidido los cam-
bios de libros de texto y qué otros materiales impresos han utilizado y en qué torma
(complementarios, sustitutivos).

3.2.2.2.A. La Programacion General Anual del centro “Juan Ramoén
Jiménez".

Se presenta a continuacién un cuadro resumen sobre la Programacién General Anual del
curso anterior a partir del documento relativo a la Memoria:
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Cuadro 3.2.2.2.A.1. Sintesis de la Programacién General Anual del centro “Juan Ramdén Jiménez”, a partir
de la Memoria de este centro.
MEMORIA DEL CEN- | COLEGIO “Juan Ramén Jiménez” (1996)

TRO
Curso 1995-96
“Alumnos de Primaria: 154 alumnos.
Profesorado (atiende también 2 unidades de E.S.0.).
N° = 24, Edad media: no consta. Profesores de: Primania (20), Matemadticas (3), Educacién Fisica (3),
Ciencias Sociales (1), Inglés (4), Misica (1} y Lengua (1).
Atienden 24 unidades.
Primer Ciclo 15 actividades complementarias, entre ellas Taller de radio, Biblioteca de aula, Exposicién de trabajos,
Concurso de cuentos y Mercadillo de juguetes.
Segundo Ciclo 9 actividades complementarias
Tercer Ciclo 9 actividades complementarias
Material Didactico - Todos los cursos han utilizado un libro de texto dnico (sic) y material complementarie. Existen bibliote-
cas de aula.

- En Segundo Ciclo se ha revisado la utilizacidn de los cuadernos de Plastica y de Conacimiento del Medio.
‘También la utilizacién de los medios aundiovisuales.

- Los equipes de Ciclo han revisado la coherencia de los materiales didacticos utilizados y los Proyecios cu-
triculares de Ciclo.

- También se ha revisado la normativa sobre adaptaciones curriculares y evaluacion de alumnos con nece-
- sidades educativas especiales. Como propuesta para el curso 1996-97 se indica Ia necesidad de contemplar
en el horario la elaboracidn de materiales de refuerzo.

- En la Evaluacién del Centro, contestada por el Claustro de profesores (14 de los 26) y por los padres del
Consejo Escolar, se hace referencia a los materiales en diversos items. Se valoran de forma satisfactoria o
muy satisfactoria los siguientes: F4: se aplica una metodologia no discriminatoria; F5: se desarrollan los
temas transversales de forma programada previamente; G7: el equipo directive facilita el cumplimiento
de la programacidn y la organizacién prevista, facilitando y gestionando los medios oportunos; N5: se apli-
can las normas de intercambio y uso del material inventariPl: los profesores conocen los recursos del
entomo que pueden ser utilizados able: lugares, tfiempo, personas responsables; y N6: se conoce en todo
momento la relacién de material existente y las personas responsables del mismo.

No se contestan los siguientes: D6: se determina el material diddctico mds adecuado a las materias; F1:
en el equipo de coordinacidn pedagdgica se coordina la aplicacidn de los disefios metodoldgicos reali-
zados en cada drea; y F3: se desarrolla una metodologia activa y participativa.

Y hay divisién de opiniones sobre el siguiente: R4: se tenzn los medios necesarios para levar a cabo la
recuperacion (0MS,3 8,4 PS, 51, 2NC)

. Como propuesta de mejora, se puede entresacar una en la que se pide que se propicien medios mis id5-
neos para llevar a cabo las recuperaciones.
Biblioteca Ha sido muy positiva la apertura de la biblioteca de alummnos de 14 a 15 h,, atendida por una monitora de
la empresa de comedor. Ha sido informatizada (2200 vol.), tiene 250 usuarios, se le supone incidencia en
¢l medio familiar y ha permitido apoyo al desarrollo curricular: se han puesta libros de consuita al alcance
de Jos nifios y se ha integrado su funcionamiento en el del centro.

Audiovisuales INo consta.
Laboratorios No consta.
Gimnasio Se ha instalado una biblicteca en el aula que se destinaba para gimnasio. El aula que se destinaba a televi-

sidn y video se ha utilizado como gimnasio altemativo. Permite rentabilizar los espacios y poder utilizar la
biblioteca durante todas las horas lectivas.

Infonmadtica No disponen.

La Memona del “Juan Ramén Jiménez” tiene un acusado matiz gerencial. Se da cuenta a la
Administracion de datos que pueden interesar a ésta. Se dice en un momento que el grado
de cumplimiento de las actividades programadas (para clase; no se aclara, pero se mencio-
nan los niveles individual, de pequefio grupo y de gran grupo) nunca es inferior al 90% en
todos los casos.

Hay, con todo, una buena muestra de lo que enunciaba el Proyecto Educativo, por cuanto
s¢ ha hecho un trabajo coordinado de andlisis de las actividades comunes del centro. En

concreto, la Memona refleja el de relacion de libros de texto con Proyectos Curriculares, y
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el papel de los materiales adaptados en los procesos de respuesta educativa en necesidades
educativas especiales.

Un recurso en alza, junto a la utilizacién del libro de texto, son las bibliotecas de aula, por-
que se sefiala su existencia, que destaca junto a la reflexién sobre la gestién de la biblioteca
del centro. En la escuela, los maestros tienden a ignorar aquello que es parte tradicional de
su trabajo.

Otros datos aportados por la Memoria son los grados de satisfaccién con diversos aspectos

de la ensefianza. De su lectura, y siempre pensando en los materiales, se observa que:
- los procesos de evaluacién no convencen ni interesan (sélo contesta la mitad de los
profesores);
- la amplitud de criterios en el Proyecto Educativo refleja una falta total de coordi-
nacién en los procesos de ensefianza emprendidos por cada maestro en su aula
(items D6 a F3);
- hay una coordinacidn satisfactoria en las actividades generales que involucran a
todo el centro (items FS y G7);
- se puede insistir en la cuestién de la respuesta pedagégica: se siente la necesidad de
conocer bien qué material hay disponible y hace falta méas material (items N6 y R4).

Como resultados del andlisis de la Programacién General Anual (de forma indirecta, a tra-
vés de la Memoria Anual del centro “Juan Ramén Jiménez”) se observa una preocupaci6n
por los materiales impresos, ya sean libros de texto, material de consulta o fichas de trabajo.
Esta preocupacién indica més de la necesidad de vertebrar el curriculo que se desarrolla en
el centro (en torno a los libros de texto) que de coordinar el uso del material impreso.
También aparecen cuestiones de tipo gerencial como la disponibilidad de determinados re-
cursos como libros de consulta y lectura en las bibliotecas de aula. En el dmbito de la ac-
tuacién de los maestros s6lo aparecen (como en el Proyecto Educativo) las fichas de traba-
jo. Si no fuera por esta dltima cuestién, pareceria que los usos de los materiales quedarian
relegados a la discrecionalidad de cada maestro. Y ello tiene como posibles consecuencias
que las iniciativas exitosas y enriquecedoras en el aula no se puedan compartir entre los
maestros, con 1o que se estaria abocado en este centro a una préctica aislada. Esta cuestién

convendra acotarla en el andlisis de los restantes documentos.

3.2.2.2.B. La Programacion General Anual del centro “Jorge Guillén™.

Se ha procedido a un vaciado similar al del centro “Juan Ramén Jiménez”, utilizando la
Memoria Anual para entender la Programacién General del centro “Jorge Guillén™:
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Cuadro 3.2.2.2 B.1. Sintesis de la Programacién General Anual del centro “Jorge Guillén”, a parlir de la

Memoria de este centro.

MEMORIA DEL CEN-

COLEGIO “Jorge Guillén” (1996a)

TRO

Curso 1995-96

Alumnos de Primaria: 468 (y 226 de ESO), con 209 alumnos en comedor, 101 en transporte
piiblico, 39 repetidores, ningiin diagnosticado con necesidades educativas especiales, aunque 48 alumnos
estdn en grupos de recuperacion. Tienea 14 extranjeros.
- Profesorado (atiende también 7 unidades de E.S.Q.). N° = 33. Edad Media = 38 afios. Especialidad: Pri-
maria (20}, Matemdticas (3}, Educacién Fisica (3) , Ciencias Sociales (1), Inglés (4), Musica (1) y Lengua
.
Atienden 30 unidades.

Primer Ciclo - Se especifica que en las reuniones de Ciclo se han tratado problemas metodoldgicos y didicticos.
- Se ha profundizado en la globalizacidn con €l resto de dreas: se toma coino referencia el método editorial
(sic) y la prictica pedaggica.
- Se han hecho aportaciones a los proyectos Atenea y CEMAVIL
- Misica Primer Ciclo: se ha centrado en los bloques 1. expresion vocal y auditiva, 2. movimiento ritmico
y danza, y 6. dramatizacién
- Educacién Fisica: trabaja activamente en la globalizacidn de contenidos. Su memoria especifica incide en
la organizacién de las agrupaciones teniendo en cuenta las preferencias de los alumnos y el problema con ¢l
Polideportivo para utilizar libremente espacios.

Segundo Ciclo ~ Se menciona como problema que el material se encuentra en parte en las aulas y en otra parte en la sala

de audiovisuales, la sala de ordenadores, el laboratorio, 1a hiblioteca, la tutoria, ...

- Se menciona el Proyecto Atenea en el sub - epigrafe Actividades Complementarias. Se menciona que se
continua en la participacién en el proyecto, y que los alumnos han trabajado en ef aula de informética con
cada profesor en un programa concreto, lo cual ha servido de refuerzo, apoyo y motivacion en el desarrollo
de la clase.

- los programas utilizados han sido TORREON (lectoescritura), LOS TRES CERDITOS SE DIVIERTEN
{atencién, habilidades, destrezas), L.O§ PEQUENOS CASTORES (animales y plantas), LA PATATA (Ensefianza
Asistida por Ordenador. sobre este tema).

- Los profesores de Lengua Inglesa hacen una sub - memoria eu la que destacan el enfoque lidico de la ma-
teria, y la inclusion de materiales audiovisuales y video (magnetéfono, magnetdfonos, tarjetas, murales, vi-
deo (SM INTERACTIVOS, BEEP SCHOOL [refuerzo]) y material propio de la clase como libro, cuaderno y
libro de actividades.

- Musica 2° Ciclo: se ha centrado en la iniciacién de los bloques 3. expresién instruinental y 4. lenguaje
musical.

Tercer Ciclo

- 8¢ han wtilizado todos los recursos disponibles del laboratorio, informética, hiblioteca, audiovisuales, en
¢l momento que la programacién lo requeria.

- Se ha pretendido un proyecte innovador, que implica trabajo personal. Algunos alumnos no han respon-
dido.

- Ambiente de clase basado en la manipulaciéa, investigacion y didlogo que ha originade una comunica-
cién abierta.

- En Inglés se destaca la utilizacidn de cintas magnetofénicas, juegos y dramatizacion.

- En Miisica: se inicia el bloque 5., misica y cultura.

Material Didiciico

No consta

Biblioteca

Utilidad para los profesores. Contiene también materiales de apoyo tales como video, television, radio
magnetdfonos, relojes, libros de lectura, dbacos, cuerpos geométricos y material de ingléds.

Audiovisuales

Es el aula de miisica.

Laboratorios La aplicacién prictica se hace en el aula, La falta de espacio y la deficiencia de las instalaciones los han
convertido en almacén. Los de Pretecnologia los utilizan los alumnos del E.S.0.

Gimnasic La falta de espacio obliga a utilizar el Polideportivo,

Informdtica Aula de Informética: pasan todos los alumnos y profesores. Proyecto Alenea: los maestros asisten durante

el curso a las reuniones en el Centro de Profesores y Recursos. Conocen y analizan programas y tuego los
utilizan con los alumnos,

La Memoria del centro “Jorge Guillén”, como se puede apreciar en el cuadro 3.2.2.2.B.1
(utilizada como testigo indirecto de la Programacién General Anual), refleja un procedi-
micnto de elaboracién por acumulacion que representa la falta de coordinacion. Tncluso hay
aportaciones individuales de dreas (Lengua extranjera, Mdsica) que mds parecen departa-
mentos que maestros participantes en un Proyecto comun.
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Un episodio sobre la falta de coordinacién es el andlisis de la participacion del centro en el
Proyecto de Prevencién de Drogodependencias. Se comenta que el volumen del centro difi-
culta en gran medida las tareas de coordinacidn, pues se necesita mucho tiempo para hacer
llegar cada informacién a todo el profesorado interviniente y a la comunidad educativa. El
Equipo Directivo no facilita ni produce comunicacidn por escrito.

Hay, con todo, una buena muesira de 1o que enunciaba el Proyecto Educativo, por cuanto
se ha hecho un trabajo coordinado de andlisis de las actividades comunes del centro. En
concreto, la Memoria refleja el de relacién de libros de texto con Proyectos Curriculares, y
el papel de los materiales adaptados en los procesos de respuesta educativa en necesidades
educativas especiales.

Se dispone de datos suficientes, aunque fragmentados, para reflejar un uso variado de me-
dios en:
- relaciones entre procesos de ensefianza - aprendizaje y utilizacion de materiales; y

- la utilizacién del aula de informética, con experiencias que podrian haber quedado
reflejadas de otra manera.

Un ¢jemplo de la pujanza de otros recursos es que se repite en cada Ciclo, y a veces en la
sub- memonias, el episodio de las bondades de los dos magnetoscopios de que dispone el
centro: se sefala que se han ido moviendo por las aulas para evitar el trastorno de desplazar
a los alumnos. No se puede en las dos aulas prefabricadas ni en el edificio de Primaria (4
grupos, dos de ellos 4°), tanto por su peso como por las acometidas de corriente eléctrica.

De resultas del andlisis de la Programacién General Anual (de forma indirecta, a través de la
Memoria Anual) se observa una preocupacién en el centro “Jorge Guillén” por los usos de
los materiales curriculares, tanto los audiovisuales como los informaticos, que obligan a una
coordinacién (son bienes escasos en el centro). Se trata de referencias fragmentarias que, en
cualquier caso, anuncian ciertas posibilidades de la reflexi6én sobre el uso de medios, cuando
en ¢l Proyecto Educativo no se han incorporado.

Se menciona también la actividad de los maestros en relacién con la coherencia interna entre
textos y curriculo ofrecido por el centro. También sobre la coordinacién para tener dispo-
nibles materiales como fichas de trabajo. Se trata en este caso de notas comunes a los dos

Centros.

3.2.2.3. Proyecto Curricular de Primaria

El Proyecto Curricular de Etapa es elaborado por los maestros responsables de la misma
en el seno de la Comisién de Coordinacidn Pedagégica del centro. Refleja las adaptaciones
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del curriculo a las condiciones de alumnos y contexto; la distribucién de objetivos, conteni-
dos y criterios de evaluacién de 4rea; los criterios generales de evaluacién y promocion de
alumnos; orientaciones para las materias transversales; el plan de accion tutorial; las adap-
taciones curriculares; los materiales que se van a utilizar; criterios de evaluacién del propio
proyecto y programacién de actividades extraescolares. También debe incluir la distribucién
por Ciclos de los objetivos y contenidos (Resolucién de 5 de marzo de 1992 sobre elabora-
cién de proyectos curriculares).

Se va a analizar este tercer documento (de los cinco del segundo nivel del segundo andlisis,
productos de planificacion en el andlisis de las concepciones sobre planificacién) atendiendo
a principalmente la presencia de materiales audiovisuales ¢ informdticos en los objetivos,
contenidos y criterios de evaluacidn del Proyecto Curricular que enuncia cada centro. El
comentario interpretativo se reserva para el final de los andlisis sobre Proyectos Curriculares
de Ciclo de los dos centros, porque en uno de ellos el Proyecto Curricular de etapa era la
suma de los respectivos de Ciclo.

3.2.2.3.A. EI Proyecto Curricular de Primaria del centro “Juan Ramoén
Jiménez".

Al elaborar el Proyecto Curricular de Primaria en el centro “Juan Ramén Jiménez” se ha he-
cho un trabajo coherente que es a la vez un documento comin y una propuesta secuenciada
para cada Ciclo.

En el andlisis de las concepciones sobre planificacién de Flora (y en alguna medida en el de
Esmeralda) se coment6 que los libros de texto estdn en el proceso de elaboracién de docu-
mentacién sobre planificacién de la vida del centro, centrados en los objetivos y contenidos
de la ensefianza en el aula. El interrogante sobre el papel director de los libros de texto en la
confeccién sobre estos documentos quedaba abierto.

Los libros son una fuente documental del Equipo Directivo. Parece que no hay un andlisis e
interpretacion por parte de maestros como Flora o Esmeralda, al menos en lo que se retiere
a su “expurgacién” para la confeccién de documentos oficiales de planificacion, sino que lo
hacen determinados maestros con funciones directivas, lo que podria explicar la trabazdén
del Proyecto Curricular de etapa y la coherencia interna, como se verd mas adelante, entre
los de Ciclo.

En los objetivos de etapa aparecen dos con relacion expresa con los materiales curriculares:

- Comunicarse a través de los medios de expresion verbal, corporal, visual, pldsti-
ca, musical y matemdtica. ..
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- Identificar y plantear interrogantes y problemas a partir de la experiencia diaria,
utilizando todos los conocimientos y recursos materiales disponibles como la cola-
boracion de otras personas para resolverlos de forma creativa.

En este documento se incluyen criterios de secuenciacién por Ciclos: se sefiala que los ob-
jetivos generales son indicadores de evaluacién y criterio para la coordinacién, asi como que
la secuenciacién es necesaria para poder orientar al profesorado del Primer y Segundo
Ciclo. Se sintetizan los criterios en que los materiales deben marcar 4mbitos y acotar situa-
ciones de contenidos en los que se trabaja, que se deben refiejar la ampliacién progresiva del
niimero de aspectos a tener en cuenta en cada uno de los sucesivos Ciclos de Primaria y que
los alumnos pasen de lo intuitivo a lo racional a lo largo de la etapa. Estos criterios apuntan
a lo que se sefialaba como corolario de los usos de los materiales en las concepciones peda-
gégicas y de planificacién de los maestros, puesto que el Primer Ciclo se orienta hacia unos
aprendizajes basicos que deben dar lugar al final de la etapa a una adquisicién de conceptos
en las distintas 4reas, cuestién por otra parte perteneciente a una vulgarizacién de los prin-
cipios de Psicologia Evolutiva aplicados a la ensefianza.

Se diferencian dos tipos de material del alumno: el impreso, del resto (laboratorio, audiovi-
suales, musicales, etc.).

En el centro “Juan Ramén Jiménez” se opta por el proyecto editorial Z para todos los
Ciclos. Este proyecto editorial consta de los siguienies materiales: libro del alumno, cuader-
no de trabajo, guia metodol6gica y guia de recursos.

Los maestros, como se coment6 en el caso de Flora, deciden qué libros de texto serdn los
que deban comprar los alumnos del siguiente curso y, ¢l dltimo dia hébil de cada curso, en
torno al 30 de junio, se expone una lista en el centro con las referencias de este material. Se
trata de una exigencia legal y una necesidad préctica, son el material que van a tener que

utilizar maestros y alumnos en un curso dado.

El Equipo de profesores se compromete a elaborar el material adaptado necesario para res-
ponder a valores, entorno y peculiaridades de sus alumnos. Se recoge en este documento el
papel del irabajo coordinado de los maestros, sin especificarse si en el seno del Equipo de
Ciclo o de forma m4s general, en la confeccién de un banco de material, al menos el de re-
fuerzo.

3.2.2.3.B. El Proyecto Curricular de Primaria del centro “Jorge Guilién”

El Proyecto Curricular de Primaria del “Jorge Guillén” es una propuesta por acumulacion

de documentos parciales, los Curriculares de Ciclo.
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Los libros de texto, se comenté en el apartado sobre concepciones pedagégicas de los
maestros (por ejemplo en el caso de Raquel), aparecen como fuente documental que ha
permitido su confeccién. A diferencia del centro “Juan Ramén Jiménez”, la estructura del
documento tiene principios rectores vagos, con lo que la propuesta curricular queda, al me-
nos, deslucida y poco coherente.

Los objetivos de la etapa son mencionados tan sélo en el Proyecto Curricular del Segundo
Ciclo. Entre los que se¢ mencionan, sélo uno (transcrito del R.D. 1344/1991 de 6 de sep-
tiembre sobre Curriculo de Educacién Primaria) se orienta explicitamente a la utilizacién de

los materiales curriculares:
- identificar y plantear interrogantes y problemas a partir de la experiencia diaria,
utilizando tanto los conocimientos como los recursos materiales disponibles como
la colaboracién de otras personas para resolverlos de forma creativa.

Se apuntaba en el andlisis de las concepciones pedagdgicas el peso de lo cultural en este cu-

rriculo. Habrd que pasar a analizarlo para valorar esta cuestidn.

3.2.2.4. Proyecto Curricular de Ciclo

La Programacién de Ciclo y la Programacion de aula son elaboradas por los maestros de
acuerdo con el curriculo y en consonancia con el respectivo Proyecto Curricular de etapa.
La primera estd implicita en el desarrollo del Proyecto Curricular de Etapa (R.D. 1344/1991

de 6 de septiembre sobre curriculo de Educacién Primaria):
- Los profesores contribuyen a determinar los propdsitos educativos cuando a tra-
vés de los provyectos de etapa, de las programaciones y de su propia prdctica do-
cente proceden a concretar y desarrollar el curriculo. [... El curriculo] requiere,
pues, una ulterior concrecion por parte de los profesores en diferentes momentos.
Es preciso, ante todo, que los Equipos de profesores elaboren para la correspon-
diente etapa Proyectos Curriculares de cardcter general {...] Finalmente, cada
profesor, en el marco de estos proyectos, ha de realizar su propia programacion,
en la que se recojan los procesos educativos que se propone desarrollar en el aula,

pero no es mencionada en las normas que regulan el funcionamiento de las Escuelas y
Colegios™. El Ciclo es la unidad temporal para alcanzar objetivos que permiten la promo-
cidn al siguiente y, cuando existen Equipos de Ciclo (en centros de mds de 12 unidades), se
ticnen que hacer propuestas sobre el Proyecto Curricular de Etapa al Claustro.

En este apartado se analizan los Proyectos de Primer y Tercer Ciclo, cuarto tipo de do-
cumento (de los cinco del segundo nivel del segundo andlisis, productos de planificacion en

el andlisis de las concepciones sobre planificacién), por ser los que desarrollan los maestros
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de los casos analizados. Se hace particular esfuerzo por identificar los usos de los materia-
les.

Cabria esperar que los centros especificaran criterios y orientaciones sobre materiales en el
Proyecto Curricular de Ciclo. En un material comercial dirigido a centros educativos con
ejemplos para el desarrollo de Proyecto Curricular (ASENSI, 1992) se incluye (entre sicte)
un apartado denominado Materiales diddcticos. Incluye tres epigrafes con frases-tipo para
que sean completados por los maestros: el primero, Orientaciones generales, hace referen-
cia a la seleccion de material y usos preferentes; el segundo, Materiales especificos por
dreas, tiene frases - tipo como: Matemdticas. Se utilizardn juegos diddcticos para que el
nifio pueda descubrir la logica de las matemdticas, y el ultimo, Material Audiovisual, tiene
referencias como: se elaborard material de paso propio para video con el objeto de intro-

ducir temas de actualidad.

3.2.2.4.A. Los Proyectos Curriculares de Ciclo del centro “Juan Ramén
Jiménez”.

Se presenta un resumen de los Proyectos Curriculares del centro “Juan Ramoén Jiménez”, en
cuanto en sus apartados (objetivos, contenidos, criterios de agrupamientos y espacios, eva-
luacién) se mencionen materiales curriculares:

Cuadro 3.2.2.4.A.1. Sintesis del Proyecto Curricular de Primer Ciclo del centro “Juan Ramén Jiménez”.

g?é:[gR COLEGIO “Juan Ramén Jiménez” (1993)
Ohjetivos gene- | - No constan.
rales

Objetivos gene- | Conocimiento del medio 11. interpretar y elaborar grdficos relativos al mundo animal y vegetal y maguetas y planos
rales de las| sencillos.

dreas Conocimiento del medio 13. disefiar, construir y utilizar estructuras y aparatos sencillos.

Educacién artistica 2. Aplicar en la observacién de la realidad cotidiana los conocimientos adguiridos... [para analizar]
situaciones y objetos del entomo...

Educacion artistica 3. realizar y analizar producciones propias y ajenas

Educacién artistica 4. Expresarse y comunicarse produciendo mensajes diversos, utilizando para ello los cddigos y
formas bdsicas de los distintos Lenguajes pldsticos, ast como sus técnicas especificas.

Educacién artistica 5. Realizar producciones artisticas de fornma cooperativa...

Educacién antistica 6. Explorar materiales...

Educacidn artistica 8. medios de comunicacién.

Miisica 2. valoracidn del cuerpo e instrumentos

Musica 3. Explorar, construir y utilizar materiales e instrumentos...

Muisica 7. Elaboracion y valoracion de producciones musicales propias y ajenas

Educacién fisica 13. Adecuar los movirmientos a los estimulos externos (visuales y auditivos).

(Durante el Segundo Ciclo en Educacién fisica se introducen los juegoes reglados y los populares)

Matemdticas 10. y 15. calculadora.

Objetivos gene- | - No constan.

rales
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Cuadro 3.2.2.4.A.1. (continuacion)

FRIMER
CICLO

COLEGIO “Juan Ramén Jiménez" (1993)

Contenidos  de
las dreas

Conocimiento del medio procedimentales: interpretacién de maquetas, dibujo de planos, interpretacion del reloj, cuidado de
plantas, utilizar aparatos domésticas, comprobar fecha de caducidad de preductos, circulacién con semiforos, interpre-
tacién cotrecta de sefiales, caracteristicas de vegetales y animales, temperatura (termémetros), cuerpos que flotan/se hun-
den, texturas, sabores, luces y sombras, construccion de méviles, recortables, rompecabezas, trabajos de papel y cartulina,
maquetas, plastilina, objetos (palillos, cajitas).

Educacidn artistica procedimentales: Instrumentos musicales escolares, audicién de obras populares (andio), exploracion
visual y téctil de objetos (diversas texturas, graffitis, dibujos, collage, mosaico, vitral, mévil), material de desecho, papel,
tela, plastilina, hojas, palillos, lana, disfraces, maquillaje, titeres, decorados, exploracién de recursos materiales (sonidos,
decorades...) para conseguir un efecto escénico.

Lengua procedimentales: invencion de historias y descripci6n de elementos espaciales d¢ ilustraciones

Matemiticas procedimentales: grificos, mediciones, formas geométricas, etc.

Metodologia

- Notas comunes a todos los Ciclos: individualizacion, globalizacién, cardcter ciclico, actividad, autonomia, creatividad, so-
cializacién, estimulo de la iniciativa personal.

La nota final a las lineas metodoldgicas es: en la construccidn de un ambiente positivo, la escuela y el material diddctico
deben desemperiar un papel importante; por eso nos esforzaremos por seleccionar el material curricular mds adecuado
a nuestros objetivos.

Criterios de
agrupamiento

Notas comunes a todos los Ciclos: pequefio grupo (heterogeneidad de alumnnosftareas, como refuerzo, talleres, expresién ar-

tistica, grupos de lectura); gran grupo {contenidos de aprendizajes bésicos, adquisiciénAransmisidn programada).

Los agrupamieatos son flexibles. Se trabajara también en talleres y en rincones.

En Conacimiento del medio, pegqueiio grupo para realizar murales y pricticas de laboratorio.,

En Educacién artistica, en atencién a la diversidad se indican gjercicios segun el tipo de dificultad, tales como inflar globos,

cortar papel, manejar instrumentos... También se prevé para el desarrollo de habilidades el pequeiic grupe y otros agrupa-

mientos (creacién de instrumentos, realizacion de murales y construcciones,...).
En Educacién fisica, en ratamiento de la diversidad, se incluye como ctiterio la elaboracién de materiales
didicticos multimedia (que compaginen diversos cddigos y soportes). Mas adelante, en las estrategias para la
adaptacion, se indica que se elegirin actividades practicas y trabajo con maferiales reales (sic). asi como
actividades de tipo manipulative y oral (sic) que beneficiardn a los alumnos en su conjunto. También, en esta
drea, se indica que la incorporacion de temas transversales supone tener en cuemta que se han de utilizar detenni-
nados materiales y recursos. El Proyecto dedica 13 apartados a Ja clase de educacion fisica. En su apartade 11
indica que el profesor deberd revisar el material (dentro de las medidas de seguridad).Y sobre motivacion, en el
apartado 6 {de 12) se indica que se debe implicar a los alumnos con los recursos adecuados.
- En Lengua y literatura: de las wes estrategias de ensefianza, hablar, leer y escribir, se prevé para la primera gue
la expresién oral se inicie a partir de las ilustraciones. También estd prevista una estrategia para la atencidn a la
diversidad que es preparacidén (por el maestro) de materiales diferentes.
- En Matemdticas: atencidn a la diversidad: miniarcos, dominé, domind de fracciones, tamgram.

Hay un planteamiento genérico y aplicativo de las Matemdticas a problemas reales para las transversales.

Criterios de uti-
lizacién de es-

-En Conocimiento del medio estd prevista la utilizacion del laboratorio, la biblioteca y ¢l aula de audiovisuales.
- En Musica estd prevista un auia especifica, con aparatos reproductores de sonido ¢ instruinentos 1nusicales.

pacios - En Lengua y literatura estd previsia la utilizacidn de la biblioteca y de la sala de medios audiovisuales. )
Evaluacién Conocimiento del medio 1.2, 2.2. y 3.1. obtener informacién sobre hechos y fenomenos del entommo estudiado a partir de la
consulta de documentos (planos, maguetas, textos, imdgenes) (sencillos, ler.Ciclo) seleccionados por el profesor.
Segundo Ciclo) (inds documentos, Tercer Ciclo).
Conocimiento del medio 1.4, 2.5 y 3.4. planos (y mapas con escala grifica en Tercer Ciclo)
Conocimiento del medio 3.7, aparatos con finalidad previa (Tercer Ciclo)
Conocimiento del medio 1.8. méviles (s6lo ler ciclo)
Conocimiento del medio 3.13. imagen (como documento para extraer relaciones entre elementos, Tercer Ciclo)
Conocimiento del medio 2.14 materiales del entorno utilizadas en la construccién de soportes sencillos y aparalos (Segundo
Ciclo)
Educaci6n artistica 1. Identificar las caracteristicas plisticas y visuales bisicas (texturas)
Educacién artistica 2. Realizar representaciones plisticas {dibujo, pintura, coflage, modelado) aplicando los recursos bisi-
cos del lenguaje y utilizando los materiales y (tiles apropiados.
Educacién artistica 4. Identificar algunos elementos del lenguaje musical... en la audicion de obras musicales scocillas.
Educacidn artistica 7. Responder en situaciones de improvisacidn... utilizando alguno de los recursos... (.. los instrumen-
tos).
Educacién artistica 9, Realizar audiciones y dar respuesta tonal por imitacion
Educacién artistica 10. Utilizar los recursos expresivos del cuerpo, los objetos, la luz, ¢l sonido para representar personajes
v situaciones dramdticas...
Educacién artistica 13. Marionetas
Educaciéu artistica 6. materiales de deseche (Segundo Ciclo)
Educacién artistica 4, cémie, diapositivas, historieta {Tercer Ciclo)
Educacién fisica 5.reaccionar ante las informaciones auditivas y visuales que llegan del entomo...
Educacidu fisica 4. lanzamiento [de pelotas] (Segundo Ciclo}
Educacién fisica 3. anticiparse a trayectoria de objetos (Tercer Ciclo}
Educarién fisica 4. botar pelotas. (Tercer Ciclo)
Lengua 13. Lecr, comentar y eluborar carteles y comics wtilizando adecuadarmente la imagen y el kenguaje verbal.
Matemiticas 8. Figuras y cuerpos geométricos.
Adaptaciones - Notas comunes a todos los Ciclos: no se trata de exigir menos conrtenidos sino de plantear otras actividades de aprendi-
curriculares

zaje para lograr los mismos contenidos (sic) cuando no se alcanzan por el primer camino. Se utilizan cuadernos de am-
pliacién y refuerzo de clertas dreas fundamentales, algunos juegos de logica matemdtica y ampliaciin de vocabulario,
magnetifonos v libros de lectura.
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Con respecto al Tercer Ciclo, el Proyecto Curricular del centro “Juan Ramén Jiménez” es el
siguiente:

@uamo 3.2.2.4.A 2. Sintesis del Proyecto Curricular de Tercer Ciclo del centro “Juan Ramén Jiménez”.
TERCER CI-{COLEGIO “Juan Ram6n Jiménez” (1993)

CLO

objetivos gene- | Se repiten.

rales

objetivos gene- Lengua extranjera 13, documentacion auténtica
rales de las

arcas

contenidos  de | Conocimiento del medio 18. Utilizar herramientas y manipular materiales
las dreas

metodologia Se repiten.
Criterios de | Se repiten.
agrupamiento

Criterios de uti- | Se repiten.
lizacién de es-

pacios

Evaluacion Se repiten.
Adaptaciones | Se repiten.
curriculares

Como se comentd en el apartado sobre concepciones sobre planificacién, en el nivel inter-
medio de planificacién entre centro y aula, el Ciclo, no estd documentada (ni con las entre-
vistas a maestros o directivos, ni en la observacién) cudl es la influencia o usos de los mate-
riales en el desarrollo del curriculo. Esta cuestién conviene discutirla por cuanto se trata de
conocer [a capacidad del equipo de maestros del centro para generar por si mismo una pro-
puesta de desarrollo del curriculo.

Hay varias cuestiones a considerar: los aspectos considerados en el curriculo por lo que
hace referencia al curriculo oficial (R.D. 1344/1991, de 6 de septiembre sobre curriculo de
Educacién Primaria), el papel del Equipo Directivo en el proceso de elaboracién y la fun-
cion directora de los libros de texto.
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Con respecto a la primera cuestién, la influencia del curriculo oficial en la concrecion de la
propuesta de desarrollo curricular en el centro y los Ciclos, se hace una comparacién entre
el material prescrito por el curriculo de Primaria (extraido del cuadro 4.7.1. de la Parte I}
del desarrollado en el centro “Juan Ramén Jiménez” (entresacado de los cuadros
3.2.2.4 A 1.-2. de esta Parte II).

Cuadro 3.2.2.4.A.3. Material prescrito y material propuesto en el cumriculo del centro “Juan Ramén

Jiménez” para Educacién Primaria.

CATEGORIAS ] CURRICULO PRESCRITO CURRICULO DESARRO-
LLADO EN EL CENTRO
|l “Juan Ramén Jiménez”

MATERIAL  IM- { cOmic, diccionario, fichas de consulta, libretas (como glosarics), fotonovela [libro de texto}
PRESO libro: de texto, de lectura, de ilustraciones, de consulta {guia de animales y | [fichas] recortables

plantas, guia de viaje, folieto turistico, de imdgenes, mapa, plano [hacer, utili-

zar])

prensa (periédico). |
MATERIAL ® aparato: miquina , bandas de goma, muelle, eje, rueda, polea, palanca, mo- | # aparato
TRADICIONAL tores eléctricos, rueda excéntrica, manivela, tomo, articulaciones, perfiles, tiran- | ® calculadora

les y soportes, etiquetas de productos. ® carta]

® calculadora

® carlel

® dramaturgia: titeres, marjonetas, teatro de sombras, teatro de animacién y luz
negra

® dramaturgia: titeres

® instrumento musical

® jugnete: rompecabezas,
domind, mintarco, tamgram

® instrumento musical (ritmos) ® magqueta

® |imina ®  material  inespecifico
® magueta (utilizar, construir) (desecho)

® material de campeo: pinzas, Jupa, binocular, brijula, pluviémero, | ® mévil

prismiticos, termoémetro, veleta ® objetos para explorar:
® material de laboratorio cuerpo (experimentos),

® material deportivo y predeportivo (recursos para juego)

® objetos para explorar: cuerpos geométricos, modelo anatémico, material de
uso commiin, muestras de rocas y minerales

® 1cloj

® soportes para seres vivos: acuanio, termano

formas geométricas

# produccidn de los aluinnos
® reloj

#® SOpories para SCres vivos
(animales, plantas)

MATERIAL  AU- | audio (audiciones, naturaieza del sonido, registro del sonido, documentos de) audio
DIOVISUAL diapositiva prensa
fotografia (analisis, comparacién) radio
imagen: ilustracién, imagen fija, animacién 1elevision
magnetofono
proyector
radio
televisién: programas, publicidad, video clips, video: documental, pelicula,
programa de television
MATERIAL  IN- | ordenador -
FORMATICO

Al comparar el curriculo prescrito con el curriculo propuesto para el centro “Juan Ramodn

Jiménez” se observa, segin las categorias definidas en el Capitulo IV de la Parte I, lo si-

guiente:

- Con respecto al material impreso hay una ausencia generalizada del mismo, si bien
hay que matizar que en apartados especificos se fija el material impreso que debe
aportar cada alumno, asi como las referencias a la utilizacién de espacios y materia-
les comuncs.

- Con respecto al material tradicional, que hay unas coincidencias bdsicas en el uso
de calculadora, reloj, cartel, cuerpos geométricos, magueta, objetos para explorar,
soportes para trabajo con scres vivos (animales, plantas) y material deportivo y pre-
deportivo. Se describe con mayor detenimiento en el curriculo oficial los aparatos y
objetos para explorar, el material de laboratorio y el material de dramaturgia.
Hay en el curriculo del centro “Juan Ramén Jiménez” una ausencia clamorosa de lo
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que se puede denominar material de campo: binocular, brijula, lupa, pinzas... si bien
se toma en cuenta lo dicho para el de laboratorio. Se incluye, sin embargo, en este
centro ¢l uso de juguetes didicticos y material que se puede asociar con esta cate-
goria {miniarco, rompecabezas, doming, tamgram).

- Con respecto al material audiovisual, las propuestas del curriculo oficial abundan
en el tipo de documentos, en tanto que el desarrollado en el centro se centra en log
soportes.

Un Proyecto Curricular es una interpretacion razonada de la ensefianza que se puede practi-
car en un centro por un equipo de maestros. Esta interpretacién de los recursos y materiales
diddcticos que figuran en el curriculo en el centro “Juan Ramén Jiménez” hay una coinci-
dencia en un material que se puede denominar como bisico, a excepcién de los juguetes di-
décticos; la parquedad en la descripcién de los materiales frente al acopio de propuestas
concretas del curriculo oficial, concretamente en aquellos materiales que suponen la posibi-
lidad de adentrarse en el entorno del centro o que los nifios hagan una exploracién guiada
por los maestros; y la limitacién a los soportes de los recursos y materiales audiovisuales.

La eleccién de materiales en los Proyectos Curriculares del centro “Juan Ramén Jiménez”
es por tanto la de la simplificacién y la del eclecticismo en las pricticas de ensefianza que se
produzcan en ¢l centro.

Hay précticamente los mismos artefactos para utilizar, pero no se indica la potencialidad de
las acciones que pueden llevar a cabo maestros o nifios propuestas principalmente en los
contenidos procedimentales.

Se simplifica la propuesta y se abren las posibilidades de cada maestro para interpretar con
total libertad qué usos ofrecer con estos artefactos, inicialmente orientados meramente a lo

expositivo, frente a la propuesta oficial que incorpora usos manipulativos.

Si se opta por usos expositivos en el centro “Juan Ramén Jiménez”, cuestién bastante fac-
tible desde la selecci6n de los materiales, se trata de una orientacién propia de una ense-
ftanza que pretende aproximar un muestrario relevante de la cultura, lo que es coherente
con los deseos de excelencia que se sefialaban al analizar el Proyecto Educativo de este

mismo ceniro.

Con respecto al proceso de elaboracién de los documentos, de interés para conocer el grado
de mmplicacién de los maestros en el desarrollo del curriculo, se ha recogido en el caso de
Flora que algin miembro del Equipo Directivo manifestaba su satisfaccién en la coherencia
de los materiales. Es decir, el Equipo Directivo ha tenido un papel determinante en su con-

feccién. Parece que se ha encargado de pulirlo y darle unidad.
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Parece también que el propio proceso de discusion de los Proyectos ha permitido un inter-
cambio de ideas y orientaciones entre los maestros que luego se ha plasmado en la docu-
mentacién. El Equipo Directivo mantiene una dindmica de reuniones con todo el profeso-
rado muy intensa.

En esta misma linea, una cuestién que llama la atencién del investigador es que €l propio
centro realiza un estudio para examinar la correspondencia entre libros y documentos de de-
sarrollo del curriculo que genera. Los resultados del estudio de la comisién citada fueron
que, salvo en determinados aspectos del Conocimiento del medio, el proyecto editorial se
ajustaba bastante a las propuestas curriculares de Ciclo.

Los propios libros de texto parecen haber sido una fuente de documentacion muy impor-
tante para confeccionar estos documentos de planificacion (Etapa, Ciclo}, esto dltimo moti-
vado en cierto modo en que se ejecuta el mismo proyecto editorial para el centro. Con los
libros de texto se dispone de una propuesta de desarrollo del curriculo con unas garantias de
coherencia interna que aporta el haber sido generado por un mismo equipo. Esta coherencia
es llevada al extremo de que se prescribe para toda la Educacién Primaria los mismos mate-
riales. En el Proyecto Curricular de etapa y al comparar los de Ciclo se observa que se pres-
cribe la misma metodologia para el Primer que para el Tercer Ciclo. Los criterios sobre ma-
teriales a los que se aludié al comentar el Proyecto Curricular de etapa (acotar los temas,
pasar de lo inductivo a lo racional) se concretan en los de Ciclo en la aparicién en el del
Tercero de dos artefactos nuevos, documentacion auténtica y herramientas, materiales mas
adecuados para poner en juego la capacidad de razonamiento de los nifios, dltimo de los cri-
terios que se mencionaban.

Parece, por tanto, que al desarrollar el curriculo en €l centro se ha optado por un proceso
mixto que vincula el libro de texto y la capacidad del equipo de maestros para coordinarse,
de discusién de un curriculo presentado a los maestros como son los libros de texto y una
capacidad del Equipo Directivo para animar y coordinar un proceso de discusién sobre el

mismo.

Del tratamiento de los materiales en los Proyectos Curriculares del centro “Juan Ramdn

Jiménez” se pueden seftalar las siguientes notas:

- Los objetivos generales de 4rea en los que aparecen incluidos expresamente mate-
riales curriculares corresponden mayoritariamente a Conocimiento del Medio y a
Educacién Artistica. En ¢l ambito de los aprendizajes de dominio que reflejan los
criterios de evaluacion en el correspondiente apartado de los Proyectos Curriculares,
los materiales tienen particular importancia en Conocimiento del medio y Educacién
Artistica

- No hay referencias de Lengua Extranjera (salvo la referencia del Tercer Ciclo, con
documentos auténticos), lo cual es sorprendente porque en el curriculo oficial se in-
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cluye una amplia bateria de materiales en los propios objetivos de drea. Tampoco
hay referencias para Lengua.

- El Proyecto Curricular prevé usos précticos de los materiales curriculares, cuando
se define la metodologia y se menciona que los procesos de seleccién de material
atenderan el material mds adecuado a nuestros objetivos. Salvo en una materia
como Educacién artistica, en la que hay un obligado contacto para conocerlo, mani-
pularlo y crear nuevos elementos, el material se propone en el curriculo del centro
para usarlo cuando es pertinente hacerlo, lo que hace gue en la prictica los usos
sean limitados y tengan cardcter expositivo, si se sigue al pie de la letra la concrecién
curricular; forzados por la temética, vale decir que exigidos por el curriculo; o fruto
de la decisién personal del maestro, lo que contrasta con los usos decididos de los
materiales en los procesos de refuerzo y adaptacién curmricular. Se trata de usos
eclécticos de los materiales.

- Al rratar los agrupamientos, en los documentos se analiza la actuacién en necesi-
dades educativas especiales, a los que se dedica mds adelante un apartado especitico.
Se prevé una actuacion docente plena de material en casi todas las dreas, particular-
mente en Matemadticas (con juegos diddcticos) y Educacion Fisica.

De esta caracterizacién de las posibilidades de los recursos en los Proyecto Curriculares se
pueden extraer como criterios implicitos para el uso de los materiales en el desarrollo del
curriculo que el material tiene utilidad en la ensefianza cuando ¢l propio material es objeto
de estudio o cuando los maestros deciden individualmente incorporar dicho material a las
practicas de ensefianza, afladiendo a la indeterminacién que supone la simplificacién de su
enunciado la orientacién que los maestros deseen. Hay, con todo, una determinacion a utili-
zar materiales para el tratamiento de Ia diversidad, la recuperacion, el refuerzo y las necesi-
dades educativas especiales.

3.2.2.4.B. Los Proyectos Curriculares de Ciclo del centro “Jorge Guiltén”.

£ 3

Se presenta un resumen de los Proyectos Curriculares del centro “Jorge Guillén”, en cuanto
en sus apartados (objetivos, contenidos, criterios de agrupamientos y espacios, evaluacion)
se mencionen materiales curriculares. Se presenta primero el Proyecto Curricular del Primer
Ciclo y, a continuacién, el del Tercero:

425



PARTE L. ANALISIS DELOS USOS ...

Cuadro 3.2.2.4.B.1. Sintesis del Proyecto Curricular de Primer Ciclo del centro “Jorge Guillén™.

PRIMER | COLEGIO “Jorge Guillén” (s.f.)

CICLO

objetivos De los 10, ek 10°: Familiarizarse con las nuevas tecnologias.

generales

objetivos FEducacitn artistica, objetivo procedimental: Realizar audiciones.

generales

| de las 4reas

contenidos | - Conocimiento del medio procedimental: utilizacidn de distintas técnicas de expresidn (cdmic,

de las Areas |mural,...).

- Matematicas: bloque fnstrumentos y Unidades de Medida. Instrumentos de medida conven-
cionales (regla, reloj, balunza).
- Educacién artistica: audicién de obras populares (audio).

Metodologia | - Se postula una ensefianza activa que partiendo de la manipulacidn de objetos diversos con-
duzca hacia formas mds absiractas; 1a untilizacion del juego como elemento motivante; y la
creacion de situaciones en las que el nifio pueda construir por si mismo su propio conocimiento
con el fin de obtener un aprendizaje significativo.

Criterios de | - Gran grupo: contenidos de aprendizaje basicos.

agrupa- - Pequenio grupo: actividades de refuerzo y atencion a diferencias individuales

miento - Talleres: literarios, expresion artistica, grupos de lectura.

- Trabajo individual.

Criterios de | No consta el avla de Informética.

utilizacion

de espacios

Evaluacién | No aparecen criterios con medios o nuevas tecnelogias.,

Adaptaciones | No hay nuevas tecnologias.

curriculares

Con respecto al Proyecto Curricular del Tercer Ciclo del centro “Jorge Guillén”, 1a presen-

cia de materiales curriculares se ofrece en el siguiente cuadro:

Cuadro 3.2.2.4.B.2. Sintesis del Proyecto Curricular de Primer Ciclo del centro “Jorge Guillén™; propuesta
de uso de materiales.

PRIMER “Jorge Guillén”

CICLO

Area Metodologia en el Primer Ciclo Maternales curriculares en el Primer Ciclo

Conocimiento - Problemas reales que requieran una investigacion. - Material del alumno: libro de trabajo por trimestre.

del medio - Observaciones sistemdticas. - Material del aula: liminas, diapositivas, magnetéfonos,
- Experimentas. videos, libros de consulta, juegos, plantas, semillas,
- Actividades para comprender el esquema corporal. plastilina, cartulina, charol, pinocho, folios,...
- Salidas planificadas y preparadas. - ordenadores, videos, diapositivas, retroproyector
- Aplicacién de nuevas tecnologias.

Matemdticas - Calculo mental - Material del alurmna: libro de trabajo por trimestre
- Capacidad de estimacién: ejecucién en voz alta de estos cdl- - Material del aula: libro de recursos (juegos de Jogica ma-
culos, pensandolo, discutiéndolo y dialogando sobre los  temdtica, pasatieinpos).
mistnos, comparando los datos obtenidos por estimacién y los - Material didéctico: regletas, dbacos, cuboes encajables,
obtenidos por medicién directa. Se habituard al niiio a bloques 1égicos, relojes, monedas, blogues multibase,
estimar 10s resultados de los problemas antes de calcularios, tamgram, domind, unidades de medida. bingo de swmas y

restas, barajas, mosaicos.

Lengua - Diferentes tipos de intercambio verbal {(dialogo, conversa- - Material del alumno: libro de trabajo por trimesire
cién, debate). Simulaciones (llarmadas de teléfono). - Material del aula: laminas, biblioteca de aula, dicciona-
- Escucha de textos (relatos, canciones, cuenlos). rios, cintas magnetofinicas de cuentos, videas
- Comprensitn lectora: fijar la atencion, andlisis.
- Cuidado de presentaciin y lcira clara y legible.

Educacién Educacion Plastica: proceso activo y reflexivo, observar ¥y Iducacién Plastica: papeles, corchos, punzoncs, he-

artistica: valorar

Muisica: activo y participativo, disonancia coghitiva

rramientas, arcilla, plastilina
Musica: magnetéfono, teclado, método Carilldn, cadena
musical, orquesta Orff, discografia
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Cuadro 3.2.2.4 B.2. (continuacion).

PRIMER “Jocge Guiilén"
CICLO
Educaci6n - Clases activas, participativas, globalizadoras y divergentes - Psicomotricidad: cuerdas, aros, picas, tacos para picas,
Fisica - De la directividad hacia la accion propia balones de féam (mediano, pequefio), claves.
- De menor a mayor intensidad - Silbatos, crondmetros, petos, balén medicinal.
- Procurando creatividad - Material de gimnasio, de atletismo y alternativo,

- D¥isonancia cognitiva
Atencibn a ta - Para el refuerzo, se realizard una atencién individualizada - Fichas de atencién realizadas por los maestros con fotoco-
diversidad cuando el gran grupo no necesite la intervencién del profesor  piadora
- Fichas de recuperacién: fichas de maduracién del lenguaje
(Seco - Olea), programa de reeducacidn de dificultades de es-

critura, Progresint (programa de estimulacién de habilidades
de inteligencia).

El Proyecto Curricular del Tercer Ciclo estaba por elaborar. El primer borrador estaba en
discusién a principios del curso 1997-98. Pero si se disponia de documentacién relativa a
los materiales, que se presenta en el siguiente cuadro:

Cuadro 3.2.2 .4 B .3, Material curricular previsto para el Tercer Ciclo del ceniro “Jorge Guillén™,
Area Materiales curriculares en el Tercer Ciclo

Conocimiento del medio | - Material de! alumno: Conocimiento del medio. Proyecto X 5° y 6° de Editorial E.

- Material del aula: no consta.

Matemdticas - Material del alumno: Matemdticas. Proyecto X 5° y 6° de Editorial E.

- Material del aula: no consta.

- Material diddctico: no consta.

Lengua - Material del alumne: Lengua. Proyecto X 5° y 6° de Editorial E y Diccionario de X.
- Material del aula: no consta.
Educacién artistica: Educacidn Plistica: no consta.
Musica: no consta,
Educacion Fisica - Psicomotricidad: cuerdas, aros, picas, tacos para picas, batones multiféam {mediano, pequeiia), claves.

- Silbatas, crondémetros, petos, baldn medicinal.
- Material de gimnasio

- Material de atletismo

- Material altemativo.

Lengua Extranjera: In- | Splash 3 y Splash 4 de Editorial E.

plés
Atenci6n a la diversidad | No consta.

El proceso de acumulacion de Proyectos de Ciclo en un Proyecto Curricular de etapa, sin
muchas més explicaciones por parte de quienes lo confeccionan, no hace esperable un traba-
jo coordinado en el uso de materiales. Se ha delegado en los Equipos de Ciclo la responsa-
bilidad en la elaboracion de Proyectos, y en éstos se ha hecho lo que se ha podido.

Con respecto a los procesos de desarrollo del curriculo, que tienen tanta importancia en la
determinacién de la autonomia y profesionalidad de los maestros, s¢ ha reconocido por al-
gin miembro del Equipo Directivo del centro “Jorge Guillén” (el Jete de Estudios) que se
ha utilizado de forma preferente el proyecto editorial que en ese momento se manejaba en el
Ciclo y se dispone de amplias referencias (por ejemplo, los casos de Carmen, Esperanza y
Luis). El desarrollo del curriculo ha atendido en buena parte el presentado a los maestros en
los libros de texto, se ha dicho. La consulta del curriculo oficial también puede haber estado
€n estos procesos.
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En el siguiente cuadro se hace una comparacién entre el material prescrito por el curriculo
de Primaria (extraido del cuadro 4.7.1. de la Parte I) del desarrotlado en el centro “Jorge
Guillén”,

Cuadro 3.2.2.4 B 4. Material prescrito y material propuesto en el curriculo del centro “Jorge Guillén” para

Educacién Primaria.

CATEGORIAS CURRICULQ PRESCRITO CURRICULO DESARROLLADO EN EL. CEN-
TRO “Jorge Guillén"”
MATERIAL  IM-| @ libro de texto ® libro: de texto, cuademillo de ejercicios
PRESO ® {ibro de lectura, libro de ilustraciones ® libro de consulta
® libro de consulta (ficha, guia de animales y plan- | @ {libro de lectura] biblioteca de aula
tas, guia de viaje, folleto turistico, de imagenes, | ® diccionario
mapa, plano [hacer, utilizar]) ® ficha de trabajo
® diccionatio # libro de recursos (juegos de ldgica matemdtica,
# prensa (periodica) pasatiernpos)
# ¢himic
® libretas (como glosarios)
* fotonovela
MATERIAL ® aparato: miquina , bandas de goma, muelle, ¢je, { ® juego: bingo de sumas y restas, bloques légicos,
TRADICIONAL rueda, polea, palanca, motores eléctricos, rueda ex- | bloques multibase, cubos encajables, doming, fa-
céntrica, manivela, torno, articulaciones, perfiles, ti- [ mgram, ibacos, barajas
rantes y soportes, etiquetas de productos. ® |imina
® calculadora ® regleta
® cartel ® reloj
® dramaturgia: titeres, marionetas, teatro de som- ] ® soporte para setes vivos: planlas
bras, teatro de animacion y Juz negra ® objeto: monedas, semillas, unidades de medida
® instrumento musical {ritmos) ® material inespecifico {carwlina, charol, pinocho,
® limina folios, corchos, punzones, herramientas, arcilla,
* maqueta (utilizar, construir) plastilina}
® material de campo: pinzas, lupa, binocular, | ® Material deportivo: cuerdas, aros, picas, tacos
brijula, pluviémetro, prismdticos, termémetro, vele- | para picas, balones de fdam (mediano, pequeiio).
ta claves, silbatos, crondmetros. petos, balén medici-
® material de laboratorio nal.
* matenial deportivo y predeportivo (tecursos para { ® Malerial aliernativo
juego) ® Material de atletismo
®  objetos para explorar: cuerpos geométricos, mo- | ® Material de gimnasio
delo anatémico, matenal de use comiin, muestras de
rocas y minerales
® rcloj
# SOpOrles para seres Vivos: acuario, termarno
MATERIAL.  AU- | audio (audiciones, naturaleza del sonido, registro | ® audio {cadena musical, cintas magnetofnicas de
DIOVISUAL del sonido, documentos de, magnetélono) cuentos, discografia, magnetofono)
diapositiva * diapositiva
fotografia (andlisis, comparacion}) ® rotroproyector
imagen: ilustracidn, imagen fija, animacién ® eclado
retroproyector ® video
radio
television: programas, publicidad, video clips, vi-
deo: documental, pelicula, programa de televisidn
MATERIAL  IN- | ordenadaor # ordenador
FORMATICO

Al comparar las propuestas de desarrollo curricular del que se prescribe para el dmbito ges-
tionado por el Ministerio de Educacién con el que desarrolla el centro (cuadro 3.2.2.4.B.4),
se observa lo siguicnte:
- Con respecto al material impreso se asemejan bastante, si hicn no se profundiza cn
¢l tipo de material de consulta ni en el uso de otros recursos impresos distintos de
los que tradicionalmente se usan en la ensefianza (libros de texto, de consulta, de
lectura y diccionarios).
- Con respecto al material tradicional, no aparecen en el centro “Jorge Guillén” ma-
teriales relacionados con la exploracién auténoma de los alumnos, si bien sc incluyen
juguetes didacticos y matenal que se puede asociar con esta categorfa (miniarco,
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rompecabezas, domind, tamgram). Hay una amplia referencia de los mismos en lo
que tiene que ver con la Educacién fisica y 1a Musica: se ha hecho un proceso de
reflexion interpretativa en estas dos dreas (la Musica pertenece al 4rea de Educacién
artistica) mds profundo que en el resto, siempre en el caso de que se haya consultado
directamente el curriculo.

- Con respecto al material audiovisual e informdtico, se enuncian todos los recursos
del curriculo oficial en el que desarrolla el centro, de forma mds sintética en el alti-
mo. El centro, se ha dicho, participa del Programa de Nuevas Tecnologias.

Aparece en el centro “Jorge Guillén”, incluso desde una revisién en la que faltan referencias
de Tercer Ciclo por la no disponibilidad del Proyecto Curricular correspondiente, una pro-
puesta abundantemente nutrida de materiales, si se toma como patrén el curriculo oficial,
con las carencias relativas a la exploracion por los alumnos que ya se enunciaran en la do-

cumentacion relativa al otro centro, €l “Juan Ramén Jiménez”.

El tratamiento de los materiales en los Proyectos Curriculares del “Jorge Guillén” se sinte-

tiza del siguiente modo:
- Hay una presencia mayoritaria de material impreso y objetos y juguetes calificados
como material didactico.
También aparecen materiales para Educacion fisica y Misica. Esto dltimo tiene cier-
ta importancia, porque al no disponer de libros de texto y ser una propuesta amplia
la de materiales, parece que se ha hecho un trabajo real por parte de estos maestros
en el desarrollo del curriculo, como se comentd en relacién con sus concepeiones
pedagdgicas y sobre planificacion (Juan, Emnesto, Cecilia).
- Sorprende 1a cantidad y variedad de materiales diddcticos. Si se comparan con el
mejor catdlogo de material curricular para la escuela, estd casi todo lo que existe en
el mercado. Es tal la profusién de material que parece como si se hubiera copiado de
un listado. El Proyecto Curricular, en su apartado de material, se convierte entonces
en un desideratum serd posible sélo tras varios cursos con un ambicioso apartado de
adquisiciones.
- El recurso estrella del centro, los ordenadores, s abordado de una forma muy ge-
nérica, asi como las propuestas relacionadas con audiovisuales.
- En la atencién a la diversidad estd previsto que se desarrolle cuando el gran grupo
no necesite la atencion del profesor. Esta atencién se basa fundamentalmente en fi-
chas y material impreso.

Aparecen, por tanto dos grupos de usos posibles de los materiales, aunque un tanto vagos y
diluidos: se ciiie el uso de materiales a los que proponen los proyectos editoriales, cuando
sea posible o estén disponibles €stos, con una vocacién ifustrariva de la ensefianza; o se
hace una propuesta més activa y en la que los alumnos son protagonistas, bien en las mate-
rias atendidas por especialistas, bien en aquellos grupos donde el maestro opte por introdu-

cir a sus alumnos en procesos de investigacién.
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3.2.2.5. Programaciones de aula

Las Programaciones de aula son el quinto y iltimo documento que se analiza para los dos
centros {(dentro del segundo nivel de examen, productos de planificacién, en el segundo
andlisis, sobre las concepciones sobre planificacion).

De forma muy elemental, se trata de Unidades Did4cticas secuenciadas. En ellas se precisan
objetivos, contenidos, actividades y procedimientos de evaluacién. El desarrollo del curri-
culo se especifica en cada drea mediante tres tipos de contenidos: conceptos, también he-
chos y principios; los procedimientos, y en general todo lo relacionado con el saber hacer; y
las actitudes, valores y normas; y tiene un caricter integrado, reflejado en el tratamiento de
los temas transversales. Esta especificacién es de tipo analitico, por lo que los contenidos
deben estar presentes en diferentes unidades diddcticas, en diferentes momentos y median-
te distintas actividades (R.D. 1344/1991 de 6 de septiembre sobre curriculo de Educacion
Primaria). Se contemplan los diferentes niveles de trabajo del grupo clase asi como las
Adaptaciones Curriculares Individuales (A.C.I.). Este dltimo aspecto tiene en cuenta la di-
versidad de los alumnos.

Los contenidos y orientacién de las Programaciones de aula se han resefiado someramente
en el andlisis caso por caso de este apartado sobre concepciones de planificacion. El plan-
teamiento central de las Programaciones es el de un seguidismo sobre el esfuerzo realizado
en relacién con el Proyecto Curricular de Ciclo, un esfuerzo en la temporalizacion y prepa-
racién de actividades para cubrr todos los aspectos del curriculo y la carencia de notas re-
levantes sobre el uso de matenales. Esta forma de atender la elaboracién de este documento
confirma en cierto modo que el estuerzo de adaptacién del curriculo al contexto acaba en la
elaboracién del Proyecto Curricular de Ciclo. La Programacidn es una secuenciacién pero
sobre todo una temporalizacién, aunque cs justo reconocer que incluye ejemplos de pro-
gramas de refuerzo y Adaptaciones Curriculares Individuales que ha confeccionado cada
maestro, lo que supone una reflexién profesional de cierto calado.

3.2.2.6. Los documentos de planificacion como productos de las concep-
ciones sobre planificacién de los maestros.

Tras revisar la documentacion de los centros cuyos casos son analizados, como segundo ni-
vel del andlisis (de tos cuatro niveles que se practican) de las concepciones y productos de
planificacidn (segundo andlisis de los tres que se realizan en el estudio), conviene volver la

mirada sobre cdmo puede estar afectando este desarrollo del curriculo a cada caso.
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En este apartado no se pretende establecer el grado de identidad entre concepciones y pro-
ductos de planificacién, una cuestién de validez de las fuentes y del método, sino de cons-
truir una visién sobre los usos de los recursos y materiales diddcticos en la vida del cada uno
de los dos centros y las posibilidades de potenciar o limitar los usos de materiales, al menos
en la previsién de uso que es la planificacién, a cada maestro concreto. Se trata de docu-
mentos que gufan los procesos de planificacion de Equipos e individuos que trabajardn
luego en el aula.

Con respecto a los Proyectos Educativos de los centros “Juan Ramén Jiménez” y “Jorge
Guillén” se ha observado que no hay criterios en la coordinacién entre maestros con respec-
to a los materiales did4cticos, salvo en la prevision de utilizacién de fichas de trabajo para la
recuperacién, el refuerzo, la atencién a la diversidad y las necesidades educativas especiales.

Parece que en ambos centros estas fichas tienen un sentido remedial, derivado de unas cir-
cunstancias achacables no tanto a la propia accién educativa como a carencias del medio del
que provienen los alumnos, como se vio en el apartado de concepciones pedagégicas.

En el centro “Juan Ramén Jiménez” si se fijan criterios de construccién, utilizacion y revi-
si6n de las fichas de recuperacién. En el centro “Jorge Guillén” sorprende que la accién co-
ordinada de determinados maestros, como los de Primer Ciclo, no se refleje en este docu-
mento ya que parece tratarse de una tradicién del Equipo de maestros correspondiente, a
tenor de lo que los maestros manifiestan (de forma patente en el caso de Raquel), lo que
estd relacionado con la sospecha enunciada al final del primer nivel de este segundo andlisis
sobre la vision burocrdtica de los procesos de planificacién.

Esta imprecisién de unos documentos en al menos un centro frente a lo que se refleja en el
otro centro tiene como repercusion que la construccién de conocimiento por parte de los
maestros y que deriva de la accién y la reflexién se puede llegar a perder, al menos en un
centro, porque no sc recoge; que no hay una cobertura institucional a pricticas que quedan
a la buena voluntad y profesionalidad de los maestros; pero sobre todo que una parte de los
procesos de planificacién se limita en algunos aspectos a gjercicios genéricos de literatura
administrativa que no pueden ni ser un acicate ni tampoco coartar la iniciativa de los maes-
tros.

Esta situacién podria llegar a alegrar a algunos de los que desean ¢l fomento de la autono-
mia pedagégica como base del crecimiento profesional docente, porque los maestros pare-
cen tener abiertas muchas posibilidades, al margen del proceso administrative de completar
documentos prescritos oficialmente. Pero los documentos, como marcos de trabajo, tam-
poco ponen vias de solucién a problemas inherentes a las pricticas de ensefianza y aprendi-

zaje. La vida en el centro se transforma en lo que es posible y practicable, y la creatividad de
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los maestros a la que podria empujar cierta indefinicién en los documentos puede no llegar
nunca a las aulas.

En los procesos de planificacién es importante la accion de los Equipos Directivos: cuando
se produce esta accidn, aparece una coordinacion entre maestros. Cuando no, los maestros
deben apoyarse mucho més en los proyectos editoriales que manejan o conocen para la pla-
nificacién.

La cuestién del material didictico queda entonces como un asunto de tipo gerencial, ya que
se separa de los principios de accién de cada centro una cuestién que es deseable que quede
recogida en el Proyecto Educativo para que pueda ser hecha operativa en la ensefianza
(SAN MARTIN, 1995).

Con respecto a las Programaciones Generales Anuales (analizadas de forma indirecta a par-
tir de las Memorias Anuales) aparece el nivel de coordinacién entre los Equipos de Ciclo y
el uso de materiales en cuanto recursos que se deban compartir (los pocos videos y ordena-
dores dispuestos en espacios comunes).

Esta coordinacién se ha discutido en el andlisis ya desde el propio formato de los documen-
tos: un centro realiza un trabajo de acumulacién, el otro lo filtra e intenta dotar a la

Memoria de una coherencia.

Se pone de manifiesto en ambos documentos la conveniencia del trabajo en equipo de los
maestros de cada centro en dos cuestiones: la coherencia entre Proyectos Curriculares y lo
que proponen los libros de texto; y en la ficha de trabajo para la recuperacién y el refuerzo.
Con respecto al primer material se trata de su omnipresencia en la vida escolar, con un valor
vertebrador del curriculo, 1o que ofrece la escuela. El segundo material €s una preocupacion
mds reciente, derivada de la cultura de atencién a la diversidad y la consideracién de las ne-
cesidades educativas especiales como problema del sistema educativo y no de quienes tienen
una discapacidad. Ambos se han de cuidar como sefias de identidad del trabajo en los cen-
tros, y las Programaciones Generales Anuales hacen referencia a las reuniones de los
Equipos de Ciclo en relacién con estos materiales.

En cuanto al uso del resto de los materiales aparecen referencias cuando de lo se trata es de
reponerlo u organizar su uso. Asi, en el centro “Juan Ramén Jiménez” se hace referencia a
la dotacién y disponibilidad de libros para las bibliotecas de aula; y en ¢l centro “Jorge
Guillén” el uso de material audiovisual ¢ informatico. La prictica de los maestros (la
Memoria atiende lo que se ha hecho en un curso) revela lo que los enunciados de principios

del Proyecto Educativo no dicen en relacidn a este material. Otra cosa es la calidad de los
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uso0s, cuestion sobre la que no se pronuncian estos documentos, si bien se recoge que los
maestros utilizan semanalmente el Aula de informética.

Con respecto a los Proyectos Curriculares la nota comiin es la propuesta para utilizar libros
de texto. Los libros de texto garantizan una coherencia interna de los Proyectos. Un uso in-
tensivo de los mismos en los procesos de planificacién se convierte paradéjicamente en una
herramienta de innovacién, en la medida en que los proyectos editoriales se acompafian en
sus propucstas de mis medios y usos para los medios. Entonces el equipo de maestros se
propone, al menos sobre el papel (como los maestros del centro “Jorge Guillén”) darle uso
a mds materiales.

Hay expresiones puntuales de usos de los medios, como el manejo de fichas de trabajo y
juegos diddcticos para la recuperacién de aprendizajes que conduzcan a dominios en lec-
toescritura y cdlculo en Primer Ciclo, notas comunes a ambos centros y materiales no detec-
tados en la revisién del curriculo oficial de Primaria.

El resto de materiales, cuando se prodiga su inclusién en el desarrollo del curriculo, quedan
en una posicién expositiva. Se afianza en los desarrollos del curriculo el peso de las tinali-
dades de la ensefianza en relacién a los usos de los materiales: en Primer Ciclo se plantea
originalmente algunos usos expositivos y manipulativos, pero sobre todo pesa la creacién de
oportunidades practicas para la lectoescritura; y en Tercer Ciclo hay posibilidades abiertas
para usos de investigacién con los materiales.

Las posibilidades de uso de materiales asociadas a una opcién personal o profesional apa-
rece con mds fuerza en los casos de maestros especialistas (Juan, Ernesto, Cecilia). Coincide
en esta cuestion que los maestros especialistas han tenido que hacer un esfuerzo en la prepa-
racién del curriculo y que requieren de los materiales para llevarlo a la prictica. Lo planifi-
cado por estos especialistas con respecto a los materiales es, de entrada, amplio y rico. Las
posibilidades de desarrollar una ensefianza m4s activa son mds claras que en lo que se re-
fiere a sus compaferos generalistas. Los materiales que estdn previstos permiten a los
alumnos ser protagonistas de los procesos de aprendizaje.

Por lo que respecto a las Programaciones de aula, los maestros de ambos centros se orien-
tan con ellas en relacién con la cuestién del iempo de que disponen para ejecutar determi-

nadas cnsefianzas y proporcionar unos aprendizajes a sus alumnos.

Con los recursos y materiales didécticos se aboca a una coordinacion elemental sobre su do-
tacién y disposicién y pocos de ellos, tan sélo en el caso de libros de texto y fichas de traba-
jo para refuerzo o recuperacién, requieren una aportacién profesional de los maestros al

seno del centro, 1o que es coherente con lo que sobre 1a vida de centro y de trabajo de Ciclo
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se ha sefialado en el primer nivel de este segundo andlisis (concepciones sobre planificacién
en cada caso).

El proceso de planificacién ofrece un marco vago e impreciso para conocer qué ocurre con
los materiales en las aulas, a excepcion de lo dicho sobre libros de texto y fichas de trabajo
para atencién a la diversidad y necesidades educativas especiales. Influyen en la medida en
que abren unas posibilidades de trabajo a los maestros en tanto el centro disponga de unas
dotaciones, y limitan usos distintos de los fijados o estereotipados en tanto colisionen con
los mirgenes que deja la obligacién que se imponen los centros para que los nifios sepan
leer, escribir y calcular al final del Primer Ciclo y que dominen un cuerpo cultural al final de
la etapa.

La cuestién es cémo afectard la dotacion del centro y las aulas a las posibilidades de ac-
tuacién de los maestros en los procesos de ensefianza - aprendizaje, cuando desarrolien el

curriculo con sus alumnos.

3.2.3, Material impreso. Fichas y otras producciones.

Los materiales impresos son utilizados por los maestros tanto en la planificacién como en €l
desarrolio del curriculo en el aula. En este apartado se pretende desentrafiar sus caracterisu-
cas con objeto de entender mejor ambos procesos, la planificacion y la fase interactiva de
desarrollo del curriculo. Al tratarse de un material ya preparado, que se utiliza cuando ya
estd preparado, corresponde abordarlo en el seno de este segundo andlisis (de los tres que
se realizan), las concepciones y productos de planificacion, antes de hacer lo propio con la
fase interactiva del desarrollo del curriculo. Se aborda como una tercera forma o nivel (de

las cuatro que se practican) de este segundo andlisis.

La seleccién de material curricular ha sido caracterizada en ¢l apartado sobre curriculo y
materiales, Capitulo I1T de la Parte I, como una instancia del desarrollo del curriculo previa
a la fase interactiva, lo que de forma genérica se denomina en este estudio como planifica-
cién.

Dentro de los productos de planificacién, se ha entendido que tiene gran importancia el
andlisis del material impreso que los maestros han seleccionado y preparado para los alum-
nos, fundamentalmente libros de texto, cuademillos y fichas. Los dos primeros tipos de ma-
terial pertenecen al Ambito comercial y han sido seleccionados por el maestro. El dltimo es
generalmente producto de un proceso unas veces limitado a su localizacién y folocopiado y
otras de elaboracién por el docente, como se ha visto en el anterior nivel, el segundo, de
estc segundo andlisis.
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Los maestros han facilitado una parte de los materiales impresos que utilizan en el aula a re-
querimiento del investigador y son objeto de andlisis. Se trata de los siguientes materiales:

« En los casos Flora y Esmeralda, maestras de Primer Ciclo, copias de los materiales
impresos comerciales de Unidades Didécticas de las dreas de Lengua, Matemdticas y
Conocimiento del medio; y fichas de trabajo para adornos de clase; de recuperacién
y ampliacién de Lengua y Matemadticas; y de ampliacién de objetivos; con un total
de 34 documentos.

« Fichas de Primer Ciclo, una serie discreta que corresponde a Primero de Primaria y
el caso de Raquel, siete documentos; y una més amplia de documentos producidos y
recogidos por la maestra, Agustina, con 16 documentos.

« Algunas fichas que proporciona la maestra y parte de las revistas que confeccionan
los alumnos del caso de Esperanza, un total de 12 documentos.

» Materiales impresos propios, del caso de Quintin, donde se hace referencia a tres
documentos.

No se dispone de material para analizar ni en el caso de Carmen ni en los de maestros de las
especialidades de Educacié6n fisica (dos maestros, Juan y Emesto) y Misica (una maestra,
Cecilia).

Se han considerado ilustrativos de los materiales un conjunto discreto de descriptores, que
se presentan a continuacién, obtenidos de la clasificacién de material impreso de AREA (en
SANCHO, 1994, pdg. 85 y ss.) y los procedimientos de evaluacién de GARCIA ARTO
(1995; pag. 77-80) y PARCERISA (1996; pdg. 97-124).

e Seleccién / Produccién: fotocopia / maestro / alumno. Procedencia: libros de texto,
medios de comunicacién. Trabajo del maestro / trabajo del Equipo de Ciclo.

» Objetivos y contenidos principales: conceptos / destrezas / actitudes.

« Area del curriculo: Lengua, Matemiticas, Conocimiento del medio, Educacién ar-
tistica.

 Orientacién de los contenidos: unidad didactica / concepto / ladica / problema /

manualidad.

» Grado de coherencia entre actividades: toda la ficha como problema / secuencia de

actividades ligadas tematicamente/bateria de actividades.
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« Estrategia diddctica: aprendizaje estructurado: actividades bdsica, de profundiza-
cidn; ejercitacién, resolucion de problemas / repaso / recuperacion, refuerzo en difi-
cultades de aprendizaje / ampliaci6n / realizacion paso a paso/ actividad complemen-
taria.

« Tipo de evaluacidén: conceptos, procedimientos / formativa, sumativa.
» Agrupamiento para la actividad: individual / grupal.

Para el andlisis de conjunto se utilizan las rejillas de DEL CARMEN y col. (MINISTERIO
DE EDUCACION, 1992a; pag. 49-50), BLANCO (en ANGULO y BLANCO, 1994; pig.
277-279) y MARTINEZ BONAFE (1992b; pag. 14-18). Estos procedimientos de andlisis
han sido resefiados en el apartado de materiales curriculares en el desarrollo del curriculo en
el aula, y que consisten bdsicamente en una descripcién con arreglo a descriptores cuya fi-
nalidad es poder establecer la naturaleza y posibilidades de uso del material.

Los materiales se presentardn identificados con un ordinal y ia referencia del maestro que
los ha facilitado (por ejemplo, el documenrto n° 6 - Agustina es un documento catalogado

por el investigador con el nimero 6 que ha sido facilitado por la maestra Agustina).

3.2.3.1. Material impreso de las maestras Flora y Esmeralda.

El material impreso comercial, copiado o confeccionado por las maestras del centro “Juan
Ramén Jiménez” que se analiza constituye un total de 35 documentos, cuyo contenido es el
siguiente:

» El documento n°® 1 - “JRJ” es una planilla de evaluacién continua.

» Los documentos n° 2 - “JRI” a 7 - “JRJ” corresponden a una unidad didéctica den-
tro de la amplia temdtica de La Primavera, trabajada en €l mismo momento (una
semana del mes de abril de 1997) en las dreas de Lengua, Matemadticas y
Conocimiento del medio. Son libros de texto y cuadernos de ejercicio.

e Los documentos n° 8 - “JRI” a 11- “JRT” son fichas de trabajo que se han agrupa-

do en la coleccidon Adornos de clase.

¢ Los documentos n® 11 - “JRI” a 16 - “JRIF” son fichas de trabajo de Lengua, cuyo
objetivo general es conocer las letras del alfabeto castellano, aplicadas dentro de
una estrategia de recuperacién. Para la ampliacion, los documentos n® 17 a 19 -

“JRT”, con objetivos especificos.
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» Los documentos n° 20 a 27 - “JRJ” son fichas de trabajo de Matematicas, cuyos
objetivos son variados, un total de siete, dentro de una estrategia de recuperacién.
Para la ampliacién, las fichas de trabajo n° 28 a 32 - “JRJ”, orientadas a realizar ope-
raciones y conocer los niimeros hasta el 99.

+ Los documentos n° 33 a 35 - “JRJ” son fichas de trabajo para la ampliacion de
objetivos.

Se presenta en el Anexo un vaciado de cada material en el orden que se acaba de mencio-
nar.

Los aspectos sobre los que gira el andlisis e interpretacién de documentos de los casos de
Flora y Esmeralda, material impreso, van a ser de orden descriptivo, para luego pasar a ana-
liza lo que una propuesta curricular como la de estas fichas supone para el desarrollo del cu-
rriculo, la préctica profesional de la ensefianza y las situaciones en las que se involucra a los
alumnos, al hilo de las propuestas de BLANCO (en ANGULO y BLANCO, 1994; pig.
277-279) y MARTINEZ BONAFE (1992b; pig. 14-18).

Un cuadro en ¢l que se sintetizan 1os contenidos de las fichas 1 a 7 de los casos de Flora y

Esmeralda.
Cuadro 3.2.3.1.1. Documentos de los casos de Flora y Esmeralda: evaluacién de alumnos y material impreso

comercial.

DOC. Selecion / Pro- | Objetivos / con- | Armca Orientacion de los | Coherencia ¢ntre | Estrategia Agrupamienio Evaluacidn

Fora - | doccion teaidos conlenidos actividades

Esme-

ralda

w1 Maestro Registro de -
Proyecto evaluacién
Trabaje de
equipo

n°2 Maestro procedimien- | Lengua Unidad  di- | Secuencia Aprendizaje | Individual procedimental
Libro de texto | to dictica estructurado | Genera com- | fonmativa
Trabajo de plementaria
equipo | |

3 Maestro procedi- Lengua Unidad  di-{ Secuencia Aprendizaje | Individual procedimental
Cuaderno de | miento déctica estructurado | Gienera oom- | forinativa
ejercicios plementaria
Trabajo de
equipo

n°4 Maestro procedi- Matemdticas | Unidad  di- | Secuencia Aprendizaje | Individual procedimental
Libro de texto | miento déctica estructurado | Genera com- | formativa
Trabajo de plementaria
equipo

n°5 Maestro procedi- Matematicas | Unidad  di- | Secuencia Aprendizaje | Individual procedimental
Cuadernc  de | miento dictica estructurade | Genera com- | formativa
ejercicios plementaria
Trabajo  de
equipo

n°6 Maesiro conceptual Conocimiento | Unidad  di- | Secuencia Aprendizaje | Individual procedimental
Libro de texto | procedi- del medio dactica estructurado | Genera oo | fonmativa
Trabajo  de | miento plementaria
equipo

L Maestro conceptual Conocimiento | Unidad  di- § Secuencia Aprendizaje Individual pracedimental
Cuaderno  de | procedi- del medio dictica estructurado | Genera com- | formativa
ejercicios mietito plementaria
Trabajo  de
equipo
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En el documento n° 1 - “JRT” se presentan los criterios de evaluacién de las Unidades di-
ddcticas y del curso. Estdn planteados de forma tan escueta y abierta a interpretacion que se
pueden identificar en ellos los objetivos bdsicos para el curso que refleja la Programacién de

aula de las maestras que lo utilizan.

Sobre los documentos n° 2 a 7 - “JRJ”, y desde una perspectiva descriptiva, se puede sefa-

lar que son concisos y en ¢llos siempre se utiliza un apoyo grifico (ilustraciones).

Los enunciados no siempre presentan lo que se quiere que hagan los alumnos, éstos lo te-
nen que suponer en algunas ocasiones (buscar informacién, escribir).

Esta falta de contextualizacién y explicaciones debe ser suplida por la maestra. Tiene que
aclarar o recordar a los alumnos c6mo se responde en estos maieriales a sus actividades.
Por otra parte, los alumnos llevan trabajando un tiempo con el matenial y hay determinadas
rutinas que han interiorizado.

Los elementos graficos a veces son para ambientar, porque no estidn ligados temdticamente
con ¢l texto.

Los formatos y las ilustraciones intentan dar un sentido de coherencia interna y entre

Unidades y cuademnos de ejercicios.

En los documentos n® 2 a 7 - “JRJ” se observa que se ha atendido de manera sistemdtica,
conforme legalidad vigente, la adecuacidn entre objetivos, contenidos y criterios de evalua-
cién del Proyecto Curricular y los propuestos en los materiales impresos que se comentan.
Se ha sido tan escrupuloso al hacer esta propuesta editorial que es casi idéntica al curriculo
oficial.

Se respeta formalmente la divisién entre contenidos conceptuales, procedimentales y acti-
tudinales, si bien hay una orientacién hacia destrezas y hacia conceptos, esto ultimo en el

caso del drea de Conocimiento del medio (documentos n® 6 y 7 - “JRI™).

Este material impreso se adapta a las posibilidades de los alumnos, hay una dificuliad gra-
duada incluso fisicamente (dos tipos de materiales impresos), siempre y cuando la maestra
no s¢ sienta en la obligacion de ejecutarlos en su totalidad para todos ellos. Por ¢jemplo, en
el documento n° 2 - “JRJ”, la leccidn de la Unidad DidActica, se propone un grado de acti-
vidad bdsico directamente relacionado con los conceptos y procedimientos que presenta,

quc ¢s profundizado en las actividades de los cuadernos de ejercicios. En el cuademillo de
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Conocimiento del Medio, sin embargo, queda menos lograda esa diversificacién porque las
actividades se plantean orientadas hacia los conceptos asimilados por los nifios.

En los materiales se trabaja sobre un tema ficilmente relacionable con el medio, La prima-
vera, y los contenidos que lo desarrollan en estas Unidades dan pie para volverse hacia la
calle y los parques que circundan el centro. Los materiales no se acuerdan de ellos. Se re-
quiere el trabajo de la maestra 0 maestro para aprovechar las infinitas posibilidades que
tiene, porque los materiales de los alumnos estdn desnudos. Para ser significativos para el
aprendizaje infantil necesitan de ejemplos locales, que se supone que un profesional de la
ensefianza va a exhibir.

Todo ello lleva a un intento de denominador comin que no llega a globalizador y se queda
en interdisciplinar. S6lo se recurre a otra materia, Lengua, en una actividad del cuadernillo
de Conocimiento del medio. En el resto hay una adscripcidn formal al tema: se escriben los
nombres de flores en Lengua, se cuentan pepitas de un fruto en Matemdticas o se habla de
la rosaleda como agrupacién plural de rosales en Conocimiento del Medio.

Las actividades tienen un sentido individual, aunque las maesira proponga su realizacién al
grupo; se basan en el mismo material, salvo una actividad de tipo plastico (colorear, recortar
y pegar) en Conocimiento del medio.

Para su realizacién hay una secuencia que comienza con ejercitacion, en alguno de los ma-
teriales combinada con una orientacion lidica para romper su sentido abstracto, que es se-
guida de problemas (buscar informacién para resolverlos).

Las tareas a las que se enfrenta al alumno son de tipo procedimental, con una ejercitacion de
destrezas. Se ignora lo externo a la escuela, los recursos del entorno, que debe aportar la
maestra en la leccién o en actividades complementarias.

La evaluacion de las tareas es también procedimental. Se pueden anotar la ejecucién sin

errores de los procedimientos.

El modelo de profesional que subyace a estos materiales es ¢l de un maestro que debe senur
la necesidad de adaptar los materiales con su explicacion, complementdndolos y dédndoles
vida.

El maestro sabe cudl es la marcha de los alumnos y éstos logran en un momento determi-
nado alcanzar lo que se espera de ellos. Este material mantiene ¢l aislamiento del maestio en
relacion con el centro, porque no involucra a los demds micmbros del Equipo de Ciclo en

tanto éstos no se sientan compelidos por el Proyecto Curricular.
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A continuacién se presentan una serie de cuadros en los que se sintetizan los contenidos de

las fichas 8 a 35 de los casos de Flora y Esmeralda.

Cuadro 3.2.3.1.2, Documentos de los casos de Fiora y Esmeraida: fichas de Educacidn artistica.

DOC. Scleccion Objetivos / con- a Oni ion de los | ia entre | Estrategia Agrapasiento Evaluacién

Flora - | Produecidn tenidos canenidos actividades

Fsme-

ralda

n"8 Maestra procedi- Educacién manualidad | toda la ficha | realizacién Individual procedimental
Elaboracién | miento artistica como i | paso a paso formativa
propia problema;
Trabajo  del secuencia
maestro

n’9 Maestra procedi- Educacion manualidad toda la ficha | realizacidn Individual procedimental
Elaboracidn miento artistica como un | paso a paso formativa
propia problema;
Trabajo  del secuencia
maestro

n® 10 | Maestra procedi- Eduycacién manttalidad | toda la ficha | realizacion Individual procedimental
Elaboracién | miento artistica como un | paso a paso formativa
propia problema;
Trabajo  del secuencia
maestro

n° 11 | Maestra procedi- Educacién manuatidad | toda la ficha ] realizacion Individual procedimental
Elaboracion miento artistica como un | paso a paso formativa
propia problema;
Trabajo  del secuencia
maesizo

Cuadro 3.2.3.1.3. Documentos de los casos de Flora y Esmeralda: fichas de Lengua para la recuperacion.

DoC. Seleccibn f Pro- | Objetivos / con- | Area Orentacién de los | Coherencia entre | Estrategia Aprupamiento Evaluacidn

Hora dueeidn tenidos contenidos actvidades

Esine-

ralda

n® 12 | Maestro procedi- Lengua coneeplo todo  como | recuperacién | individual procedimental
Elaboracién miento probiema refuerzo Genera  com- | formativa
propia plementaria
Trabajo  in-
dividual

" 13 | Maestro procedi- Lengua conceplto secuencia refuerzo Iudividual procedimental
Elaboracién | miento Aprendizaje | Genera comn- | formativa
propia estructurade | plementaria
Trabajo  in-
dividual

n° 14 | Maestro procedi- Lengua concepto todo  como | refuerzo [ndividual procedimental
Elaboracién | miento problema Aprendizaje | Genera oom- | formativa
propia estructurado | plementaria
Trabajo  de
equipo i

n® 15 | Maestro procedi- Lengua concepto todo  como | refuerzo Individual procedimental
Elaboracién | miento problema Aprendizaje | Genera com- | formativa
propia estructurado | plementaria
Trabajo  de
equipo

n° 16 | Maestro procedi- Lengua coneepto todo  como | refuerzo Individual procedimental
Elaboracién | miento problemna Aprendizaje | Genera com- | formnativa
propia estructurado | plementaria
Trabajo  de
equipo
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Cuadro 3.2.3.1.4. Documentos de los casos de Flora y Esmeralda: fichas de Lengua para la am Phacidn
Seleccion / Pro- | Objetivos § con- | Area Orientacion de bos | Coberencia entre | Estrategia Aglupainiento Evaluacitn

Flufa duccisn tenidos contenidos actividades

Esme-

ralda |

n® 17 | Maestro procedi- Lengua concepto todo  como | ampliacién individual procedimental
Elaboracién | miento problema Genera com- | formativa
mixta plementaria
Trabajo  in-
dividual ]

n® 1§ | Fotocopia procedi- Lengua concepto secuencia ampliacién Individual procedimental
Libro de texto | micnto Genera com- | formativa
Trabajo  in- plementaria
dividual

n° 19 | Fotocopia procedimien- | Lengua concepto secuencia ampliacién Individual procedi-
Libro de texto | tal Genera com- | miento
Trabajo  in- plementaria formativa
dividual

Cuadro 3.2.3.1.5. Documentos de los casos de Flora y Esmeralda: fichas de Matemadticas para la recupera-

cion.
DOC. Seleccitn / Pro- | Objetivos / con- | Arca Oriemacito de los | Coberencia entre | Estrategia Agrupamiento Evaluacidn
Fora duccidn enidos contenidos actividades
Esme-
ralda
n® 20 | Maestro procedi- Matemdticas | concepto todo  como§ recuperacion, | individual procedimental
Elaboracion miiento problema aprendizaje Genera oom- | formativa
propia estructurado | plementaria
Trabajo in-
dividual
n° 21 | Maestro procedi- Matemdticas | concepto tode  como | tecuperacion | individual procedimental
Elaboracién | miento problema Geneta com- | formativa
propia plementaria
Trabajo  in-
| dividual .
0°22 | Maestro procedi- Matemiticas | concepto todo  como | recuperacién | individual procedimental
Elaboracién | miento problema Genera com- | formativa
propia plementaria
Trabajo  in-
dividual L .
0° 23 | Fotocopia procedi- Matemdticas | concepto secuencia recuperacion | individual procedimental
Libro de texto | miento Genera coin- | fonmnativa
Trabajo  in- plementaria
dividual
u" 24 | Fotocopia procedi- Matemiticas | concepto secuencia tecuperacion | individual procedimental
Libro de texto | miento Genera com- | formativa
Trabajo  in- plementaria
dividual ] |
n® 25 | Fotocopia procedi- Matemdticas | concepto secuencia recuperacion | individual procedimental
Libro de texto | miento Genera oo | formativa
Trabajo  in- plementaria
1 dividual
n° 26 | Fotocopia procedi- Matemdticas | concepto secuencia recuperacion | individual procedimental
Libro de texto | miento Genera com- { formativa
Trabajo  in- plementaria
dividual
n®27 | Fotocopia procedi- Mateméticas | concepto secuencia recuperacion | individual procedimental
Libro de texto | mienta Genera com. | forinativa
Trabajo  in- plementaria
dividual
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Cuadro 3.2.3.1.6. Documentos de los casos de Flora y Esmeralda: fichas de Mateméucas para la ampllacmn

DOC. Scleccion ¢ Pro- | Objetivos / con- | Area Otientacitn d¢ Jos | Coberencia cotre | Estratepi Agrup

Rora - | duecién tenidos contenidos actividades

Esme-

ralda

n” 28 | Fotocopia procedi- Matemdticas | concepto secuencia ampliacion, | individuoal procedimental
Libro de texto | miento aprendizaje Genera com- | formativa
Trabajo i~ estructurado | plementaria
dividual

n® 29 | Fotocopia procedi- Matemdticas | concepto secuencia ampliacién individual procedimental
Libre de texto | miento Genera com- | formativa
Trabajo  in- plementaria
dividual |

n® 30 | Fotocopia procedi- Matemdticas | concepto wodoe  como | ampliacién individual procedimental
Libro de texto | miento ladica problema Genera com- | formativa
Trabajo  in- plementaria
dividual

n° 31 | Fotocopia procedi- Matemiticas | concepto todo  como | ampliacitn individual procedimental
Libro de texto | miento lidica problema Genera com- | formativa
Trabajo  in- plementaria
dividual

n® 32 | Fotocopia procedi- Matemilticas | concepto todo  como | ampliacién individual procedimental
Libro de texto | miento lidica problema Genera com- | formativa
Trabajo  in- plementaria
dividual

Cuadro 3.2.3.1.7. Documentos de los casos de Flora y Esmeralda: otras fichas para la ampliacién.

DOC. Seleccion / Pro- | Objetivos / con- | Area Orientacién de 108 | Coherencia entre | Estrategia Agrupamiento Evaluacién

Fiora - { duccién tenidos contenidos actvidades

Esme-

ralda

" 33 | Maestro procedi- Conocimiento | manualidad | secuencia ampliacién individual procedimental
Elaboracidn miepto del medio Genera com- | formativa
propia Educacion plementaria
Trabajo  in- artistica
dividual

n® 34 [ Fotocopia procedi- Matemiticas | problema secuencia ampliacion individual procedimental
Libro de texto | miento manualidad Genera com- | formativa
Trabajo  in- plementaria
dividual

u® 35 | Fotocopia procedi- Conocimiento | problema secuencia ampliacién individual procedimental
Libro de texto | miento del medio Genera com- | formativa
Trabajo  in- Educacién plementaria
dividual artistica

Como comentarios comunes a las fichas presentadas en los cuadro 3.2.3.1.2 a 7 se puede
indicar que han sido seleccionadas y adaptadas o reproducidas por el maestro. Frente a los
materiales del proyecto editorial, las fichas convierten al maestro en un investigador, porque

con aquel material puede ser un técnico, si quiere.

La maestra ha fabricado la mayor parte de las fichas. Algunas de ellas pertenecen a expe-
riencias escolares anteriores. SGlo un par son fotocopias directas de otros materiales. Todas
cllas se han utilizado con los grupos de los casos de Flora y Esmeralda. Se han policopiado
gracias a la folocopiadora del centro “JRJ”.

La calidad de las fichas es aceptable. Estdin desprovistas de color, lo que va a facilitar que

los niitos tengan una actividad complementaria que va a ser colorearlas, con la dificultad
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que conlleva hacerlo a veces en pequeiias ilustraciones. La letra siempre es redondilla, que
se supone se asemeja mas a la que hacen los nifios. Las fichas de ampliacién Ilevan menos
ilustraciones en Lengua y son mds lidicas (por hacer jugar al nifio con elementos graficos)
en Matemdticas.

Tienen un sentido temporal y de contenido subsidiario del libro de texto. Se hacen después
de haber completado en los libros actividades similares y tras haber ejercitado unas rutinas
que permiten que sean entregadas sin mds a los nifios, sin contextualizarlas ni explicarlas,
aungue esto no ocurra necesariamente.

Ficha, contenido, actividad y trabajo individual del nifio se confunden en estos materiales.

Para analizar sus objetivos, contenidos y actividades se han dividido las fichas por dreas:
Educaci6n artistica, orientadas en exclusiva a fabricacién de adornos de clase; y Lengua y
Matemaéticas, para la recuperacién y ampliacion.

Las fichas de adorno de la clase (cuadro 3.2.3.1.2) tienen un componente de destreza ma-
nual muy importante: En la ficha n® 8 - “JRI” (Paisaje de otofio) es importante la disposi-
cién de los fragmentos de serrin, mondas de l4piz y trozos de hoja dentro de las zonas
(campo, tronco, arbol). En la n® 9 - “JRJ” (Mariquita) lo importante en esta ticha es colo-
rear completamente, sin dejar zonas que parezcan rayadas; y recortar por la linea exterior
las alas del insecto. En la 10 - “JRT” (Flor) tiene importancia el cosido, que se complica por
la silueta de sierra. En la 11 - “JRY’ (Mariposa) tiene importancia el picado pero, sobre
todo, el recorte de una forma curva.

Sus contenidos pueden tener que ver con el momento de la secuencia del curriculo que se
trabaja a través de los libros de texto. Se ha de mencionar que no hay un libro de texto para
una materia, sino varios que se nombran como las estaciones del aio. Las fichas de trabajo
se pueden aplicar en el momento del afio en el que el eje iemdtico es la estacidn, al estar re-
lacionadas temdticamente con el conocimiento del medio natural. Parece un intento de glo-
balizacidn, pero cabe preguntarse por qué se cierra a un trabajo individual en soporte papel
que empobrece la riqueza del tema y no se acerca a formas mds creativas que, basdndose en
el entorno, exploten sus posibilidades materiales y de transformacién mds a fondo.

Para su realizacién la maestra debe explicar de forma oral lo que hay que hacer. Luego debe
seguir a cada nifio en las fases en las que se aplican manualmente. El papel de los nifios es la
ejercitacién y no el descubrimiento. No se piensa inicialmente en que estas actividades per-
miten a cada nifio compartir materiales y experiencias de descubrimiento y creacién con
otros nifios, con lo que las posibilidades de la globalizacién no van a intluir en aprendizajes
més plenos, de los que participe el descubrimiento.
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En la confeccién de las fichas de recuperacion de Lengua (cuadro 3.2.3.1.3) ha habido
una pauta que es la de las dindmicas de realizacién individual practicadas en los libros de
texto. Se espera que los nifios escriban nombres de imdgenes que contengan una determi-
nada letra. Ello supone o dejarles buscar esa regla oculta o que al entregarles la ficha se les
dé la pauta.

Las ilustraciones son para todo tiempo: si en los libros la obsesién es dar coherencia con
ellas, en las fichas de trabajo no hay ese sentido, porque se buscan personas, animales y co-
sas que cumplan que contienen determinado fonema. Hay también cierto abigarramiento de
ilustraciones en cada ficha, posiblemente para ahorrar papel y toner.

Sus contenidos se presentan con posterioridad al trabajo en el aula de contenidos y dindmi-
cas de actividad muy parecidas. Otros contenidos de Lengua se trabajan con otro material,
las Cajas de recuperacion (véase el apartado sobre andlisis de fotografias). La maestra ma-
nifiesta que las fichas de estas Cajas (tarjetas plastificadas con ilustraciones a color confec-
cionadas en buena medida por la maestra) les sirven para que sepan discriminar escenas,
que vean que de una escena real pueden asumir sus vivencias personales (sic) y [...[ que
sepan hacer una frase, que sepan componer una pequefia historia a partir de una escena
[Entrevista Flora 18/6/97}

Para su realizacion la maestra debe explicar de forma oral lo que hay que hacer. También
debe ofrecer pistas para rellenar los espacios. Luego debe seguir a cada nifio en las fases en
las que se ponen a trabajar. Nuevamente, el papel de los nifios es la ejercitacién y no el des-
cubrimiento. Tienen un componente de alguna forma lddico, jugar a identificar, v se puede
alargar la utilizacién de la ficha con un trabajo de coloreado de las ilustraciones, a veces pe-
queiias y complejas.

Para las fichas de ampliacion de Lengua (cuadro 3.2.3.1.4) la maestra ha escogido tres
actividades de libro que tienen dos pautas no explicitadas: que deben ser completadas de
una forma determinada, para la que no se da informacidn escrita, y que se debe dar sentido
a los textos. Ello supone, como en las de recuperacion de Lengua, o dejarles buscar esa re-
gla oculta 0 que al entregarles la ficha se les dé la pauta.

Las ilustraciones y textos son para todo tiempo: nuevamente tiene mds importancia el obje-
tivo que la coherencia con el resto del proyecto.

Sus contenidos se presentan con posterioridad al trabajo en el aula de contenidos y dindmi-
cas de actividad muy parecidas. Su contenido es muy similar al de las Cajas de recupera-
cion (véase el apartado sobre andlisis de fotograffas y comentario a fichas de recuperacién
de Lengua).
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Para su realizaci6n la maestra debe explicar de forma oral lo que hay que hacer. También
debe ofrecer pistas para buscar sentido a los textos (el mds explicito es el de la ficha 17-
“JRI”, aunque hay que dar sentido a una secuencia grifica y no se dice que lo tiene la tex-
tual). Luego debe seguir a cada nifio en las fases en las que se ponen a trabajar. Esta vez se
trabaja sobre tanto descubrimiento como ejercitacién, pero las fichas se dirigen a nifios que
no tienen problemas con los niveles basicos de lenguaje. La maestra que las aplicé reconoce
que hicimos muy poquitas copias porque suele funcionar con muy poquitos [nifios] [...]
Tienen gue conocer todas las palabras [y] hay alguna que no la pueden conocer, entonces
no saben qué poner [Entrevista Flora 18/6/97].

Las fichas de recuperacién de Matematicas (cuadro 3.2.3.1.5) requieren de los alumnos
que escriban los nimeros en letra.

Son eminentemente graficas, como las de Lengua, y los nifios dibujan objetos y animales: es
una forma de contar.

Las ilustraciones son para todo tiempo, como las de las fichas de Lengua.

Sus contenidos son, en algunas de ellas, mds basicos que los del aula, mds de Preescolar
[Entrevista Flora 18/6/97]. En otras fichas son parecidos a los practicados ya en los libros
de texto. Llama la atencién la ficha n® 24 - “JRJ”, que esconde todo un trabajo en torno a la
descomposicién de nimeros que si no es bien presentado por la maestra (la ficha no da in-

formacién mds que presentar un trabajo) se queda en tres actividades inconexas y extraiias.

Para su realizacién la maestra debe explicar de forma oral lo que hay que hacer. También
debe ofrecer pistas para rellenar los espacios pautados o en blanco. Luego debe seguir a
cada nifio en las fases en las que se ponen a trabajar. Son en buena parte para la gjercitacion.
También, como en Lengua, se puede completar con una actividad de coloreado de las ilus-
traciones, a veces pequefias y complejas.

La ficha del reloj se plantea porque les cuesta mucho entenderlo, a pesar del trabajo mani-
pulativo en clase con relojes construidos por los alumnos.

Las fichas de ampliacion de Matematicas (cuadro 3.2.3.1.6) son grificas y lddicas: se de-
ben unir puntos numerados de forma correlativa con una Iinea, formando un dibujo que
pueden colorear, o hay que resolver unas operaciones para después colorear. Una parte de
lan® 29 - “JRJ" (Mensaje cifrado) incluye el descubrimiento de un cédigo en letra, tras rea-

lizar unas operaciones.

L.as ilustraciones son para todo tiempo, como las de las fichas de Lengua.
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Tienen mucha informacién para ser completadas de forma auténoma por los nifios, sobre
todo las que la maestra a adaptado o fotocopiado directamente, una de ellas, en la que debe
explicar de forma oral lo que hay que hacer.

Las fichas de ampliacion de objetivos (cuadro 3.2.3.1.7) son una alternativa al plantea-
miento del material impreso del proyecto editorial: profundizan en los contenidos y son
propuestas para la globalizacién. Bien es verdad que tres actividades no hacen que se pueda
calificar un curso como global, pero tienen implicaciones de mayor calado que lo que se ha
visto en el conjunto de las fichas. Implican la activacién en los alumnos de los procesos su-

periores, sobre todo de tipo inferencial.

En su conjunto, las fichas de trabajo evidencian un modelo pedagégico fundamentalmente
reproductor de un tipo de conocimiento, un curriculo y una sociedad determinados
(aprendizajes de dominio sobre lectoescritura). S6lo subyace una perspectiva critica en las
fichas de ampliacién de Matemadticas, que para la maestra suponen que los nifios puedan
descansar del ejercicio constante.

La finalidad educativa es el dominio de procedimientos con arreglo a unos niveles basicos
de referencia que establece el curriculo. No se da otra opcién que la ejercitacién, bien es
verdad que con variedad. Es llamativo que mientras que las tichas de recuperacion trabajan
esta finalidad, las de ampliacion atiendan lo creativo o lo lidico.

Las maestras deben hacer un seguimiento permanente del proceso educativo. Cuando las
proponen, porque detectan necesidades de refuerzo o de recuperacién; y cuando las aplican,
para ver qué dificultades le surgen a cada nifio, as{ como integrarlas en su dindmica de trab-
ajo,

Quizi la maestra es consciente de que los nifios necesitan ser introducidos y seguidos en la
actividad, y por ello no hay suficientes referencias para que ¢l material sea, en cierto y de-
seable modo, autoinstructivo, con instrucciones escritas mds amplias y el mayor nimero de
ayudas posibles (gréficas, de disefio de la ficha) para que el nifio trabaje individuaimente.

Se observa que las fichas ofrecen una informacidn exigua para su realizacién; esto es parti-
cularmente cierto en fichas que pertenecen al mismo proyecto editorial. Se hacen activida-
des con instrucciones parecidas a las que ya se han hecho en clase en ese material. De forma
concreta se ha constatado en las fichas n® 29 y 30 - “JRJ”, que han sido sacadas de otro
proyecto editorial, que dan por supuesto que los nifios van a saber resolver determinado
problema porque han hecho varas fichas atrds otros parccidos en los que si aparecia de-
terminada instruccién. En las fichas posteriores (fotocopiado de un proyecto editorial no

identificado pdginas mds adelante) los enunciados suprimen una instruccién para resolver
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que ya se dijo para una actividad similar anterior (p4ginas antes). Serfa recomendable que la
maestra, al seleccionar y preparar la p4gina de cuaderno de ejercicios o de libro, rehiciera la
informacién considerando cada ficha como algo tnico.

O quizds, de forma inconsciente, la maestra tiene una dindmica por la que la ficha es perti-
nente porque determinadas rutinas ya han sido asumidas por los nifios, con 1o que las fichas
se entienden muy bien, son autoexplicativas, e incluso pueden no presentarse a determina-
dos nifios en determinados momentos.

3.2.3.2. Material impreso del caso de Raquel.

Son un total de siete fichas, todas ellas del drea de Matemdticas (documentos n® 1 a 7 -
Raquel).

Los aspectos sobre los que gira el andlisis € interpretacion de documentos del caso de
Raquel son semejantes a los del anterior material analizado, de los casos de Flora y Es-
meralda, entender qué repercusién tiene en la ensefianza la propuesta curricular que consti-
tuyen estas fichas (BLANCO en ANGULO y BLANCO, 1994, pig. 277-279; MARTINEZ
BONAFE, 1992b; pag. 14-18). En el Anexo se encuentran las fichas de los vaciados de los
documentos.

Un cuadro en el que se sintetizan sus contenidos y orientacion en la ensefianza y el aprendi-
zaje es el siguiente:

Cuadro 3.2.3.2,1. Material impreso del caso de Raquel: 4rea de Mateméticas.

Doc. Seleccidn Objetivos / con- | Area Cri i6n de los | Cob enice | Estrategia Agrupamiento Evalsacion

Raguel tenidos contenidos actividades |

n°1 Fotocopia conceptual Matemiticas | Concepto todo  como | recuperacién | Individual procedimental

procedi- problema Genera com- | formativa
miento plementaria

n°2 Maestro procedi- Matemiticas | Concepto todo  como | recuperacién | Individual procedimental
Trabajo  de | miento problema Genera oo | formativa
fquipp plementaria

o3 Maestro procedi- Matemiticas | Concepto todo  como | recuperacién | Individual procedimental
Trabajo  de | miento probiema formariva
equipo -

n"4 Maestro conceptual Matemiticas | Concepto Secuencia recuperacion | Individual procedimental
Trabajo  de | procedi- Genera oom- | formativa
equipo miento plementaria

n*s Maestro conceptual Matemiticas | Conceplo Secuencia recuperacion | Individual procedimental
Trabajo  de| procedi- Genera com- | formativa
equipo miento plementaria

n°6 Maestro conceptual Matemiticas | Conceplo Secuencia recuperacion | Individual procedimental
Trabajo  de | procedi- Genera com- | formativa
equipo miento plemeuntaria

n7 Maestro conceplual Matemdticas | Conceplo Secuencia recuperacion | Individual procedimental
Cuaderno de | procedi- Genera ocom- | formativa
ejercicios miento plementaria
Trabajo  de
equipo
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Desde una perspectiva exclusivamente descriptiva, se puede dar cuenta del material a través
de los objetivos que persigue, los contenidos, el tipo de actividad y sus caracteristicas for-
males, y el proceso de evaluacion que prevén.

Las fichas han sido fotocopiadas y, pricticamente todas, fabricadas por las maestras.
Formalmente son espartanas. La letra es redonda, a mano, y los nimeros de palo. Las ilus-

traciones, cuando las hay, son de linea y de pequefio tamafio.

Los objetivos hacen referencia a contar y, de forma implicita en algunas, a reconocer formas
geométricas. Este material trabaja con los alumnos aspectos que pertenecen al final de la
Educacién Infantil que no han sido superados por los alumnos, luego se plantea como una
estrategia para la superacién de dificultades de aprendizaje.

Los contenidos se dirigen al conocimiento de los niimeros: grafias, contar.

Las fichas estdn orientadas a la ejercitacion: hacer grafias, contar, reconocer formas geomé-
tricas; aunque trabaja concepltos de igual - distinto, y prepara para el proceso lecto escritor:
los niimeros con mds indicaciones (punteado para hacer el repasado y flechas que indican el
sentido del repasado) estdn en el margen izquierdo, y uno con mds datos en una ficha en el
extremno superior de este margen. Las pocas fichas que son presentadas con enunciados es-
critos lo estdn de forma escueta.

La actividad estd marcada: espacios para escribir un nimero, flechas orientativas, globos de
conjuntos. Las fichas se resuelven sobre si mismas, salvo una en la que pide que se recorte

una parte para pegarla en otras; y la citada sobre trabajo tactil.

Las actividades acaban en esta ejercitacién. Sin embargo, en todas las fichas, la maestra
puede pedir que se coloreen ilustraciones (con dificultad para los nifios por su pequeio ta-
mafio} o elementos afines al final de la misma; y el documento n° 2 se puede reutilizar la fi-
cha para trabajar el reconocimiento tictil de la grafia (si en vez de colorear, el gran cuatro
es rellenado con viruta de ldpiz o elementos discretos engomados como arena, granos de

arroz...).

No hay concesiones a temas del contexto, se pueden aplicar en septiembre o en abril. La es-
casa informacidn supone que la maestra que entrega la ficha se la presente a los alumnos y
que éstos deben suponer lo que tienen que hacer si ticnen alguna duda, o bien preguntarle.
De alguna torma, determinadas acciones, como repasar las zonas punicadas, se entiende que

s¢ han hecho rutinas, sc han sido interiorizadas en la escolarizacidn previa.

El matcrial induce la recuperacién o el refuerzo de conceptos, como las formas geométricas,

sobre todo para nifios no escolarizados en Educacién Intantil.

448



CaPfTuLO 0. ANALISIS DE LA INFORMACION: CONCEPCIONES Y PRODUCTCS DE PLANIFICACION.

El tipo de evaluacién que procuran es de orden procedimental. La maestra puede anotar el
grado de ejecucién de la tarea.

Para comprender este material desde una perspectiva méds amplia, hay que pensar al nifio y a
la maestra trabajando con &L

El modelo que subyace a estas fichas ha sido consensuado por ¢l Equipo de Ciclo (como
comentd Raquel): se trata de ofrecer oportunidades de ejercitacién a nifios con dificultades
de aprendizaje en un aprendizaje de dominio que la escuela persigue, como es el de los ru-
dimentos de las Matemdticas basados en la numeracién (escribir nimeros y contar). En el
Equipo de Ciclo hay conciencia de que todos los cursos escolares se incorporan a la
Educacién Primaria nifios con carencias, bien en la escolarizacién, bien en un trabajo previo
no hecho, por 1o que deben ponerse al nivel del resto de nifios que si 1o han hecho. Como se
comentd en relacién con las creencias pedagdgicas de la maestra Raquel, la escuela se con-
cibe como un espacio para garantizar que cada nifio aprenda segin su capacidad, habiendo
un nivel por debajo del cual no debe quedar ninguno, una consideracién que se denominé
remedial.

El material se aplica de forma prictica: cuando la maestra descubre estas dificultades utiliza
el banco de fichas para dar respuesta a los problemas que van surgiendo. En fichas tan des-
nudas la maestra ofrece el contexto y da su apoyo al nifio.

La realizacién de fichas de refuerzo por los alumnos supone pricticas gencralmente descon-
textualizadas (de un tema, de un antes y un después) sobre conocimientos cerrados, verda-
deros, disciplinares: el conocimiento se selecciona de un drea de conocimiento y lo que se
responde da cuenta de una parte de la misma y no de otras. Son conocimientos puntuales y
alejados de experiencias personales.

El alumno completa las fichas y, sélo al final, realiza una manipulacién como pintar las ilus-
traciones.

La pedagogia practicada deriva de una evaluacién procesual. Los nifios son detectados con
problemas y se les proponen estos materiales. Que realicen estas fichas permite gue a partir
de determinado momento se puedan incorporar a procesos de aprendizaje comunes a una
hipotética media de clase, la de los alumnos que trabajan sobre las actividades del proyecto
editorial y otras que 1a maestra propone.

El maestro no es un técnico, no aplica procesos de diagndstico ¢ intervencion planificada:
estd intentando resolver un problema que descubre gracias a su presencia en el campo, el
aula.
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A

Se encuentra una pedagogia que tiende a buscar la reproduccién de aprendizajes de domi-
nio, con maestros que trabajan de manera prictica con estos materiales. 8

3.2.3.3. Material impreso del caso de Agustina.
Son un total de 16 fichas, de las cuales:
» 6 corresponden al drea de Lengua (documentos n® I a 6 - Agustina);
+ 6 a la de Matematicas (documentos n® 7 a 12 - Agustina);
« 2 a la de Conocimiento del medio (documentos n° 13 y 14 - Agustina);
e 1 a Educacién artistica (documento n” 15 - Agustina).
« | es de tipo lidico (documento n® 16 - Agustina).

El andlisis se vuelve a centrar en lo que supone el material como propuesta curricular
(BLANCO en ANGULO y BLANCO, 1994, pdg. 277-279; MARTINEZ BONAFE, 1992b;
pdg. 14-18). Las fichas en las que se ha hecho el vaciado de los documentos se encuentran
en el Anexo.

Un cuadro resumen de los documentos se presenta a continuacion:

Cuadro 3.2.3.1. Material impreso del caso de Agustina: 4rea de Mateméticas.

Doc. Seleccién ! Pro- | Objetivos / con- | Asea Orientacidn de tos | Coherencia entre | Estrategia Agrupumniciito Evaluacién

Agus- duccién 2nidos contenidos actividades

tina

n i Fotocopia procedi- Lengua concepto todo  comol - individual procedimental
Libro de texto | micnto prablema formativa
Trabajo  in-
dividual

n®2 Fotocopia procedi- Lengua conceplo secuencia - individual procedimental
Libro de texto | miento formativa
Trabajo in-
dividual |

n°3 Fotocopia procedi- Lengua concepto todo  como| - individual procedimental
Libro de texto { miepto problema formativa
Trabajo  in-
dividual

n°4 Fotocopia procedi- Lengua conceplo secuencia individual procedimental
Libro de texto | miento Genera com- | fonmativa
Trabajo - plementaria
dividual

"5 Fotocopia procedi- Lengua concepto secuencia individual procedimental
Libro de texto | miento formativa
Trabaje  in-
dividual

n°6 Maestra procedi- Lengua problema todo como un individual procedimental
Elaboracién miento (hacer  una | problema fonmativa
propia ficha de un
Trabajo - libro)
dividual
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o7 Fotocopia procedi- Matemiticas | problema secuencia - individual procedimental
Libro de texto | miento formativa
Trabajo  in-
dividuai |

n° 8 Fatocopia procedi- Matemidticas | problema secuencia - individual procedimental
Libro de texto | miento formativa
Trabajo  in-
dividual

n°9 Fatocopia procedi- Matemdticas | problema bateria de ac-| - individual procedimental
Libro de texto | miento tividades formativa
Trabajo  in-
dividual

n® 10 | Fotocopia procedi- Matemiticas | problema toda fa ficha| - individual procedimental
Libro de texto | miento lidica como un fonmativa
Trabajo  in- problema
dividual

1" 11 | Fotocopia procedi- Matemadticas | problema todo  como individual procedimental
Elaboracién | miento hidica problema formativa
manual
Trabajo  in-
dividual

n® 12 | Fotocopia procedi- Matemiticas | concepto secuencia - individual procedimental
Libro de texto | miento formativa
Trabajo  in-
dividual

n® 13 | Fotocopia procedi- Conocimiento § concepto toda la ficha| - individual procedimental
Libro de texto | miento del medio como pro- Actividad formativa
Trabajo  in- blema complemen-
dividual taria

n° 14 | Fotocopia procedi- Conocimiento | concepta toda la ficha| - individual procedimental
Libro de texto | miento del medio coma pro- Actividad formativa
Trabajo  in- blema compleme-
dividual ] ntaria

n" 5 | Fotocopia procedi- Educacién manualidad toda fa ficha{ - individual procedimental
Libro de texto | miento artistica como  pro- Actividad formativa
Trabajo  in- blema complemen-
dividual taria

n® 16 | Fotocopia procedi- - lidica - individual procedimental
Libro de tex1o | miento Actividad formativa
Trabajo  in- complemen-
dividual laria

El andlisis de conjunto y la interpretacion del matenal impreso en el caso de Agustina se va
a hacer como en los casos anteriores, primero de forma descriptiva y luego con una pers-
pectiva curricular. En el cuadro 3.2.3.1 se ha eliminado la referencia a la estrategia diddc-

tica (antepeniltima columna) porque no se dispone de referencias.

En las fichas que facilita esta maestra, en la presentacién de la actividad siempre se incluyen
ilustraciones, marcas, indicaciones para escribir, flechas que orientan al nifio hacia lo zona
de respuesta, sobre todo en aquellas que tienen su origen en proyectos comerciales. Son
materiales que han sido concebidos para ayudar al alumno a responder, e incluso corregirse,
de forma auténoma. Los alumnos, ya en Segundo de Primaria, van conociendo las conven-

ciones del material, que les guian para dar respuesta a las actividades que se les plantean.

Los nifios pueden resolver determinadas actividades gracias al contexto informativo y gréfi-
co del material impreso. Su presentacién tiene mucha importancia para que los alumnos

contesten. Como se verd mds adelante en un ejemplo, que los alumnos sean conscientes de

451



PARTE IT. ANALISIS DE LOS USOS ...

que trabajan una ficha sobre la ceta les ayuda a resolver una actividad, de entre las que ofre-

ce este material impreso, cuyo enunciado es muy criptico.

En la presentacién del material impreso tiene tanta importancia la informacién escrita como
las ilustraciones.

La utilizacién de distintos tipos de letra dirige la atencién de los alumnos hacia los nicleos
de aquello que se les pregunte. El material comercial (o aquel que se ha reproducido a partir
de otro comercial, por e¢jemplo una ficha fotocopiada de un proyecto editorial) utiliza prin-
cipalmente la letra de palo (tipo univers) para las preguntas. La letra redonda (incluso en
aquellas que confeccionan manualmente los maestros) suele indicar que se estd frente a un
problema o una informacidn para copiar.

La formulacién de tareas es lo mds escueta que se pueda imaginar. Generalmente se indica
la tarea con uno o dos verbos de acci6én (dibuja y completa, por ejemplo). Otros sentidos,
como los relacionados con observar o dar color al acabar la actividad quedan a la discre-
cionalidad del maestro, pues rara vez {(en estas fichas ni siquiera) se llega a plantear. Como
se comenta en el apartado sobre desarrollo interactivo del curriculo, la maestra pueden pre-
sentar 0 no las fichas, hacer hincapié en que los nifios se fijen en determinados detalles de
las mismas, o bien puede proponer su realizacion sin mds. También se ha constatado que las
tarcas de la mafiana de los grupos de alumnos més jévenes (del Primer Ciclo) se completan
dando color a los materiales con los que han trabajado.

Las ilustraciones ambientan y dan coherencia a los materiales y, en ocasiones, lo que propo-
nen (principalmente en el drea de Matemadticas) se resuelve de forma gréfica (y también nu-
mérica y escrita).

En muchas ocasiones la ambientacién es circunstancial, cuando lo que en un material tm-
preso de corte educativo lo que suele hacer la ilustracion es reforzar el sentido de la infor-
macién. Por ejemplo, en una ficha que comienza hablando de alimentos (documento n° 8 -
Agustina) se propone una actividad de ejercitacién en la que los nifios tienen que contar de
diez en diez a partir de un nimero dado (de centenas) y deben contestar dentro de siluetas
de quesos. Estas ilustraciones son elementos que hacen mds ordenada la respuesta del nifio,
pero no ofrecen sentido a lo que se ha propuesto. Hay fichas donde el despropésito de la
ilustracién es mayor, porque son meros adornos o rellenos que se congracian con los nifios,
como cuando en una ficha que propone para hacer muchas operacionces aritméticas se in-

cluye un payaso en un lateral.

Esta circunstancia de desconexién entre ambientacién y demandas de una ficha es dramdtica

en las fichas aplicadas por maestras de Primaria del Primer Ciclo en el centro “Jorge
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Guillén”. Los nifios no cuentan con la ayuda de este contexto de actividad. Por ejemplo, en
el documento n® 1 - Raquel se cuenta con ilustraciones y parte de texto para repasar.
Cuando las ayudas gréficas o los punteados para repasar desaparecen (generalmente al final
de la actividad) deben saber qué fonema estd trabajdndose con la ficha porque, si no es asf,
hay una parte de la misma que no puede terminar o en la que deben inventar una palabra. En
la ficha citada saber que la finalidad es trabajar con cetas les ayuda a escribir perdiz, pero
pueden confundir este animal con una paloma (cuya letra inicial aparece indicada) a no ser
que sean criadores de perdices o pertenczcan a una familia de cazadores de estas aves (la
ilustracién es muy pequefia).

Este descubrimiento de la finalidad de la tarea no solo conduce a los nifios a completarla
exitosamente sino que, ademds, les permite autocorregirse si se dan cuenta de que lo que
han escrito tiene sentido al leerlo.

También puede ocurrir que, ante determinados materiales, los alumnos duden de las res-
puestas ofrecidas porque, buscando una légica, no se la encuentren. Un ejemplo es el do-
cumento n° 9 - Raquel: un alumno que se ha hecho con la rutina de buscar un hilo conduc-
tor al material se encuentra con actividades inconexas e incluso sin enunciados, puramente
mecénicas. Dedicard la mitad del tiempo a buscar el sentido lineal que suele caracterizar un
material fabricado para un proyecto editorial comercial. Parece un repaso, pero tampoco se
avisa en esta ficha de que se vaya a poner en juego todo lo aprendido hasta el momento. En
ese caso, s6lo podri contextualizar las tareas si el maestro lo ha hecho oralmente.

Este ejemplo cuestiona el material, la ficha. No hay mucho problema en que la maestra que
propone la tarea de la ficha adelante a los nifios que ese apartado de la ticha se debe com-
pletar con determinada palabra o que acepte la solucién que encuentren los nifios y no le de
importancia. Pero entonces la economia del tiempo, la importancia que otorga la escuela a
que las actividades sean relevantes, la propia finalidad de la actividad y la combinacion de
gjercitacion e investigacion que toda tarea supone para los nifios se difumina; entonces la fi-

cha es una forma de rellenar el tiempo escolar.

En el conjunto de materiales aplicados en un mismo periodo destaca otra caracteristica
como es la de cierto sentido de globalizacién. Aunque no se dispone del periodo temporal
en el que se han aplicado estos materiales, se hace patente en aquellos de Conocimiento del
medio, porque las actividades de estos materiales suelen exigir el manejo de cédigos que
son objeto de otras materias, como Lengua o Matemdticas. Asi, en el documento n® 13 -
Agustina, se presenta una informacién sobre cémo plantar un drbol. La actividad que se
propone es doble: copiar la informacidn y distinguir las fases de este procedimiento. Copiar
es una forma de ejercitar la lectoescritura que, en Segundo de Primarta, se propone para pd-
rratos cortos. Por otro lado estd la relevancia de la informacién para alguna experimenta-
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cion que se plantee en el aula 0, de forma m4s apropiada para el hecho de plantar un 4rbol,
en una actividad extraescolar.

En un andlisis por materias se observa en la serie de materiales de Matemdticas que el grado
de dificultad en las actividades de problemas no estd graduado: se resuelven o no por el
alumno. Son fichas de ampliacion en el sentido de que constituyen un desafio completo a lo
aprendido por los nifios a lo large de un curso. Por ejemplo, en el documenio n® 11 -
Agustina hay una propuesta que resume muy bien el propésito del curriculo en el 4rea de
Matemdticas de Segundo de Primaria: que el alumno tenga capacidad para entender lo que
se le plantea y resolver un problema, con las operaciones matemdticas necesarias para ha-
cerlo.

En Lengua se observan frases largas y pequefios parrafos objeto de copia, asi como activi-
dades relacionadas con la creacién de pequefios relatos, bien sea diferenciando su estructura
(presentacién, nudo, desenlace) y copidndolos, bien sea desentrafando el sentido de unas
ilustraciones a partir de una presentacion escrita. Entonces los alumnos tienen que escribir al

completo el pequeiio cuento, con orientaciones del tipo de letras para repasar.

3.2.3.4. Material impreso del caso de Esperanza.

A continuacién se presenta el andlisis de 12 fichas del caso de¢ Esperanza. Este material
consiste en 8 producciones de los alumnos, 2 documentos para Conocimicnto del Medio y 2
fichas de Matematicas.

En aras de agilizar la presentacién del andlisis, se ha optado por presentarlas agrupadas por
temas y dreas, si bien la revista o periddico se confecciona de forma diacrénica, como se
comenta en el documento n° 1 - Esperanza (véase ficha de vaciado en el Anexo), lo que

hace que cada documento perienezca a una situacién de aula distinta.

Un cuadro resumen de los documentos se presenta a continuacion:
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Cuadro 3.2.3.4.1. Material impreso del caso de Esperanza.

Y PRODUCTOS DE PLANIFICACION,

DOC. Seleccion / Pro- | Objetivos / con- | Area Orientacion de los | Coberencia entre | Estrategia Agrupamiento Evaluacitn

Espe. doccidn tenidos contenidos actividades

fanza

n° | Alumno indice de con- baterfa de ac- | Actividad

tenidos tividades bésica.
Actividad de
profundiza-

§ cién.

n"2 Alumno conceplos Lengua concepto todo  oomo | Actividad individuai procedimental
procedimien- fidico problema bisica. formativa
tos Actividad de
actitudes profundiza-

cidn.

n°3 Alumno conceptos Lengua conceplo todo  como | Actividad individual procedimental
procedimien- problemna problema basica. formativa
tos hidica Actividad de
actitudes profundiza-

cidn.

n"4 Alumno CONCEPLos Lengua concepto todo  coma | Actividad tadividual procedimental
procedimien- problema problema bisica. formativa
tos hidica Actividad de
actitudes profundiza-

cidn. ]

'S5 Alumno conceplos Mateméticas | problema todo  como | Actividad individual procedimental
procedimien- problema bisica. formaliva
1os Actividad de
actitudes profundiza-

cidn.

n’'s Alumno conceplos Conocimiento | problema todo  como | Actividad individual procedimental
procedimien- | del medic problema bésica. formativa
tos Actividad de
actitudes profundiza-

| cidn.

n°7 Alumno COnceptos Lengua concepto todo  como | Actividad individual procedimantal
procedimien- problema problema bisica. fonmativa
tos Actividad de
actitudes profundiza-

cidn.

n° 8 Alumno COMCEPLOS Conocimiento | concepto todo  como | Actividad individual procedimental
procedimien- | del medio problema problerna bdsica. formativa
tos Lengua Actividad de
actitudes profundiza-

cidn.

n°9 Fotocopia conceplos Conocimiento | unidad di- | texto material  de | individual procedimental
Medio de de! medio dictica apoyo formativa
comunicacién
Trabajo  in-
dividual

n° 10 | Fotocopia conceplos Conocimiento | unidad  di- | texto material  de | individual procedimental
Medio de del medio dictica apoyo fonnativa
comunicacién
Trabajo  in-
dividual

n° 11 | Fotocopia procedi- Matemdticas | problema secuencia Actividad individual procedimental
Libro de texto | miento bésica. formativa
Trabajo  in- Actividad de
dividual profundiza-

cidn.

u* 12 | Fotocopia procedi- Matemdticas | concepto wodo  como | Actividad individual procedimental
Libro de texto | miento problema bésica. formativa
Trabajo  in- Actividad de
dividual profundiza-

cidn.

La revista, a la que pertenecen buena parte de los materiales provenientes del caso de
Esperanza (salvo los documentos n® 11 y 12 - Esperanza), €s un tipe de libro de texto: sc
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trata de un material confeccionado con contenidos y actividades especificas, basado en la

experiencia del profesor y que permite adaptar o acercar los contenidos a las necesidades
de los alumnos (AREA, 1994, pdg. 88).

Se han ordenado los documentos orientados hacia las materias: los documentos n° 2 a 4 -
Esperanza (abecedarto, obra de teatro, acertijo) corresponden al drea de Lengua; el n® § -
Esperanza a matemdticas (problemas); los documentos n® 6 a 10 a Conocimiento del medio
(encuestas, ensayo e informe, que son elaborados por alumnos; y los de contenido ecoldgico
y de salud, fotocopias de revistas).

El mero hecho de plantear una revista denota en la maestra un interés en la construccion de

discursos.

Se sefiala en el apartado sobre desarrollo interactivo de la ensefianza que la maestra gusta
del debate. Se puede afirmar que su concepcién del conocimiento es que éste es cambiante,
tiene influencias sociales, estd en permanente construccién, y es relatuvo. Un ejemplo de
construccién del conocimiento por los nifios es que la maestra toma en serio que aquellos
hagan ensayos, informes sobre la realidad. La relatividad y fragilidad del conocimiento se
pone de manifiesto en Matematicas, donde la maestra propone materiales en los que surgen
problemas a los que faltan datos y no tienen solucién. Una situacién nueva para los nifios,
acostumbrados a que el material impreso sea infalible. De ahi su apelacién a la forma del

debate como metodologia preferente.

Los materiales no se escapan a esto. Son discursivos, sea Lengua, Matemdticas o Cono-
cimiento del medio. En Lengua, los nifios juegan con las palabras y las ilustraciones, como
se puede apreciar en los documentos n° 2 a 4 - Esperanza. En Matemdticas (con sabrosas
anécdotas que se refieren en el apartado sobre FICHA, en el de desarrollo interactivo de la
ensefianza) se trata de entender problemas con largos planteamientos y muchas preguntas.
En Conocimiento del medio, documentos n® 9 y 10 - Esperanza, se presentan materiales ex-
traidos de los medios de comunicacién y en contacto con la actualidad.

Es también un material que refleja ¢l trabajo sobre el pensamiento divergente, critico, que
Juega y hace socialmente ttil el conocimiento. Y que contribuye a producciones creativas:
dibujos, obras de teatro...
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3.2.3.5. Material impreso del caso de Quintin.

Atendiendo los deseos de anonimato del maestro, no se¢ adjunta ninglin material relativo al
proyecto De calle a calle, puesto que harian ficilmente identificable el centro y la persona
que los ha confeccionado.

El matenal impreso consiste en una revista de medio centenar de pdginas, en formato A4,

de un color y multicopiada. El tipo de letra es de palo y las ilustraciones son de linea.

El planteamiento de este material es el de un cuademo de ejercicios, con actividades de in-
dagacién por parte del alumno: levantar mapas, realizar visitas y entrevistas... que luego se
deberdn reflejar en este material. Se trata de una investigacién sobre el entorno, que co-
mienza en el propio centro, para dirigirse hacia una andlisis de la comarca, en todas las di-
mensiones propias del Conocimiento del medio.

Este material se desarrolla de otra forma en un juego de mesa que construyen los alumnos y
cuyo resultado final es el de un juego para varios jugadores o equipos del tipo de Ef juego
de la oca, con fichas, tablero con motivos relacionados con el pueblo (monumentos, luga-
res, edificios singulares), dados y cartas con preguntas. El funcionamiento del juego es el si-
guiente: cuando un jugador o equipo llega a una casilla, se le hacen preguntas relacionadas
con ¢l motivo que la ilustra. Algunas casillas mejoran la posicion del jugador y otras penali-
zan. Gana el que llegue primero al centro del tablero.

Se trata de un maestro dispuesto a plantear la ensefianza como el ejercicio de un profesional
que trabaja consciente del contexto (su pueblo, los preadolescentes), dispuesto a que el ma-
terial contribuya a construir conocimiento y a despertar actitudes hacia la realidad que cir-
cunda a sus alumnos.

3.2.3.6. Los materiales impresos como productos de la planificacion en los
casos analizados.

Los materiales reflejan la concepeién que tiene el maestro de los momentos en los que son
aplicados. Esta concepcién de la ensefianza no es fdcilmente generalizable a la totalidad de
la concepcidn global de la ensefianza de los maestros, las mds de las veces ecléctica, como
se verd con més detenimiento en el anlisis de la fase interactiva del desarrollo del curriculo.
Con todo, los materiales generan, por el propio artificio que suponen para la ensefianza, una

manera de abordar el desarrollo interactivo del curriculo.
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El esquema de andlisis de los documentos que se ha utilizado es el que se presenté al prin-
cipio del apartado: seleccidn-produccion de documentos, objetivos y contenidos, drea,
orientacion de los contenidos, grado de coherencia entre actividades, estrategia didé4ctica en
la que se utilizan los materiales, agrupamiento para la actividad, tipo de evaluacién,

Conforme a este esquema, se pueden apreciar algunos rasgos que emergen del conjunto de
los materiales que utilizan los maestros en los casos analizados, bien como profesionales
que atienden clases con alumnos a los que une pertenecer al mismo Ciclo o bien como parte
de un equipo en un centro determinado.

Con respecto a la seleccién y produccién hay una condicién previa que determina en cierto
modo la caracterizacién del material, como es la condicién del material: por la forma en que
se han caracterizado se puede entender que se trata generalmenie de fotocopias realizadas a
partir de otros materiales impresos (principalmente otros libros de texto), que no han sido
modificadas por el maestro, y se suele tratar de una sola hoja, lo que va a ser determinante
en la propuesta y coherencia interna de la actividad que en la misma se haga, como se co-
mentard més adelante.

También se han incluido en el analisis fotocopias del proyecto editorial de un par de maes-
tras y matenal producido por los maestros o los alumnos, estos dltimos convertidos en su
mayor parte en fichas, como la inmensa mayorfa de las fotocopias antes citadas.

Una tipologia basada en su proceso de seleccidn y produccién podria ser la siguiente: libro
de texto (del proyecto editorial); cuadernillo de ejercicios: del proyecto editorial, tabricado
por el maestro (para Tercer Ciclo); fichas: de otros proyectos editoriales, tabricadas por los
maestros (individualmente, en el seno del Equipo de Ciclo), fabricadas por los alumnos; ma-
terial de apoyo y consulta: fotocopiado de medios de comunicacion y para Tercer Ciclo,
producido por el alumno.

Las dreas trabajadas con material impreso son las de corte culrural: Lengua, Matemdticas,
Conocimiento del Medio, Educacidn artistica.

La orientacién de los contenidos de las fichas es principalmente para trabajar uno o unos
pocos conceptos. También aparecen enfoques lidicos, sobre todo en Educacién artistica (y
asociados a manualidades) y cuando son confeccionadas por los alumnos. Aparecen mate-
riales impresos plantcados como problemas desde el final del Primer Ciclo.

El material impreso suele pretender una ejercitacién sobre unas actividades. La coherencia
entre las actividades que sc proponen hace predominar un tipo de ficha en la que hay un
problema que resolver, que hace en cierto modo indisoluble ¢l trabajo de resolucién y las

actividades que se plantean. A veces, sobre todo en el Primer Ciclo, se trata de una secuen-
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cia de actividades ligadas por el objetivo, de forma simple miltiples formas de preguntar
sobre determinada forma de resolver una cuestién.

Con respecto a los agrupamientos, generalmente no se producen, al menos en lo que se re-
fiere la forma en que se resuelven las actividades que se proponen. Esta cuestién estd deri-
vada de Ia forma en que se confeccionan y producen los materiales. Fotocopian suficientes
fichas para que cada nifio trabaje sobre una de ellas. Ello no impide que algunos maestros

trabajen de forma colectiva en la explicacién de la tarea o en situaciones de correccién en
grupo.

Para terminar, y para abordar las estrategias didécticas en las que los maestros involucran a
sus alumnos y este material, lo impreso se puede utilizar en tareas colectivas realizadas de
forma individual: se encargan a la clase y cada niiio va realizando la tarea que luego presen-
ta al maestro para que se la corrija. Esta cuestién es determinante en que el tipo de evalua-
cién con la que se ha caracterizado buena parte de los materiales analizados se haya califi-

cado como procesual y formativa.

Con respecto a esta cuestién no hay una predeterminacién intrinseca del material para que
ocurra de esta manera. Pueden ser realizados con otros planteamientos, por ejemplo con di-
ferentes formas de agrupamiento para diferentes enfoques metodolégicos y evaluativos:
realizados y evaluados en pequefio grupo, realizados individualmente y resueltos de forma
colectiva... Algunos ejemplos de este dltimo tipo se verdn para el caso de Esperanza en ¢l
desarrollo interactivo del curriculo.

Sin embargo, hay unas condiciones de economia de la educacion que apuntan hacia su uso
tal y como se ha comentado en un principio, individual para realizar y evaluar. Es un mater-
ial abundante y tiene pocas repercusiones en la organizacién del centro (ESCUDERO,
1983): los libros de texto, con sus actividades al final de la Unidad Did4ctica, y los cuader-
nillos, netamente pensados para la realizacién de actividades, los aportan los nifios; las fi-
chas son facilmente reproducibles porque en los centros disponen de una fotocopiadora, y
se puede entregar una copia a cada alumno sin que nadie se queje de que, en su conjunto,
desequilibre la economia del centro.

Otra cuestién economica es que hacen mas efectivos determinados tiempos de trabajo del
maestro. Que los nifios dispongan del mismo material permite que se les pueda encargar de
una vez la misma tarea, aunque esto no es siempre uniforme y no conlleva el que se ahorren
apoyos de la maestra a nifios concretos, ni que la maesira ¢ ¢l maestro tengan un tempo
para si entre tareas, como se verd en el andlisis de la fase interactiva del desarrollo del curri-

culo.
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La economia de tiempo a la que se someten los maestros les exige que la explicacién sea
colectiva, para la prictica totalidad de alumnos de la clase. Esta cuestién general desaparece
cuando la estrategia es de atencién a la diversidad, porque el maestro trabaja con cada nifio.

Ademds, una consideracién intrinseca a los materiales es que éstos fuerzan de alguna forma
un esquema explicaci6n - ejercitacién, lo que PORLAN y MARTIN (1991; pdg. 11 y ss.)
denominan secuencia de ensefianza tradicional. El propio material que se necesite trabajar
estd condicionando que se haya explicado o ejercitado determinado contenido. Asi, en
buena parte de los casos se dispone de materiales en los que aparecen actividades subordi-
nadas a tareas previas, ya sea ésta una explicacién o una ejercitacién basica: 10s ejercicios se
subordinan a los conceptos presentados en la Unidad didéctica; los cuadernillos se subordi-
nan a las Unidades. Se verd mds adelante que alguna maestra interioriza esta situacién. En
los casos Esperanza y Quintin, sin embargo, se pide a los alumnos que discutan sobre los
documentos o que indaguen en la realidad, otra pedagogia bien distinta que subyace a los
materiales.

Una tercera cuestién que deriva directamente del soporte fisico que es el material, y que se
ha repetido hasta la saciedad en buena parte de los cuadros de andlisis de los documentos
{véase Anexo), es que las actividades que proponen se pueden realizar sin recurrir a ningin
otro material. Esta consideracién hace que el nifio, ante el material, disponga de toda la in-

formacion y tenga planteada una tarea completa para él.

Por otra parte, y entrando de lieno en el material de refucrzo y de recuperacién, el uso de
material impreso en tareas colectivas de forma individual garantiza cierta privacidad en re-
lacién al tipo de tarca que se le encomienda a cada nifio. Asi, la maestra puede poner a tra-
bajar a un nifio con un tipo de material impreso orientado a reforzar determinados conoci-
mientos 0 procedimientos que ain no domina, mientras sus compafieros estdn trabajando
con material impreso comiin a buena parte de ellos. Es un proceso mas privado que cuando
la maestra tiene que trabajar con el nifio de manera individual con materiales manipulativos.
Entonces se hace evidente al resto de la clase la relacién que se establece entre maestra y
nifio. Esta situacién no es cémoda para el maestro. En el caso de Esmeralda se observé que
la maestra se justificaba ante los nifios: pedia a los nifios que se dieran cuenta de que necesi-
taba silencio para poder trabajar con una nifia con un material distinto al que buena parte de
ellos estaban completando en ese momento.

Para trabajar con ¢l material impreso los nifios deben tener softura en la lectoescritura. Este
paso es de gran importancia en el primer afio de escolarizacién en Primaria. En el caso de
Raquel se observé que una clase donde la mayoria de los alumnos tenian problemas lectoes-
critores traia de cabeza a la maestra. Es una situacién que origina una dependencia de la ac-
tividad dec la macstra. Esta dependencia es agotadora y da muy pequciios frutos educativa-
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mente hablando, sobre todo si se compara con otras situaciones, por ejemplo la maestra
Flora, en las que ésta puede dedicar el tiempo que liberan los alumnos que trabajan con ma-
terial del proyecto editorial al discreto nimero de alumnos que tienen problemas mds impor-
tantes con su aprendizaje (se han observado clases en las que lo tolerable son de dos a cua-
tro alumnos con problemas; la clase del caso de Raquel, una clase conflictiva, al decir de al-
gun compafiero, tenfa mas de diez).

Conforme los nifios van ganando soltura lectoescritora, y esto ocurre cuando va avanzando
el curso, consiguen completar las fichas mais rdpidamente. El ritmo de rellenado de fichas
del caso de Segundo de Primaria es muy superior a los Primeros ohservados, como se veri
comparando las secuencias de actividades diarias de cualquier caso de Primero de Primaria
(Flora, Esmeralda, Raquel) con el caso que trabaja en Segundo (Agustina), en el tercer and-
lisis, sobre desarrollo del curriculo en el aula.

Por otra parte, conforme avanza el curso, las maestras van abandonando la necesidad de
explicar todas las actividades en cada tarea. Dejan que los nifios resuelvan con sus propios
medios algo que ya se ha explicado y era continuar haciendo, como comenté Flora en una
entrevista sobre por qué no habia explicado aquellas clases las actividades en material im-
preso que encargaba. El que los materiales aporten poca informacién para su realizacion
tampoco es conflictivo para las maestras en la medida en que ellas pueden hacer una aclara-
¢ion sobre lo que se le requiere al nifio en una ficha concreta, como se explicard mds adelan-
te.

Unas maestras lo abandonan muy pronto, como la maestra a la que se acaba de aludir: les
plantea directamente las tareas; otras tardan mds, como Esmeralda: se disculpa por utilizar
una metodologia a su juicio mds propia de Educacién Infantil. Esta maestra pierde pocas
oportunidades de explicar la tarea, aunque generalmente explica a fondo las primeras activi-
dades y deja que los nifios que puedan (generalmente casi todos, aunque en distinto tiempo
cada uno) resuelvan las siguientes.

Los nifios adquieren unas rutinas de trabajo que hacen que la clase, st no va sola, en general
funciona (aclarando a este grupo, apoyando a aquel nifio, contestando a uno y
comentdndolo a todos). Y otras no funcionan, como la de Raquel, porque los nifios no tra-
bajan con algiin grado de autonomia en relacién a la maestra, como se hacia eco un maestro
de Educacién fisica al observar las dificultades que tenia para trabajar con el grupo de

alumnos de la maestra citada.

Este estado de madurez en la estructura de la clase y las tareas es reforzado por el matenal
impreso. Los materiales callan determinados aspectos de la tarea, tanto si se analizan unos

pensados para el final de curso con respecto a los del principio como si se habla de primeros
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afios de escolarizacién con respecto al final de la Primaria, lo que exige de los nifios una
mayor capacidad de comprensién de los materiales y supone cierta socializacién en la tarea

escolar de completarlos.

Esta situacion se va presentando al comparar su caracterizacién formal (texto e ilustracio-
nes) entre Primero y Segundo de Primaria. Conforme se avanza en los cursos, se le presen-
tan desafios mayores a los nifios, al menos conceptualmente, fas convenciones de los mate-
riales son menos explicitas y, en consecuencia, los alumnos necesitan una socializacion es-
colar mayor. Si los nifios tienen menos apoyo en el propio material es porque ya conocen su
mecdnica. En Primero de Primaria se trata de identificar ilustraciones monosémicas, mien-
tras en Segundo el material pide més cosas a los nifios: las ilustraciones mudas que acompa-
flan cada parrafo corto ya son de situaciones (como, por gjemplo, ocurre en el documento
n® 3 - Raquel). También en Segundo se han observado materiales cuyas ayudas para la reali-
zacién son muy escuetas, como se mencioné en relacién con los problemas de Matemdticas
de los materiales del caso de Agustina (documentos n® 10y 11 - Agustina).

El dominio del material impreso es el dominio de la escolaridad. En el Tercer Ciclo los nifios
son capaces de manejar el lenguaje de este material y fabricar fichas, como las tituladas
Investiga del caso de Esperanza (documento n° 5 - Esperanza).

Se puede por tanto afirmar que se ha producido una importante actividad de los maestros en
torno a la preparacién (al menos su seleccién y fotocopiado) del material impreso, princi-
palmente fichas.

Las fichas son herramientas que completan los procesos de desarrollo del curriculo en el
aula, en una variada forma de objetivos: en Primer Ciclo la lectoescritura, junto a procesos
de atencién a la diversidad y de diversificacién de la metodologia; y en Tercer Ciclo neta-
mente orientados a procesos de investigacién por parie de los alumnos, junto a actividades
que ponen en juego los tres tipos de contenidos trabajados en las escuelas: conceptuales,
procedimentales y actitudinales.

No hay que olvidar ni el material impreso del proyecto editorial que maneja cada centro, si
bien sélo se ha incluido una referencia para uno de ellos, ni tampoco que en el otro centro y
en un caso se trata de un proceso nunca cerrado de seleccién y propuesta para la confeccion
de material por los alumnos (Esperanza) y en otro caso de todo un cuadernillo ¢laborado
por el macstro (Quintin). Todas ellas son cuestiones sobre las que se volverd en el andlisis

(el tercero) de la fase interactiva del desarrollo del curriculo.
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3.2.4. Material curricular en el aula. Andlisis de croquis de aul

Este apartado cierra el andlisis de las concepciones sobre planificacién de los maestros, tras
analizar lo que expresan en entrevistas y documentos de planificacion, asi como lo que se
deriva de los materiales impresos que utilizan.

Esta revisién sobre los materiales en el aula de cada maestro se apoya en una reflexién de
GIMENO (1988, pag. 292-295) sobre la necesidad de tomar en cuenta una serie de factores
del entorno que modelan la capacidad en la toma de decisiones por los maestros.

Para este autor, hay un conjunto de elementos institucionales y orgamzativos que contribu-
yen a la conformacién de dilemas profesionales en la toma de decisiones sobre las tareas
(GIMENQO, 1988, pdg. 295-297). Asi, por un lado, refiere tres grandes contextos: el esco-
lar, con una disponibilidad de medios, espacios, horarios, ordenacién del centro, etc.; el de
pautas de desarrollo del curriculo, nuevamente con medios, asf como con espacios de auto-
nomia y diversos tipos de control profesional; y un tercer contexto que es el medio social
exterior. En el otro extremo, para presentar posibles dilemas en estas pricticas, encuentra
una serie de posibilidades del profesor: formacién, modelos operativos, aceptacién - resis-
tencia a modelos impuestos, amplitud del papel profesional, individualismo - profesionalidad
compartida, que generan continuos enire los que se pueden mover las pricticas de ense-
fianza. Todos ellos contribuirdn, sigmendo el razonamiento de este autor, al tipo de tareas
académicas que proponga el maestro en el aula, lo que por ende le permitird perfilar una
metodologia.

Para este andlisis (cuarto y dltimo nivel 0 forma dentro del segundo andlisis, sobre concep-
ciones y productos de planificacién) se utilizardn los croquis de aula, se hardn algunas refe-
rencias al marco espacial superior a cada aula que es el centro y también se utilizaran, de
forma incidental, las fotografias tomadas en algunos espacios, como las aulas de Flora,
Esperanza, Quintin y la de Informdtica del centro “Jorge Guillén”. Los croquis son una
aportacién a la metodologia de investigacién deudora de LOUGHLIN y SUINA (1990).
Las fotografias, como se coment6 en ¢l Capitulo 11 de la Parte II sobre disefio de la invest-
gacién, no estaban incluidas al estudio pero luego se incorporaron por la riqueza informa-
tiva que aportan. Cuando no se dispone de fotografias se recurre a las notas de campo del
investigador, con objeto de poder describir lo que en las aulas se encuentra.

Con respecto a los croquis, se trata de reflejar 1a disposicién de un ambiente de aprendi-
zaje, algo generalmente dado que los docentes se han encargado de rellenar al principio de
curso y que puede tener un grado de cambio muy sutil, en la medida en que las escuclas y
las aulas son, a primera vista, muy parecidas. Sin embargo, LOUGHLIN y SUINA insisten
en que el entorno de aprendizaje puede contribuir las conductas de los alumnos en el aula, y
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por ello el maestro 1o debe prever y construir si desea que ocurran determinadas cosas en su
clase. Consideran estos autores de importancia que el profesor reflexione sobre la materia o
materias que se van a impartir, una base en la materia que se va a ensefiar ofrece orienta-
cidn tan solo para una parte del trabajo ambiental del profesor: la seleccion de las fuentes
de informacion y algunos instrumentos bdsicos para registrar y tratar esa informacion
(LOUGHLIN y SUINA, 1990, pag. 30). Es decir, la materia es una base desde la que partir,
no una limitacién a lo que se puede hacer. Presuponen que el espiritu de los maestros, lo
que en un sentido técnico son las finalidades de la ensefianza y el estilo educativo que elige
el centro y que plasma en su Proyecto Educativo, les ha de llevar a desear un ambiente rico
y estimulante para su clase.

En la observacion de las aulas en las que trabajan los maestros se han anotado pocos cam-
bios en este sentido. En las entrevistas o comentarios de pasillo, los maestros han llamado
pocas veces la atencién sobre la intencionalidad en la preparacidn del ambiente de aprendi-
zaje, salvo Esperanza en relacion con la disponibilidad de material impreso en la biblioteca

del aula, que se verd de gran importancia en la forma en que concibe la ensefianza.

La funcién del espacio estriba en facilitar el movimiento fisico, los agrupamientos y las ac-
ciones de los alumnos (LOUGHLIN y SUINA, 1990, pdg. 31). Se trata por tanto de un as-
pecto que incide en varios topicos de la planificacién, como el tipo de agrupamiento y las
actividades, asi como en las posibilidades de aprendizaje para los alumnos, por lo que a esta
disposicidn se le denomina ambiente de aprendizaje. Conviene matizar que un elemento de
este ambiente es la instalacién arquitecténica, con dificultades obvias para su modificacién,
en tanto que el ambiente de estos espacios sf puede ser modificado.

El entorno se convierte en un instrumento para la instruccién en al menos tres propdsitos:
prever la conducta en el entorno de la clase, ensefar a través del ambiente y realizar muchas
tareas de gestién a través de las disposiciones ambientales (LOUGHLIN y SUINA, 1990,
pég. 25). En el primer propdsito, conductas, se puede conseguir que el maestro intervenga
menos cuando el entorno es rico o complejo; en el segundo, ambiente como enseftante, las
combinaciones de materiales pueden indicar actividades, que el maestro propone y que el
niiio percibe como tales, en ambos casos de forma consciente o inconsciente. En el dltimo,
tareas de gestion, la dotacion de material, la supervision de tareas rutinarias y el control
de la conducta pueden quedar reducidos al minimo cuando el entorno estd dispuesto con
tal propdsito (LOUGHLIN y SUINA, 1990, pag. 25). La gestién det aula, bien desde la di-
reccidn del aprendizaje, bien desde su animacion, ¢s una funcién implicita en cualquiera de
los hipotéticos perfiles de los macstros gue se formulen en la literatura pedagdGgica.

Las tareas del macstro para conseguir estos propdsitos, un ambiente rico y ¢stimulante para

los alumnos, son: organizacién espacial (muebles y movimicntos y conductas que posibili-
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tan); dotacion para el aprendizaje: seleccién - construccién - adquisicién - colocacion de
material, momentos y contextos; disposicién de los materiales: proceso de decidir dénde
colocar las dotaciones, ya que segiin queden unos serdn més utilizados que otros, y organi-
zacién para proposilos especiales: disponer el entorno para promover los fines de instruc-
¢ién del programa del ambiente (LOUGHLIN y SUINA, 1990, pag. 29).

Con respecto a las fotograffas, su utilizacién en la investigacion deriva de que estdn muy
indicadas para estudios de tipo sociolégico y antropoldgico (BECKER, 1986; CAMPBELL
y STANLEY, 1966). La verdad de las fotos estd en la forma de mirarlas (BECKER, 1986,

pdg. 156-57):
Las imdgenes no realizan simplemente afirmaciones sino que mds bien nosotros
interactuamos con etlas con objeto de llegar a unas conclusiones, en suma, noso-

tros desempefiamos un papel activo en el proceso [de la interpretacion de la ver-
dad de las fotos].

Las imdgenes son fiables en tanto que los que las miran las dotan de significados en proce-

sos activos (BECKER, 1986, pag. 151):

Las afirmaciones que formula una fotografia —su “declaracion“— son tan sutiles e
inexplicables que no cabe reducirlas a palabras. [... La fotografia] se expresa en
un lenguaje visual respecto del cual carecemos de normas hdbiles para reflejarlo
en vocablos. Mds aun, contiene tanto material que su traduccion a palabras signi-
ficaria mds trabajo del que merece la pefia en el empefio [...] Como la imagen
puede responder a muchas preguntas, nosotros podemos resolver cudl es la
pregunta en la que estamos interesados.

Como procedimiento general de andlisis se plantea que el investigador que utiliza fotogra-
ffas descubra la pregunta y la respuesta que contiene una foto, con el criterio dnico de que

se acomoden una a otra y la otra a la primera.

Sobre la validez conviene decir que de una foto es dificil extraer toda la verdad, sino alguna
o algunas verdades; y que se necesita un conjunto de fotos para poder decir algo sobre la
realidad que reflejan porgue, incluso asi, hacen falta otros documentos no fotograficos para
validarlo, en la medida en que una nueva informacién puede modificar la explicacién mds
plausible de esa realidad (BECKER, 1986, pdg. 156-57).

Existcn amenazas a la validez de las fotografias (BECKER, 1986, pdg. 159-67). En su reali-
zacién y seleccién puede haber una pretensién artistica, problemas de acceso que limiten la
representatividad de las fotos, creencias del fotégrafo sobre la realidad que alcanzan a las
fotos realizadas, con problemas de censura de todo tipo (moral, ideolégica, ética profesio-
nal) y también sentimientos derivados de la mera reproducceidn de la foto (por su contraste,

su brillo, la nitidez de los elementos que aparecen) en tanto quc configuran lo que en el
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campo de la lectura de la imagen se denomina contexto (por ejemplo, ALONSO y
MATILLA, 1989).

En el estudio se quiere averiguar inicialmente qué materiales hay y dénde estdn, asi como
qué cosas sugiere esta disposicidn espacial. Asi, se comenzard con una descripcién para
luego realizar una discusién interpretativa con otros documentos y testimonios de los maes-
tros y los centros y proponer una explicacion. La ubicacién de los materiales en el espacio
determina la capacidad de los alumnos para acceder a los materiales, como se expuso en el
Capitulo I1I de la Parte I al presentar los andlisis de los ambientes de aprendizaje de LOU-
GHLIN y SUINA (1990, pdg. 95 y ss.) (materias primas, utensilios y fuentes de informa-
ci6n). Este andlisis estard en cualquier caso incompleto hasta que no se presente el del desa-
rrollo del curriculo en el aula (tercer momento de andlisis de datos en esta Parte 11 del estu-
dio).

En las fotografias realizadas en los casos de Flora, Esperanza y Quintin conviene aclarar que
se ha optado por planos generales para ubicar los materiales en el espacio, planos medios
para apreciar su distribucién en una zona y primeros planos para ver detalles de materiales y
artefactos. Se han realizado las fotografias en los momentos que ha sido mds ficil el acceso
y era posible dedicar un tiempo e incluso mover algin objeto de sitio con la dnica finalidad
de obtener un primer plano: la serie sobre Flora cuando la clase ain no habia comenzado y
la maestra no habia llegado al aula. Por eso las persianas estén bajadas, porque no habian
llegado los nifios y la maestra no las habfa levantado, algo que llama mucho la atencién en
esta serie, ya que produce una sensacién de ahogo y da un tono algo siniestro al aula; la se-
riec sobre Esperanza se realizé cuando no estaba la maestra en el aula pero si los nifios, que
la esperaban tras el recreo; 1a serie sobre Quintin cuando el protesor estaba en una hora libre
y los nifios en otro lugar del colegio, con un profesor especialista. En esta tercera serie, el
maestro mostré sus aparatos especiales, algunos de los cuales estdn en el despacho de tu-
torias de Tercer Ciclo; y la cuarta serie, muy corta, sobre ¢l aula de informdtica de “Jorge
Guillén”, realizada también cuando no habfa nifios, con presencia del encargado de la
misma. Las fotos se realizaron en junio de 1997.

Se procede a presentar la ubicacién de los materiales y un comentario interpretativo sobre
su ubicacion, en el siguiente orden de casos: Flora, Esmeralda, Raquel, Carmen, Juan,
Ermesto, Agustina, Esperanza, Quintin y Cecilia.

3.2.4.1. Material curricular en el aula en el caso de Flora.

Como se ha indicado al principio del apartado, se va a analizar la disposicién del material en

el espacio del aula de Flora y las repercusiones en los usos, atendiendo también los clemen-
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tos presentados y discutidos sobre el caso en anélisis anteriores. Se trata del cuarto y dltimo
nivel del segundo anélisis sobre cada caso.

En el andlisis que sigue se enunciardn y ubicardn los materiales de que dispone el aula, se
har4 un resumen de los mismos de acuerdo con las cuatro grandes categorias definidas en el
Capitulo III de la Parte 1, se interpretard una posible estructura de la clase en relacién con la
disponibilidad del material, se valorar4 la vinculaci6n entre disposicién del material y el tipo
de tareas de la maestra en relacién con el material, asi como la relacién entre la disposicién
del material y las concepciones pedagégicas y sobre planificacién de la maestra, También se
valorar4n las posibles conductas generadas en los alumnos de esta disposicién de los mate-
riales. Para terminar, se comentar4 la influencia del centro en los posibles usos.

El aula de Flora est4 en la planta baja de uno de los médulos del centro. Al entrar en el aula,
se descubren las mesas de los alumnos y, al fondo, la de la maestra y la pizarra. El aula tiene
en su frente (con el observador frente a la pared que ocupa la pizarra y la mesa del protesor)
la zona del profesor, con su mesa y la Biblioteca de aula, a la izquierda; la pizarra, en el cen-
tro; y el armario de material, a la derecha del frente. La zona derecha (todo lo que queda a
la derecha del observador) es una zona de aprovisionamiento y almacenamiento, la zona iz-
quierda (todo lo de la izquierda) estd ocupada por varios ventanales y tres proyectos. La
espalda de la clase la ocupa un enorme calendario, los percheros, unas mesas auxiliares
(hasta mayo de 1997, y que han sido desplazadas al centro del aula en junio del mismo afo)
y algunos proyectos (El drbol de las estaciones, el rinc6n de pintura). La parte superior de
la pared derecha, sobre las baldas, y la espalda se utilizan para colocar material para expo-
ner, aunque también lo hay por encima del metro y medio de altura en las otras dos zonas.
La zona central la ocupan las mesas y sillas de los alumnos, separadas en grupos (véase fi-

gura 3.2.4.1).
Figura 3.2.4.1.1. Croquis del ayla del caso de Flora

a5a5 auxiliares

g
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L almacenamienta
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Los recursos materiales que aparecen en el aula se describen a continuacién a partir de una
serie de fotos (17 a 31).
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Foun 17, C2AS0 DE FLORA PROYECTO LA JIENDA DE JIGHETES,

Fsta en L zona derceha (continga con foto 22 por la derecha y por la izguicrdi con la 28), De abajo a arriba
v de izquierda a derecha, 1) un grupo de custro inesas escolares, sobre las que estdn dispuestos jugncios di-
versos, Junlo a las mesas, v a su derecha, unos bidones azules con Mior. Eu la primera balda juegos educatt-
v, virios munieeos, cajas de ompecabezas ¥ cajas de ceras (numeradas par uso por grupos), que se expo
nen en el aula, L'n balda superior, una caja grande, peluches, mufieca gigante y cajas con juegos vducativas.
En la parie superior de la foto se aprecia, de izquierda a derceha, perchero de la maestea, parte interior de
un calendario comercial, con nimeros grandes, cartel pequefio y fichas de (rabajo agrupados. Los juguetes
estin acompafiados de nlmeros menores gue 18 centena,
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Foto 18, CaAsS0 DE FLORA RINCON DE PINTURA.

Tste rincGn estéd frangueado por un ventanal a la izquierda y la zona de percheros (4 Ii4 derecha sigue la foto
243, Se ha dividido del resto de la clase con unos lableros montados en unas patas de caballele y unos movi-
les: Dentro de este espacio se ha ubicado, de izquierda a derecha: una zona de exposicidn; un caballete para
pintar; una zona de materiales, con una mesa, botes de pintura. bolsas y cajas; papel conlinuo almacenado.
En la parte superior hay la ficha 7-“JRT" (Parsaje de olofio) en exposicidn. Fuera del recmto, y a mas de
muedro y medio del sueln, se observa la exposicion de fichas de trabajo 10-"JRI" y otra con un motivo de un
conejo. Por lo que se verd sobre del desarrollo del curriculo en el aula, el rinctn no se llepd a poner en mar-
chi en el curso académico en que se realizg el andalisis.

Fobr 19, Caso DEFLORA RINCON ELARBOL ¥ LAS ESTACIONES,

Liste rinc6n ocupa el espacio del mismo nombre tras la puerta de 1a clase, en I parie derecha de su espalda.
A la izquierda estd el perchero (v continia con la folo 29). Es lo dltimo que ven los nifos del aula al mar
charse. El reenrso consiste en la silueta de un Arbol, recontads y coloreada presumiblemente de manera co-
lectiva, que estd aderezada de pajaros, mariposas, flores y ranas de papel. recortados y perfectamente colo-
readas. El espacio cambia con las estaciones, como se ha pudido comprobar en los procesos de abservacion a
lo larso del curso académicn.
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Bl

Foto 20, CAs0 DE FLoka RINCON DELECTURA.
Lo que se denoming como rincon de lectura es una parte del proyecto de lectura de la maestra, Se it de
uiy espacio ubicado entre dos ventanales (a continuacion del de la derecha estd el rincin de Nuestras cosas,
fote 20, y del de laizquierda, ¢ anedn de piotura, foto 18) en el que aparecen dibujos relatvos a cuendos
leidos por los nifios en el fin de semana. Los dibujos tienen el nombre del autor, a veces el nombre del cuen-
Aoy en una ceasion se observa ana rase y terdo un resumen en oo dibujo,

Foto 21, Cas0 DE FLORA RINCON DE NUESTRAS C08SAS,
Es otro rinedn entre dos ventanales, inicialmente pensado para ocupar uns «ona baja, como indica el oz
de papel coninuo que hace las veces de tablon, cn el que hay una representacion de fichasy confeccionadis
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por los nifios (entre ellas ¢l movil derivado de la ficha 32-"JRJ"). el proyecto de I Semana Cultural (el do-
cumento esti colgado por una chincheta), un horario scmanal y, por encima de ellos, dibujos con (Emperas,
presididos todos por una maceta colgada de un trenzado de coerda (mucrane). Este rincdn sugicre, mids que
ren tlar 2 conocer, una represeniacion de la pr:txélululivlidad escolar.

T

Fotn 22, Caso DE FLORA JUGUETERTA - ZONA DEMATERIAL A,

Es un plano medio (a su derecha la foto 17, y a su iequicnids la foto 23). En la balda mienor hay cajas de zi
patos con material pard cserihir v pintar, pegamentos de varios lipos y una caja con fichas que utiliza cn
Estudio (optativa de Religion). Bn Ja balds superior, combinada con algunos clomentos del Proyecio La
tiendn, se observa la 1otalidad de juegos de mesa y diddcticos, latas vacias para reciclar v, en cl borde dere-
cho de la fow con otras cosas, tizas de colores, en una zona de almacenamicuto de material de la maesin.
En la parte superior se aprecia un poco méds b agrupacion de fichas de trabajo individual a la gue se hacla
referencia en el comentario de la foto 17,
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Voo 23, Caso i PLORA ZOma T MATERIAL B,
Este plano medio lo ocupan en la parte baja, sobre una mesa auxiliar que no se v, libros y cuadernos de
ejercicios die alumnos vy una lata con ldpices y colores de las que utilizan los grupos cuando s irahaja con
material impreso. Lin la primera balda se observa, de izquierda a derecha, e |u_]|_h abricados por log ninas ce
carluling y con agujas méviles sujetas por una grapa coeuademadora; mis Bbros, esta ves son cuadernos de
ejercicios, sobre los cuales hay puezles; y una caja y botes, en los gue hay chapas (que no se¢ ven), Eo la
halda superior, se aprecia con dificultad una pila de fichas de wabajo, seguudas de unais oufns diddeticas de
R e BE.G H’_ ¥ una earpela con cnmnﬂmmmms ng arc |It".'H!.
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Tnlu 2 Casn nE P Oka ZONA DEMATERIAL C,
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Este plano medio, contiguo en la zquierda con la folo 23, tiene, de abajo a arriba e izquierils 4 derecha, aj
oni cja prande (de 1a que no se sabe su contenido), una manualidad fsbricada individualmente (una mari-
quita), en las mesas auxiliares, que no s¢ ven; b) la caja de recursos, con una gran cliquela en la gue se lee:
canciones, adivinanzas, trabalenguas (contiene también dibujos de cuadricula); la Biblioteca de aula y una
tapa de una caja con fichas de trabajo, todos ellos en la primera balda: ¥ ¢) un matenial en subcarpetas (se
desconoce su contenido), botes etiquetados con lepumbres y varias cajas, sobre 1as que se aprecian bolsas de
plist

Lot 25, Caso DE FLORA FICHAS DELA CAJA DE RECURSC,

Un primer plano con varias fichas cogidas al azar de la caja de recursos, De izquicrla a derecha y de arriba
a abajo, un pocma con ilustracion, una propuesta de matemalicas titnlada dibigjo, un dibujo de un pdjao ¥
otro de un castllo, ambos en cuadricula, para entrenar la observacidn v el coloreado.
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Foto 26, Caso DR FLORA ZONA DE LA MAESTIAL ARMARIOS,

La primera impresion de este plano tres cuartos es el desorden en los tres armanos que constituyen ki zoni
e trabajo de la maegstra, Sugiere w@nto que tene mucho movimiento como se almacena de cualguier forma
Si: ohserva de abajo a aiba y de izquierda a derecha. Fn la parte baja, un juego, fichas completadas y car-
petas de programacion de la macstra. En la parte media, bolsas para reutilizar, material de la maestra v HE
nas. En la parte superior, mas lanas, material de eseritorio y mis carpetas. Sobre los armarios destaca un ra-
ciomapneitliong con sus negros altavoces y un abecedario de madera. A los lados, cajus, bolsas y luites (con
alpunos materiales para manvalidades). T SR N mE=s st =ik a=s = brsun .

ot 27. Cast DE FLORA Foma DR LA MARSTRA: ARMARION ¥ MESA

474



CAMTULO [0 ANALISE DE LA INFORMACION: CONCERCIONES ¥ PRODUCTOE BE PLANIFIUAUION,

TJams la atencion que en la mesa bay un orden, con libros apilados y una caja de fichas de trabajo pre-
paradas para ser entrepadas # los nifios, Junto a la mesa, al fondo. otra mesa auxiliar, con plantas (metidas
en tapas de caja para que no manchen), cola blanca ¥ cartulinas. A la derecha de Ia foto. la prrarma, al final
de b cual se encoentra el armario de material (fowo 28)

Foto 28, CAS0 DEFLORA ARMARIO DE MATERIAL. )

Plano general del armario, esquinado, a la izquierda del cual estd la pizarra y a la derecha continia con ¢l
Proyeeto La tienda (foto 17) del que, en la esquina inferior derecha, se aprecia algn juguete. Die las coatro
baldas, las inferiores conticne holigrafos y carmlinas, la tercera pegamenlo ¥ sacapunias ¥, €n L nillima,
cuadernos v rotladores. Sobre el armario, un reloj de madera. A la derecha, un carlel con un abecedano v
carlcles ya usados. A la izquierda, una manualidad del taller gue dirigio la maestra en la Semana Crlineral.
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Fotg 29, Caso DE FLORA PLANG GENERAL, FSPATDA DR 1A CLASE: CALENDARIOD Y PERCHERO
El plano general ofrece, en su centro, ¢l calendanio del trimestre. Bnosoozona derecha aparecen marcadis
canclat dos seimanas Taoonidad que correspondia abordar, A ambos lados hay fichas de trabajo agrupadas, la U
ST (e v la 10-20RI" (Mariposa). A L vegquicrda de Ta foto gueda la puerta de L clise (con el Proyueetn
El drbol) y o la derecha el rinedn de pintura (resefiado para la tow 20). La expalda de la clase, quizds por
ue no estan los abrigos de | refleja desnuder v poco interés.

1 iy 5

oto 30, Case i LORA PLANO GENERAL, FRENTE 1A CLASE
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En este plano general, ocupado en su centro por la pizarra, se observa 1 Ix tzyuierda la zona de vabajo del
profesor y a la derecha los armarios de material y la zona del proyecto La tiendn (comentado cn la foto 17).
Llama la alencidn que la pizarma csid practicamenic despejada de distractores, salvo un cartel sobre el in-
viemo que seguin colgado en junio,

Foir 31, Caso ni FLORA PLANO GEXNERAL DEL AULA.
Las mesas de los nifios ocupan la zona central del anla, Los rincones v proyectos son lejanas perspeetiviis,
manchas de colovido en las paredes. En muchas cajoneras hay libros de los alumnos.

La disposicién del mohiliario indica que los nifios trabajan en el centro del aula y se despla-
zan a buscar determinados materiales o inlormaciones hacia los laterales. Desde esta ubica-
cidn de los alumnos, la maestra puede presentar informacién en la pizara y controlar los
desplazamientos de los alumnos desde su mesa o la pizamra, asi como circundarlos mienlras
los nifios trabajan. Determinados materiales quedan mids cerca de la maestra, sobre odo los

que estin almacenados en armarios.

Con respecto a la seleccién y disposicién de materiales, las principales aportaciones las rea-
liza la propila maestra, gue comenta:
- Porgue la clase esti Hena de cosas. ;T has visto una clase tan llena? Cuando

acaba el curso cojo un carrito de la cocina y me levo el marerial a vtra clase
[Entvevisia Flara 6/6/97]

También aportan los alumnos. De un lado. los libros de texto y cuadernos de ejercicios, que
quedan en ¢l aula durante el curso, con la salvedad de los fines de semana que la macstra 10s
envia con los nifos para que los padres los vean; y los materiales claborados por los alum-

nos, principalmente fichas, que son expuestos en zonas habilitadas en la clase:
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También hablamos del material que construyen los nifios y que va quedando colo-
cado en las paredes del aula. La maestra destaca un mévil de carton que han colo-
reado, recortado y armado los nifios [ Comentarios informales Flora 23/11/96].

Hay determinados materiales al alcance de los alumnos, sobre mesas auxiliares. Estos mate-
riales son libros de texto, cuadernos de ejercicios y recursos curriculares (material de escri-
torio) (fotos 22 y 23), que también se encuentran en la primera balda. Es decir, material co-
lectivo de uso individual.

Un poco mis alejados, aunque a la altura de un brazo estirado de nifio (la primera de las dos
grandes baldas que recorren la pared derecha), estin juegos educativos (foto 17), la caja de
recursos (fichas muy variadas para recuperacion y ampliacién) (fotos 24 y 25) y la biblio-
teca de aula (foto 24), con otra tanda de recursos curriculares.

Lejos del alcance de los nifios (en la balda superior) estdn mds juegos educativos (foto 17},
algunos guias diddcticas, botes con chapas y legumbres (foto 24) que la maestra puede pro-
porcionar para manualidades (pegar) o mateméticas (contar). Hay material almacenado,
poco accesible visnalmente, en los armarios de 1a zona de la profesora (fotos 26 y 27): més
matenas primas (lanas), utensilios (radiomagnetofén) y fuentes de informacién (fichas y al-
gun libro); y sobre el armario de material (un reloj de madera). Su ubicacién y el descuido
consciente 0 inconsciente hacen pensar que sélo se utilizan cuando son ofrecidos por la

maestra para desarrollar estrategias de ensefianza - aprendizaje determinadas.

Los proyectos y rincones ocupan un espacio propio en €l aula, normalmente delimitado de
alguna forma, esquinados © en una zona enire dos ventanas. El rincén de pintura (foto 18)
estd colocado en la espalda. Tiene algo de espacio mdgico, al que se accede pasando por
debajo de unos mdviles. En el caso del Proyecto La tienda de juguetes (foto 29) se ha
aprovechado (o se ha hecho) un espacio libre en las baldas y se han metido los jugueies so-
bre la ordenacién anterior de esa zona, pensada fundamentalmente para juegos diddcticos y
recursos curriculares (pinturas) de los grupos. Esta ordenacion anterior, con recursos curti-
culares, se debia quizds a que quedaban cerca del armario de material (foto 28). Esta logica
temdtica para el almacenamiento de recursos curriculares parece que estd presente también
en ¢l caso del papel continuo, que csi en el rincén de pintura.

Las fotos 17 y 22 sugieren que la maestra intenta que los nifios asocien determinados mate-
riales como los jucgos de mesa y didécticos con los juguctes, que ofrece ¢l proyecto de La
tienda.

Los materiales de uso de la maestra, como las fichas que usa en la optativa de Religién que
imparte ¢ 10§ proyectos editoriales que utliza para planificar su trabajo o seleccionar y
adaptar fichas, tiencn el lugar insospechado de la primera balda de la zona derccha de la
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clase (fotos 22 y 23 respectivamente), porque los que son de uso de la maestra o que pro-
porciona la maestra en estrategias de ensefianza estdn en la balda superior (foto 22) o en el
desorden del armario tras su mesa (foto 27).

Algunos materiales curriculares tienen una funcién instructiva (son oportunidades de
aprendizaje para las que la maestra da la pauta de uso). En esta linea se puede otorgar una
explicacidn a la colocacién de la caja de recursos (foto 25). Se trata de un banco de activi-
dades variadas. Aunque las propuestas pueden inicialmente ser sencillas, la maestra ha insis-
tido en los comentarios informales y en las entrevistas mantenidas con ella en la polivalencia
de los materiales que contiene. Se trata de que, a partir de una propuesta de imagen y texto,
el nifio puede hacer varios tipos de actividades, puede explorar y descubrir nuevas cosas.
Pero siempre bajo las indicaciones de la maestra.

Luego estdn los materiales para la diversificacion: los juegos educativos y la caja de recur-
sos (cuya funcién instructiva se acaba de mencionar) que distribuye la maestra cuando lo
estima oportuno entre alumnos que acaban la tarea principal.

Los materiales en exposicion son agrupaciones de trabajos individuales que, para ser vistos
por los ojos de los nifios, hay que situarse en el centro del aula. Estdn, por tanto, dispuestos
para recordar al grupo que ha hecho un trabajo. Otra cosa es las ventajas pedagdgicas que
reporta, a nuestro juicio de tipo actitudinal, para motivar el esfuerzo personal en otras reali-
zaciones individuales con resultados expositivos (fichas de adormo de clase 7-“JRJ” a 11-
“JRJ”), para reforzar el sentimiento de pertenencia a un grupo y para completar unos muros
altos y frios. En los rincones expositivos, como el de lectura o el de Nuestras cosas (fotos
20) y 21 respectivamente), estdn a mucha altura, en la linea de las demds exposiciones.

Un resumen del material de que se dispone en el aula es el siguiente:
- material impreso: libros de texto y cuadernos de ejercicios, adquiridas por los
alumnos; y fichas de trabajo y caja de recursos; libros de consulta; libros de lectura;
material de consulta del profesor (gufas didicticas, fichas para la optativa de
Religi6n).
- material tradicional: pizarra; materias primas o recursos curriculares; juegos edu-
cativos; reloj de madera; calendario; material en exposicién (carteles, producciones
de los alumnos), soportes para seres vivos: macetas con plantas; proyectos: La tien-
da de juguetes; el rincén de pintura; El drbol de las estaciones; rincones de exposi-
ci6n sobre lectura y nuestras cosas.
- material audiovisual: radiomagnetéfono, soportes de audio.

Este material estd forzando una estructura radial del aula, auspiciada por la maestra; acceso
facil a materias primas y utensilios, bien sean éstos recursos curriculares cldsicos como 14-

piz, papel, pinturas... o bien proyectos, como el rincén de pintura o ¢l proyecto La tienda de
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Jjuguetes; y cierta reserva hacia las fuentes de informacién, a distancia de los nifios

(separadas por una puerta o a mds altura del suelo que otros materiales).

La maestra ha dotado la clase con la intencién que sea rica en oportunidades y para reducir
sus tareas de gestién, como se ve en cuanto a materias primas o recursos curriculares, si
bien controla las fuentes de informacién y el material estd dispuesto para servir a una estra-

tegia de ensefianza que dirige ella misma (LOUGHLIN y SUINA, 1990, pig. 21):
- La disposicion sobre el entorno puede ser empleada como una estrategia de ins-
truccion, complementando y reforzando otras estrategias que utilice el profesor
para respaldar el aprendizaje de los nifios.

Esta disposicion de los materiates es coincidente con las concepciones sobre la planificacion
explicitadas por Ia maestra, orientadas a la realizacién de tareas colectivas de forma indivi-
dual: los libros de texto y los cuadernillos de ejercicios, por un lado; y los proyectos, de
otro, son facilmente accesibies en el ambiente de trabajo dispuesto. Los nifios se pueden
acercar a por ellos y volver a su zona de trabajo, sean libros o proyectos, porque salvo el
rincén de pintura la oferta de material estd estacionada en sus respectivas zonas y no hay
posibilidad de que los nifios se queden trabajando en la misma. Esta cuestidén de cierta esta-
ticidad con respecto a la ubicacién del material es mis patente en el material expositivo: 10s
carteles que fabrican los nifios, una vez realizados, quedan expuestos en el aula hasta el finai
del curso. Se trata de auténticos referentes del aula, la clase queda enmarcada en sus mate-
riales, con independencia de las posibles funciones pedagégicas de esta presencia del mate-
rial: identificacién de los nifios con el aula, decorada por ellos; sentido de pertenencia a un
mismo grupo, la clase; estima de la maestra, que ubica el material, hacia un trabajo realizado
por los alumnos...

La influencia en las conductas de los alumnos de esta disposicién es que tavorece la activi-
dad individual pero no la de grupo, cuestién ya sefialada para esta maestra en el apartado de
concepciones pedagdgicas.

La colaboracién de los alumnos es una constante cn la disposicién de este ambiente de
aprendizaje: la maestra aporta determinados materiales pero interviene tan sélo en su colo-
cacion en el aula, como pasa con los proyectos. El que luego estos materiales tengan nuevos
significados es cuestion de los alumnos, que rellenan fisicamente de sentido el espacio, que
fabrican determinados elementos y, por tanto, construyen el contexto del material: el mévil
que adorna ¢l rincon de pintura, la colocacién de los materiales que han fabricado para el

Arbol de las estaciones, elc.

La clase es pricticamente autosuficiente, a la luz de las concepciones pedagdgicas y sobre
planificacién enunciadas por la maestra y analizadas en los respectivos apartados. El papel

del centro en relacién con los usos de 1os materiales diddcticos es que ni propone ni dirige,
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deja actuar; la maestra se ha provisto del material suficiente para hacerlo ofreciendo opor-
tunidades de actividad individual.

Otra cuestién es la influencia del centro (su equipo directivo) en la utilizacién de otros es-
pacios que no son el aula, como los denominados espacios comunes (biblioteca, audiovisua-
les, fotocopiadora). La maestra necesita algunos recursos en ellos dispuestos para poner en
marcha su ensefianza, como se ha apreciado particularmente en el apartado de concepciones
pedagégicas. Habrd que esperar al tercer y tltimo andlisis para valorar si €l centro facilita o
colisiona con la maestra en estas cuestiones, si bien ya se mencioné en el citado primer ané-
lisis que 1a maestra trabaja con la biblioteca del barrio.

Para terminar, de este andlisis surgen otras categorias de material; determinados materiales
especificos de lecciones concretas (por ejemplo, los libros de texto de los que extrae activi-
dades para la caja de recursos), otros materiales para determinados refuerzos individuales
(abecedario de madera, por ejemplo), material expositivo (carteles comerciales, carteles fa-
bricados por los alumnos) y fuentes de informacién de la maestra, cuyas posibilidades que-
dan sin cerrar y habré que esperar también al andlisis de la fase interactiva del desarrollo del

curriculo en el aula para completar su interpretacién y explicacion.

3.2.4.2. Material curricular en el aula en el caso de Esmeralda.

En el cuarto y ultimo nivel del segundo andlisis, se analiza en este apartado la interaccién
entre espacio y material, atendiendo fundamentalmente las notas de campo del investigador
relativas al aula de Esmeralda. Se seguird el marco de andlisis propuesto a principio del
apartado, consisiente en enunciar y ubicar los materiales de que dispone el aula, se hard un
resumen de los mismos de acuerdo con las cuatro grandes categorias definidas en el Capitu-
lo Il de la Parte 1, se interpretard una posible estructura de la clase en relacién con la dis-
ponibilidad del material, s¢ valorara la vinculacién entre disposicién del material y el tipo de
tareas de la maestra en relacién con ¢l material, asf como la relacién entre la disposicidn del
material y las concepciones pedagfgicas y sobre planificacién de la maestra. También se
valorardn las posibles conductas generadas en los alumnos de esta disposicién de los mate-
riales. Para terminar, se comentard la influencia del centro en los posibles usos.

A este aula de Esmeralda, que trabaja en el mismo centro que Flora, se accede también

desde la planta baja. Al entrar en ella, tiene en su frente (con el observador frente a la pared
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que ocupa la pizarra y la mesa del profesor) la zona del profesor, con su mesa y la Biblio-
teca de aula, a la izquierda; 1a pizarra, en el centro; y el armario de material, a la derecha del
frente. En las zonas derecha e izquierda hay algunos espacios de aprovisionamienio y alma-
cenamiento: estanterias en la derecha y algunas mesas auxiliares a ambos lados. En la zona
izquierda hay varios ventanales. La espalda de la clase estd ocupada por un calendario fa-
bricado por la maestra, los percheros, una mesa auxiliar y el proyecto de E! drbol de las es-
taciones. La parte superior de la pared derecha y la espalda se utilizan para colocar material
para exponer, aungue también lo hay por encima del metro y medio de altura en las otras
dos zonas. La zona central la ocupan las mesas y sillas de los alumnos, separadas en grupos
(véase figura 3.2.4.2). Como se puede apreciar, muy similar al aula del caso de Flora, aun-
que la disposicién de las mesas no es tiene una estructura tan acusada de auditorio (estdn en
6 grupos de 4 mesas, formando una &), no hay tantos proyectos ni una zona tan amplia de

almacenamiento material.

[“mesas auxitiares
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De las notas de campo se ha extraido la presencia en el aula de determinados materiales, su
aspecto fisico y algunas caracteristicas. En el frente de la clase se encuentran la pizarra, un
calendario comercial y carteles con la grafia de las letras y un motivo cuyo nombre comien-
za por esa letra. Como mobiliario estd la mesa de la maestra, dos estanterias (en los latera-
les, una que queda tras esta mesa y otra en la esquina opuesta, con carpetas de los nifios)

La pizarra mantiene durante todo el curso un encabezado de este tipo: un sol pintado con
tiza amarilla junto a la fecha, del mismo tamafio que las letras. También estd el nombre de la
estacién del afio. Se puede apreciar que se cambian pocos datos de la pizarra, se borra la fe-

cha {nimero) y que el resto permanece hasta que cambia el mes y la estacion.

Sobre el encerado hay fichas plastificadas de unos 30 x 30 cm con la graffa de una letra, de
un color, y un objeto cuyo nombre comienza por esta letra. A lo largo del curso van apare-
ciendo algunas letras nuevas, conforme se van presentando por la maestra en la clase. A
mediados de curso hay sobre la pizarra 20 consonantes en carteles plastificados con moti-
VOS.

Tras la mesa de la maestra hay un calendario comercial de grandes nimeros y, en la estan-
teria, un radiomagnetSfono. También hay un dbaco de colores en ¢l rincén derecho del fren-
te de la clase.

En los laterales, y dispersos por ellos aunque mds abundantes en las esquinas, hay material

comun.

En el lateral derecho hay unas estanterias y algunas mesas en las que se ha dispuesto mater-
ial. En las estanterias hay cajas, sin nombres, que contienen principalmente materias primas

para los trabajos que producen los alumnos: colores, papel...

En las mesas, esquinadas hacia ¢l frontal del aula, se encuentran apilados libros de texto y
cuadernillos de ejercicios de los alumnos. En otra mesa, en la otra esquina del lateral dere-
cho, junto a la puerta, hay cepillos de dientes, dentifrico y vasos, porque los nifios trabajan
la higiene personal (la bucal) como un contenido transversal de la ensefianza.

En las paredes, fichas coloreadas (recortables de ledn colgados en una cuerda de pita),

mdviles, dibujos libres, un mural realizado con fotos de animales recortadas de revisias.

En el lateral izquierdo estin los ventanales que aportan luz natural a la clase. Hay tres mace-
tas con plantas. En mesas se encuentran seis cajas de juegos, varios tableros de parchis, asi
como materias primas para las producciones de los alumnos (cola de carpintero, bolas de
plastilina). En las paredes, entre los ventanales, carteles de fotos del Festival de Navidad del
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colegio, fichas de Papd Noel coloreadas, cartel comercial de la Editorial E (proyecto edito-
rial) con un globo.

En la espalda de la clase estdn los percheros y una mesa grande en la que se depositan traba-
jos no terminados. En una esquina el proyecto del Arbol de las estaciones y algunos carteles
y méviles producidos por los alumnos: cartel con un gran dibujo en tiza de colores, en el
que se lee: paisaje de invierno; 24 moviles de papel (tantos como alumnos) con un péjaro
recortado, pintado y montado por los nifios.

En sintesis, el material de que se dispone en el aula de Esmeralda es el siguiente:
- material impreso: libros de texto y cuadernos de ejercicios, adquiridas por los
alumnos; y fichas de trabajo; libros de lectura.
- material tradicional: pizarra, materias primas o recursos curriculares; juegos edu-
cativos; dbaco; calendario; material en exposicién, como liminas; carteles, ya sean
comerciales o bien producciones de los alumnos (murales); soportes para seres vi-
vOS: macetas con plantas.
- material para la higiene bucal.
- proyectos: El drbol de las estaciones.
- material audiovisual: radiomagnetéfono, soportes de audio.

La disposicion del material (y la distribucién de las mesas y sillas de los nifios) indica cémo
del frente de la clase los alumnos reciben o son sancionados. Allf trabaja la maestra, como
foco sobre el que gravita la vida del aula; tiene dos importantes recursos y materiales para
presentar informacion: pizarra y carteles con grafias; y estd un armario en el que los niios
guardan sus trabajos en carpetas individuales de anillas. La maestra dispone de otro arte-
facto para presentar informacién, un radiomagnetéfono portdtil. Aunque en un lateral, cerca
de la zona frontal estdn apilados los materiales impresos basicos para el trabajo individual de
los nifios.

Los alumnos pueden utilizar material de los laterales: buscan sus libros y cuadernillos en ¢l
lado derecho del aula, y materias primas y juegos en el izquierdo, con materiales algo esqui-
nados, como si de rincones de ensefianza se tratara. Salen y entran de su zona de trabajo
para buscar estos materiales, atentos a las indicaciones de la maestra que dirige estos mo-
vimientos, como s¢ verd en el tercer andlisis, sobre la fase interactiva de desarrollo curricu-
lar.

Nuevamente se favorece una actividad individual, como en el caso de su compafiera de cen-

ro Flora, aunque formalmente los nifios s¢ sienten en grupo.

El material también estd estacionado como en el citado caso, incluidos los carteles y demds

material expositivo. Las ldminas con grafias, por ejemplo, van ocupando el espacio que
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queda entre pizarra y techo del aula conforme avanza el curso y la maestra las va presen-
tando.

La maestra tiene en la zona de influencia de su mesa, a su alcance directo, tres recursos ex-
positivos de importancia: pizarra, radiomagnetéfono y ldminas con graffas. Pone a dispo-
sicién de los nifios juegos y materias primas

También hay que insistir en que la clase es autosuficiente, a tenor de los expresado por la
maestra en sus concepciones pedagégicas y sobre planificacién, puesto que el material de
que dispone supera la prevision que hace. Con todo, la maestra expresé su queja sobre el
material de refuerzo, y no se ha identificado dénde lo consigue o almacena.

Queda por aclarar, en la linea de andlisis sobre el caso de su compaiiera de centro, el papel
del Equipo Pirectivo y la cultura del centro en relacién a usos de materiates de disponibili-
dad comin, en la medida en que Esmeralda puede abordar el plan de trabajo con el grupo
de alumnos pricticamente sin recurrir a tales materiales.

3.2.4.3. Material curricular en el aula en el caso de Raquel.

En el cuarto y dltimo nivel del segundo andlisis (concepciones y productos de planificacién),
se revisa la interacci6n entre espacio y material, atendiendo fundamentalmente las notas de
campo del investigador relativas al aula de Raquel. Se seguird el marco de andhsis pro-
puesto a principio del apartado, consistente en enunciar y ubicar los materiales de que dis-
pone el aula, un listado de los mismos agrupados en cuatro posibles grandes categorias, s¢
interpretard una posible estructura de la clase en relacién con la disponibilidad del matenal,
se valorar4 la vinculacién entre disposicion del material y el tipo de tareas de la maestra en
relacion con el material, asf como la relacidn entre la disposicion del material y las concep-
ciones pedagégicas y sobre planificacién de la maestra. También se valorardn las posibles
conductas generadas en los alumnos de esta disposicién de los materiales. Para terminar, se
comentard la influencia del centro en los posibles usos.

El aula del caso de Raquel estd ubicada en un edificio destinado al Primer Ciclo de Primana,
al otro lado del patio del centro (ver figura 3.2.1.2 sobre la planta del colegio “Jorge Gui-
11én™). El aula tiene en su frente la zona del profesor, con su mesa, un armario de material y
la Biblioteca de aula, a la izquierda; la pizarra, en el centro; y otro armario de material, a la
derecha. En la zona derecha del aula se dispone de unas mesas auxiliares, y en la izquierda
estdn unos ventanales. La espalda de la clase la ocupan los percheros y una mesa auxiliar.
La parte superior de la pared derecha y la espalda se utilizan para colocar material para ex-
poner, aungue también lo hay por encima del metro y medio de altura en las otras dos zo-
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nas. La zona central la ocupan las mesas y sillas de los alumnos, separadas en grupos de 4
mesas (para cuatro alumnos), si bien algunos alumnos se sientan solos, como se puede
apreciar en la figura 3.2.4.3.

Figura 3.2.4.3.1. Croquis del aula del caso de Raquel.

Armarios The—

—AiBres

4 / \(

Los materiales de la parte frontal de la clase son un calendario fabricado por la maestra; un
cuadro meteorolégico de la semana, de idéntica factura (plastificado) y con elementos at-
mosféricos; ambos calendarios a media altura. En la estanteria una pequefia biblioteca de
aula. Un gusano de las letras sobre la pizarra, que dispone en sus anillos de graffas de le-
tras, en maydscula y mindscula. En el gusano, como en las ldminas del caso de Esmeralda,
aparecen las letras que se han ido trabajando conforme avanza el curso. La maestra, a prin-
cipios de enero de 1997, cuando ha presentado a los nifios varias letras, incorpora al gusano
en su cola las letras cu, be y uve. También contiene letras que se van a trabajar proxima-
mente. Otros materiales en el frontal de la clase son un mévil y un termdémetro, en la es-
quina superior derecha de la pizarra, una tabla graduada con ndmeros e ilustraciones de
unas dimensiones aproximadas de 15 x 45 cm.

Los matenales del lateral derccho son libros de texto y cuademillos que han apilado los ni-
fi0s. Owro material es un semdforo para ir al retrete, con forma de medallon, colgado de la
puerta del aula, fabricado con unas cartulinas y un cordel, en cuyo anverso tiene ¢l color

verde y en el reverso el rojo (simbologia del “paso libre” y de “ocupado™).

En el lateral izquierdo hay fichas coloreadas por los alumnos y dispuestas de forma agrupa-
da.
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Los materiales en la espalda de la clase son un 4rbol de papel del que salen hojas y a cuyos
pies crecen setas del mismo material que el 4rbol, un proyecto cuya factura y proceso de
fabricaci6n por la clase lo hace identificable como el proyecto El drbol de las estaciones.
También se dispone de una mesa auxiliar en la que la maestra va a buscar trabajos en pro-
ceso de realizacion por los alumnos a partir de fichas. El material es colocado y repartido
por la maestra. En el cuaderno de campo se anoté: Los nifios [tras recoger de manos de la
maestra el material] van a buscar cartulinas para pegar las fichas, luego van al armario y
recogen tijeras y pegamento en barra [Observacién Raquel 9/12/96]. Esta cuestién, relativa
a la organizacidn de la tarea desde la mesa auxiliar de material, se anot6é también en obser-

vaciones del mes de noviembre de 1996:
- Va Uamando a nifios en concreto y les entrega las ldminas de un mévil que van a
construir. Los nifios van al armario de material, cogen planchas de corcho y pun-
zones y comienzan a picar. La maestra tiene problemas con algunas ldminas, por-
que esos nifos olvidaron indicar su nombre. Les pregunta si se acuerdan del color
de la cartulina donde va pegada la ldmina [ Observacion Raquel 26/11/96].

Un resumen del material de que se dispone el aula del caso de Raquel es el siguiente:
- material impreso: libros de texto y cuademillos de gjercicios; fichas de trabajo.
Libros de la biblioteca de aula.
- matenial cldsico: pizarra; material de exposicién: calendario fabricado por la maes-
tra; calendario meteorolégico; proyecto El gusano de las letras, proyecto El drbol
de las estaciones, mévil, semdforo.

La estructura de la clase no ayuda mucho a definir el tipo de movimientos que cabe esperar
por parte de los nifios: de un lado las mesas no estdn dispuestas univocamente para la expli-
cacién de la maestra. Por otra parte, la maestra tiene a su disposicién la préctica totalidad
del discreto bloque de materiales con que cuenta la clase. El material estd orientado hacia la
tarea, y es recogido por los nifios (ya sean libros de texto o fichas de manualidades para
completar) y llevado a su zona personal de trabajo; o bien permite la presentacion de infor-
macién en la leccién, relativamente abundante si se compara con los casos hasta el momento
presentados, con lo que la maestra se encarga de trabajar con él. Los libros de la biblioteca
de aula estdn en la zona mds cercana a la mesa de la maestra.

La disposicién y disponibilidad del material fuerzan a una gestién integral det material por la
maestra, con el llamativo caso de 1a mesa auxiliar de la espalda del aula.

A no ser por la importancia (en cantidad) del material expositivo que hay en el aula, hay
bastante coherencia entre la renuncia de la maestra a la explicacién y su preocupacién por el
trabajo con alumnos concretos, como se indicd en el andlisis de sus concepciones pedagdgi-

cas, y esta disposicidn del material. Lo que parece importar es ¢l material impreso.
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La disposici6én del material parece que puede ejercer en los nifios una fuerte dependencia de
la maestra. Al estar mediatizadas todas las acciones de los nifios en relacién con el material,
la maestra tiene que ir pautando la prctica totalidad de las actividades de los nifios.

Al estar limitada la disponibilidad de materiales de trabajo individual a los de corte impreso,
parece coherente la dependencia de la maestra de las aportaciones de su Equipo de Ciclo en
relacién con las fichas de refuerzo. El banco de fichas parece no estar disponible directa-
mente en el aula, y la maestra debe pedir la colaboracién de sus compaiieros de Ciclo para
preparar ese material, ademds de la no menos importante cuestién de la reproduccién del
mismo en la fotocopiadora del centro. Inicialmente no se aprecian mds condicionantes de la
cultura del centro sobre el uso del material en el mismo.

Quedan por aclarar cuestiones de relevancia en relacién con las posibilidades de los usos de

los materiales, como qué ocurre con la biblioteca de aula y el material de corte expositivo.

3.2.4.4. Material curricular en el aula en el caso de Carmen.

En el cuarto y dltimo nivel del segundo andlisis (concepciones y productos de planificacion),
se revisa la interaccién entre espacio y material, atendiendo fundamentalmente las notas de
campo del investigador relativas al aula de Carmen. También se van a incluir un par de fo-
togratias del aula de informdtica del centro, por varias razones: es ¢l primer caso en el que
hay una explicitacién del uso de este aula, y ademds es quien hace una referencia mds amplia
al mismo.

Se seguird el marco de andlisis propuesto a principio del apartado, consistente en enunciar y
ubicar los materiales de que dispone el aula, un listado de los mismos agrupados en cuatro
posibles grandes categorias, se interpretard una posible estructura de la clase en relacién con
la disponibilidad del material, se valorard la vinculacién entre disposicién del material y el
tipo de tareas de la maestra en relacién con el material, asi como la relacién entre la dispo-
sicién del material y las concepciones pedagdgicas y sobre planificacién de la maestra.
También se valorardn las posibles conductas generadas en los alumnos de esta disposicién
de los matenales. Para terminar, se comentard la influencia del centro en los posibles usos.

El aula de Carmen (figura 3.2.4.4) est4 ubicada en la segunda planta del edificio con el que
originalmente comenzo la andadura del centro (ver figura 3.2.1.2 sobre la planta del colegio
“Jorge Guillén™), y se llega a esta aula tras recorrer un amplio pasillo. Al acceder a clla se
deja el frente, si se considera la mesa de la maestra y la pizarra como tal, a la derecha y
atrds. El lateral derecho estd ocupado por carteles a méas de metro y medio del suclo. El iz-

quierdo por ventanales. En ¢l fondo es donde estd un exiguo mobiliario en el que estd de-

488



CAPITULO 10, ANALISIS DE LA INFORMACION: CONCEPCIONES Y PRODUCTOS DE PLANIFICACION.

positado el material: unas mesas auxiliares y un armario con la biblioteca de aula. Las me-

sas, individuales, dispuestas al estilo de bancas corridas frente a la pizarra.

Figura 3.2.4.4.1. Croquis del aula del caso de Carmen.
[ &

Por otra parte, la maestra hace uso del aula de ordenadores (figura 3.2.4.5).

mesas
aterial
p biblpteca
I~ 7 de qula
7/
[
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Fipura 3.2.4.4.7. Croguis del aola de ordenadores.

dE Ererial

Las siguientes [otos completan la caracierizacion del aula de ordenadores.

Foto 1, “Ha"-AULA DE INFORMATICA,

Plano tres coarios donde ¢ conjunto esid enfrentado a una pared del aula. Se disnngue res miveles: las me-
sas y sillas para nifios mayores. Para cada ordenador hay tros sillas; en un segunde nivel hay discos duros,
con su monitor v teclado, asi como una impresora hacia ¢l cenuo de la hilera di mesas. gue quizd dé servi-
cio a lodos Tos ordenadores e T pareds en b pared se observa canteles colocados de forma regular o la pa-
red, unos pequefios, que dan nimero a cada aparato; v otros grandes con much el
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Pty 2, “JGT-ATLA DE INFORMATICA
En esie plano mis largo se vuelve a observar la regolaridad en la colocacion de ordenadores ¢ impresaor,
Ademds, se observa un amplio pasillo central, y una pizarm velleda y ung puerta al fondo del aula. Lin Tas

parcdes, los altos enchofes, un calendario y un canel y las ventanas enrejadas para proleger esle aula (estd
CIUn Primer piso),

Al tratarse de dos tinicas fotos, parecerfa excesivo intentar establecer una teoria de uso del
Aula de informdtica. Estas [olos, sin embargo, ofrecen algunas notas de interés. En primer
lugar, se constata que los recursos informdticos estdn limitados a un espacio definido para
que s¢ haga algin tipo de uso. La presencia de una pizarra anuncia alguna posibilidad de
explicacion por parte del docente, pera parece mds plausible que sea utilizada en un trabajo
relativamente auténomo, por la forma en gue se han dispuesto los ordenadores, con lo que

la pizarra velleda situada en una esquina sirve para un uso esporddico, una aclaracion.

Bl aula ofrece un aspeclo impersonal, con una decoracién raguitica pucsta por un adulto
para tapar la desnudez de las paredes (varios carteles), que contrasta con otras E5paCius o8-
colares que cualguiera ha visto. donde siempre hay algunas notas gue lo personalizan. Re-

cuerda mds bien a un laboratorio con aparataje a lu espera de que alguien lo use.

Las mesas son para nifos mayores, lo que obliga a preguntarse comao se las arreglan los 1i-
fios de Primer Ciclo que visitan regularmente el aula, tal y como comentd una maestra de

28108 grupos, Agusting.

Se ve un espacio central v varias sillas delante de cada ordenador. Cl aula estd ordenada

pard que el maestro pasee comodamente tras los grupos de nifios que se sientan por parejas
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o trios frente a cada ordenador. Los ordenadores marcados con un nimero pueden permitir
alguna estrategia de agrupamiento y distribucién por grupos, aunque también puede servir
exclusivamente para el mantenimiento del aula. Los ordenadores son PCs con procesadores
286. Las posibilidades de los programas en estos ordenadores son limitadas a tutoriales, si
bien también admiten el trabajo con el lenguaje LOGO.

Parece, pues, que el aula de ordenadores se puede utilizar con tareas individuales, realizadas
en parejas, en las que los ninos pueden trabajar, como se verd en el desarrollo del curriculo

en el aula, siguiendo guias de trabajo.

Volviendo al aula del caso de Carmen, los materiales de que dispone en la misma son los si-

guientes:
- la pizarra, en el {rente.
- material expositivo, en el lateral izquierdo y en la espalda de la clase: mural sobre
titbol, carteles preparados en un folio con lana y dibujo, calendario de nidmeros
grandes.
- méviles (unos bihos en papel) y frascos de cristal con tierra y agua (diferentes ti-
pos de suelo), en lateral izquierdo.
- juegos de mesa (“‘sinénimos y anténimos”, mastermind) y un globo terrdqueo, en
las mesas auxiliares de la espalda, y libros de consulta y de lectura en la biblioteca de
aula.

Esta disponibilidad de material es, a primera vista, muy elemental. La maestra manificsta
que dispone de otro material en el despacho de tutoria, si bien también es escaso (para el
conjunto de los maestros del Ciclo) y lo que es relevante de ese material para ella debe estar

ya en su clase:

- Yo tengo el material [comiin] en esta clase, pero teoricamente el material deberia
estar en una tutoria para que lo pudiera coger otro compariero. Enrrevistador:
;pero no es mejor que esté en clase? Pero si lo tengo yo no lo puede utilizar otro.
Normalmente [el material] estd en una rutoria. Una vez lo llevas a clase, se queda
en clase. Nunca lo devuelves. Y cuando otro lo necesita, va a la wtoria. “;No
estd!” Y te va a buscar. “Oye, tienes ti..."”. “Si, lo tengo yo. Ahora mismo te lo
paso”. De todas maneras, hay material que otra gente no usa, o que utiliza sola-
mente unos dias muy determinados y lo puede devolver, por ejemplo lo de la multi-
base. Lo utilizas y luego lo puedes devolver [Entrevista Carmen 9/6/97

Como se verd en el andlisis de la fase interactiva del desarrollo del curriculo, ella debe apor-
tar material al aula o bien trasladar a los alumnos a los espacios comunes para que utilicen
otros materiales que no sean el libro de texto o los pocos materiales de que se dispone en el
centro.

A la vista de la limitada disponibilidad de artefactos en el aula, parece que la maestra basa
su trabajo en la explicacién. Los alumnos, por las condiciones de la distribucién del mobi-

liario, estin inicialmente constrefiidos a un trabajo individual.
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Las opciones del ambiente de aprendizaje generado en este aula parecen indicar que la es-
trategia bdsica posible es una explicacién de los temas dialogada con los alumnos (en cohe-
rencia con sus concepciones pedagdégicas) y con recursos puntuales que pueda aportar Ja
maestra (propios, del Ciclo), que los alumnos consigan o con los que se pongan en contacto
fuera del aula.

Si la maestra quiere hacer uso de recursos distintos de los que dispone est4 condicionada
por la organizacién del centro, como ya se ha planteado para el Ciclo y por la necesidad de

compartir [os pocos recursos que hay con los compafieros:

- El material, el poco que tenemos, porque tenemos poco material, Cuarto (sic) y
Quinto [de Primaria] ha surgido hace muy poco, formaba parte del Ciclo Medio
{de E.G.B.], entonces tenemos muy poco material porque ha surgido hace muy
poco 'y no nos ha dado tiempo de hacer un poco de almacén. Porque, como hay que
comprarlo muy poquito a poco ;sabes?, entonces tenemos muy poco material, y es
un material conjunto para Quinto y Sexto. Y el material que utilizas en Quinto,
Sexto... o sea lo utilizas en Quinto, Sexto {Entrevista Carmen 9/6/97].

La forma en que el centro organiza los materiales influye también en el uso de los recursos
audiovisuales, que haya disponible un magnetoscopio y un monitor para trasladarlo a la
clase; y del aula de informdtica (figura 3.2.4.5), que ese aula esté libre para cuando sea ade-

cuado al desarrollo de la Programacién de aula y que haya material de paso actual:

- Tenemos que entrar no sé cuantas veces durante el curso al aula de ordenadores
y bueno, pues tienes que entrar, por una parte porque te parece mal desaprovechar
un recurso que tienes ahi 'y por otra parte porque estd estipulado. Pero a veces es
poco prdctico, porque pocas veces tienes una opcion de decir... no tenemos pro-
gramas que nos atraigan, que puedas decir: es que quiero ir porque me gustan,
porque me va a venir muy bien para este tema, [...] este tema estd bien, hay algu-
nos programas que tienes ahi y que puedes aprovechar, que tienes algunos dias,
cuando te viene [bien] no estd justamente metido (el dia que te toca] donde ti qui-
sieras, pero claro, tienes que contar con la planificacion del colegio |... En] 1°y
2% que tiene muchisimos programas, muchisimos, entonces hay mds opciones,
nunca se me ha ocurrido decir.: pues vaya rollo, tengo que ir a ordenadores. En-
tonces, el problema es que nosotros el problema es que no tenemos material [y
“software” distinto al utilizado ya y actual] [Entrevista Carmen 9/6/97].

Lo que parece ocurrir es que los alumnos dependen fundamentalmente de sus propios ma-
teriales (material impreso comercial que lleva cada alumno al centro para estudiar) y de la
explicacion de la maestra en la pizarra, con usos integrados de video y materiales cldsicos en
esta estrategia de ensefanza y otros usos, no determinados, con material informdtico. Se

trata de una cuestion que contrastar con el desarrollo interactivo del curriculo.
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3.2.4.5. Material curricular en el gimnasio en los casos de Juan y Ernesto.

En el cuarto y ultimo nivel del segundo andlisis (concepciones y productos de planificacién)
sobre el caso de Juan, se revisa la interaccién entre espacio y material, atendiendo las notas
de campo del investigador y las transcripciones de grabaciones en video relativas al trabajo
de este maestro en €l gimnasio. Este maestro también trabajé en aulas de otros compatieros.
Al utilizar el mismo espacio se hard referencia también al caso de Ernesto.

Se seguird el marco de andlisis propuesto a principio del apartado, consistente en enunciar y
ubicar los matenales de que dispone el aula, un listado de los mismos agrupados en cuatro
posibles grandes categorias, se interpretard una posible estructura de la clase en relacién con
la disponibilidad del material, se valorard Ia vinculacién entre disposicién del material y el
tipo de tareas del maestro en relacién con el material, asi como la relacién entre la disposi-
cién del matecrial y las concepciones pedagdgicas y sobre planificacion de ambos maestros.
También se valorardn las posibles conductas generadas en los alumnos de esta disposicion

de los materiales. Para terminar, se comentard la influencia del centro en los posibles usos.

El espacio principal que utilizan Juan y Emesto es el gimnasio, un edificio independiente en
el interior del centro (véase figura 3.2.1.2). También utilizan el patio, las pistas deportivas
del polideportivo contiguo al colegio y las aulas de los grupos que lienen que atender con-

forme la distribucién horaria semanal. Pero es el gimnasio su espacio mds habitual:
- El 90% de todas las sesiones tienen lugar en el gimnasio. Ahora hay que pintar y
no podré disponer de él durante unos dias. Se trata de un recurso imprescindible
con nuchas posibilidades: arrastre, gateos, reptacion, etc. {Diario Juan 7/4/97 ]

En parecidos términos se expresa Emesto en su diario. También cuando la climatologia es
propicia, porque si es adversa o, como se verd enseguida, cuando son varios los maestros de

Educacién fisica que coinciden, tienen que recurrir a utilizar las aulas;
- Trabajamos resistencia durante 15 min. Carrera continua. y ejercicios flexibles.
Aprovechamos el buen tiempo y permanecemos en el patio un buen rato. {Diario
Juan 18/3/97]
- El mal tiempo nos obliga a permanecer en el aula mds de lo previsto y crea difi-
cultades en muchos sentidos [Diario Juan 25/1/97].

El gimnasio es un espacio amplio y casi desnudo con suelo de madera (véase figura 3.2.4.6)
sobre el que hay pintada una pista polideportiva, borrosa por el uso. Se accede a su interior
tras superar un recibidor que deja a ambos lados vestuarios. En su interior hay en el frente
un escenario elevado mds de un metro sobre el suelo, lo que lo convierte en un espacio para
realizar también representaciones. En los dos laterales se dispone de espalderas, con algunas
otras en la zona de atrds. El material que utiliza el maestro estd en un espacio bajo llave

junto a los vestuarios a la derecha de la entrada.
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Figura 3.2.4.5.1, Croquis del gimnasio (comiin a los casos de Juan y Emesto).
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Los materiales que hacen falta para la prictica de la Educacién tisica salen del cuarto de

materal.

Para Juan, como se resefiaba en la ultima referencia, el espacio tiene mas importancia que ¢l
material en su estrategia de ensefianza. No parece que esta situacion sea tan clara en el caso
de Ernesto, que trabaja con nifios de Tercer Ciclo. Pero se mantienen unas constantes que

configuran el entorno de aprendizaje que es el gimnasio.

Frente a lo que supone un aula, su mobiliario, sus paredes laterales y el referente de su mesa
y pizarra, el gimnasio es un espacio abierto en el que nifios y maestro deben contribuir a
crear sus propias oportunidades de actividad y aprendizaje. Es verdad que el suelo estd pau-
tado, pero esto sirve sobre todo para los alumnos de Ciclos superiores, que hacen practicas
deportivas reglamentadas.

Para comprender un poco mejor este referente de que el centro de la ensefianza es el alum-
no y su posibilidad de aprender quizds haya que recurrir a una imagen prescrita de la Edu-
cacién fisica, de principios y quizds también de la mitad del siglo: los nifios ejecutaban,
como si de una agrupacién militar se tratara, determinados movimientos a propuesta del
maestro. Ahora, en nuestros dias y en estas clases, son protagonistas en toda regla: sin su
actividad no hay situacién de aprendizaje ni ensefianzas posibles. Tampoco se verd que la
prdctica deportiva colectiva sea lo que se persiga en la Primaria. Esta prictica, en la que s¢
observa el material {(un balén de unas caracteristicas determinadas, por gjemplo) como ¢je
de la actividad fisica, junto a unas reglas, son un trabajo que no se empieza a dibujar cn el
horizonte de las clases hasta bien entrada la segunda mitad de los cursos terminales de esta

etapa cducativa.
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La ensehanza que se practica, y lo hacen ambos maestros, se acomoda a este referente:
como se dijo en sus concepciones pedagdgicas y se volverd a ver con mds detalle en el ana-
lisis del desarrollo interactivo del curriculo, los momentos bdsicos de la actividad de ense-
flanza - aprendizaje son uno primero de calentamiento, una fase de “actividad principal” y
un cierre con relajacién.

De acuerdo con este desarrollo de la ensefianza, al empezar la actividad, el maestro contri-
buye a crear un ambiente, generalmente con un juego. Aparecen aqui y en la actividad prin-
cipal los apoyos que brinda el espacio a la ensefianza: los limites imaginarios de la actividad
bajo techo, generalmente lineas de suelo de la pista polideportiva central. Son tan imagina-
rios los limites como esta referencia que hace Ernesto, sobre agrupamientos y espacio, al

verse en una grabacién de una de sus clases:
- En el gimnasio siempre uso las espalderas [para los agrupamientos]. Como las
clases son normalmente de 20-24 nifios, entonces tengo [y cuenta mentalmente]: 9
v 9 18 [espalderas], las dos puertas [...]. Hay nueve [espalderas]: una, dos, tres,
cuatro, cinco, seis, y tres nueve. Entonces son nueve y nueve 18. Las puertas, 21. Y
los bordes, cuando tengo 23 [alumnos], 23. Entonces cuando tengo equipos me
sirve muy bien para la distribucién [ Entrevista Ernesto 29/4/97, Audio 3.3.].

Los juegos son de calentamiento, de ejercitacién individual, no tiencn necesariamente ma-
terial, sobre todo si se trata del Primer Ciclo, donde se trabaja el conocimiento del propio
cuerpo y sus posibilidades.

Luego el maestro necesita estacionar a los mifios para concentrarles en determinados
aprendizajes. Entonces distribuye material. Se hace una prictica generalmente interactiva, al
menos trabajan de a dos, pero pueden ser grupos mds numerosos. En un espacio vacio

como el gimnasio se ponen a trabajar pequefios grupos con la intervencién del material.

La estrategia del agrupamiento le es muy necesaria a ambos maestros al estacionar a los ni-
nos. En una grabacion en video de una clase de Educacién fisica, esta vez de Ernesto, ocu-
rre que los nifos son agrupados para formar equipos para un entrenamiento de béisbol.

Unos batean y otros lanzan, y luego se invierten los papeles:
- Los nifios se han colocado en el otro lado del gimnasio [varios cortes en la gra-
bacion]. El profesor va contando en voz alta a los nifios, haciendo grupos de seis
nifios. Algunos tienen pelotas, otros las piden al profesor, que las saca del cubo. El
profesor coloca los grupos en distintas zonas del gimnasio. “Uno, dos, tres, cua-
tro... a tirar”, dice Ernesto. Les indica el centro del gimnasio. “Espera’’, dice el
maestro. Los que esperan estdn cada vez mds al borde de la cancha del gimnasio.
Unas nifias van a quejarse. “A. [un nifio], vete alli un rato”. [corte] A. aparece
sentado al fondo del gimnasio. Mientras indica a una nifia alguna cosa, dos nifios
de un grupo, una tiradora y un bateador, discuten. El tirador le indica a la tirado-
ra que vuelva al centro del gimnasio. El maestro se da cuenta y se dirige hacia los
nifios. Los separa y pregunta en voz alta si alguien tiene dos bolas. Se ve como los
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grupos de seis, colocados en fila, lanzan pelotas sobre un bateador [Video Ernesto
10/12/96].

Con esta dindmica, el gimnasio ha sido parcelado, los nifios situados en zonas de trabajo, y
entonces pueden practicar con materiales unas determinadas habilidades.

No es sin embargo el binomio agrupamiento-materiales la Gnica vez en la que los primeros
aparecen. Juan se refiere a los agrupamientos como estrategia que permite una ensefianza
variada. Se utilizan para actividades relativas también a las posibilidades del cuerpo sin
mediaciones ¢ para manipulaciones.

Cuando acaba la actividad en el gimnasio, los maestros hacen referencia en sus respectivos
diarios a la necesidad de recoger el material. Es decir, lo que por una hora ha sido un am-
biente de aprendizaje, con entorno concretos, desaparece para que el siguiente maestro que
vuelva a utilizarlo puede hacerlo libremente. Se desmontan los espacios de aprendizaje.

También puede ocurrir que se desmonte para que el propio grupo pueda trabajar una activi-
dad final, de relajacién. O que el entorno de aprendizaje creado para un grupo no sea des-
montado totalmente (volverdn a crearse agrupamientos y a distribuirse los mismos materia-
les) y el siguiente grupo de alumnos con el que trabajard el maestro vuelva a utlizar este

material, con idénticas connotaciones o con otras nuevas.

La gestién del gimnasio, como puede verse, es completa y depende totalmente del maestro,
de la creacién de un imaginario mundo con limites que éste establece.

Los alumnos tienen posibilidades de interaccién auténoma con los materiales en esos espa-
cios en los que son posicionados por el maestro, bien es verdad que supervisadas por éste
ultimo.

Los limites al uso de este espacio y sus materiales son consecuencia de una estructura or-
ganizativa decidida por el Equipo Directivo y condicionada por la situacion atmosférica. El
uso por varios profesores y grupos de un mismo espacio supone, aunque haya una coordi-

nacién entre ellos, que algunos no lo pueden utilizar algunos dfas:

- Es muy dificil pasar el invierno con un gimnasio para 800 alumnos {Diario Juan
17/1/97].

El desdoblamiento que proporciona el patio del colegio no es suficiente una buena parte del
curso, porque ¢l clima en la localidad en la que radica el centro es duro y frio.

Otro condicionante no menos importante es que el gimnasio queda cerrado a la actividad
deportiva dos perfodos: las semanas anteriores a las vacaciones de Navidad y las de finales

de mayo, por la preparacién de los Festivales del centro. Los maestros de Educacion fisica
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son incorporados a un equipo que trabaja en la preparacion del recinto para la representa-
cién de ambos Festivales.

3.2.4.6. Material curricular en el aula en el caso de Agustina.

En el cuarto y dltimo nivel del segundo andlisis (concepciones y productos de planificacién),

se revisa la interaccién entre espacio y material para el caso de Agustina.

Se seguird el marco de andlisis propuesto a principio del apartado, consistente en enunciar y
ubicar los materiales de que dispone el aula, un listado de los mismos agrupados en cuatro
posibles grandes categorias, se interpretard una posibie estructura de la clase en relacién con
la disponibilidad del material, se valorard la vinculacién entre disposicidon del material y el
tipo de tareas del maestro en relacion con el material, asi como la relacién entre 1a disposi-
cién del material y 1as concepciones pedagégicas y sobre planificacién del maestro. También
se valorardn las posibles conductas generadas en los alumnos de esta disposicién de los ma-

teriales. Para terminar, se comentard la influencia del centro en los posibles usos.

El aula de Agustina estd ubicada en el edificio de Primer Ciclo del centro. Al acceder a la
clase se observa que tiene en su frente la zona del profesor, con su mesa, y la pizarra. En el
lateral derecho tiene la préctica totalidad de mobiliario con material del aula: la biblioteca,
un panel de tela y mesas auxiliares. En el lateral izquierdo se encuentran los ventanales del

aula. En la espalda un mueble y, a media altura, carteles.

Figura 3.2.4.6.1. Croquis del anla del caso de Agustina.
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El material disponible en el aula, queda dicho, se concentra en ¢l lateral derecho. En el fren-

te, ademds de Ia pizarra, el proyecto del Gusano de las letras, cuyo funcionamiento s¢ ha
comentado para el caso de Raquel, compaiiera de Ciclo de Agustina. Aparece una letra de
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abecedario en cada anillo de un gusano fabricado con cartulinas de colores. No atiende una
ordenacién concreta, més bien se trata del orden en el que se trabajan las letras en un méto-
do de lectura. El proyecto estd sobre la pizarra.

En el lateral derecho, la biblioteca de aula, donde también estdn las carpetas de los alumnos
y a la que se dirigen los nifios para guardar las fichas de trabajo. En sus aledafios, mesas
auxiliares donde apilan los libros de texto y los cuademillos de ejercicios. En esta misma al-
tura, otra mesa con material fungible, donde los nifios recogen las bandejas de lapiceros y
colores que luego van a compartir en las mesas comunes; y otros materiales no identifica-
dos, pero de los que destaca facilmente reconocible un dado grande (de unos 40 cm de lado,
en féam).

A media altura, en ¢l mismo lateral, estan los diversos calendarios: para adherir fechas, uno

comercial, y otro del tiempo, en el que también se adhieren elementos climatolégicos.

A mds de metro y medio del suelo, se encuentran materiales expositivos, unos colocados en
un tablero con patas, en el que aparecen unos autobuses calados y tres dibujos; y otros so-
bre la pared, como tres siluetas de nifios pintadas con ceras, también en la espalda de la
clase; y un mural confeccionado con acuarelas con una playa con cangrejos.

En el lateral izquierdo hay colocados unos méviles en las ventanas, sobre unos visillos
translicidos. Esta dltima cuestién llama la atencién del investigador, acostumbrado a aulas

que se protegen de la luz con persianas que clausuran su paso.

En la espalda de la clase, un armario cerrado que no se ha investigado y, a media altura, ma-
terial expositivo como tablas de multiplicar, del 2 al 8, fabricadas por los nifios; payasos con
la Programacidn de aula y una de las siluetas del cuerpo humano del tipo de las menciona-

das para el lateral derecho.

Un resumen del material de Agustina que se dispone el aula es el siguiente:
- material impreso: libros de texto, cuademnillos de ejercicios, fichas de trabajo, libros
de consulta y lectura (biblioteca de aula).
- material cldsico: pizarra, dado grande de féam, materiales expositivos: calendarios
(fabricado por maestra, comercial y del tiempo), proyecto El gusano de las letras,
fichas agrupadas, dibujos libres, carteles fabricados por los nifios (siluetas del cuer-
po, mural, tablas de multiplicar), mdviles

La estructura de la clase en relacién con la disponibilidad del material parece tener grandes
momentos en funcién de los dos frentes que se le abren al grupo de alumnos: la explicacién
que la maestra proporciona en la pizarra y el trabajo individual que pueden emprender los
nifios con ayuda del material impreso y los dtiles de escritorio a su alcance en el lateral de-

recho del aula.
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Esta disponibilidad de material es coherente con la importancia concedida por la maestra al
material impreso en los procesos de ensefianza - aprendizaje que emprende.

También conviene recordar que la maestra plantea que aprovecha las posibilidades del ma-
terial informdtico del centro. Al hacerlo de forma tan gustosa como se planted en el andlisis
de sus concepciones pedagdgicas, parece que este espacio completa las oportunidades de

aprendizaje que ofrece a sus alumnos.

En resumen, el espacio del aula parece ser propicio para el trabajo individual centrado en ta-
reas sobre material impreso y otros espacios como el aula de informdtica permiten a la
maestra completar la oferta de aprendizaje, sin que de resultas de este entorno de aprendi-
zaje se encuentren explicaciones para aspectos de funcionamiento de la ensefianza como los

agrupamientos de alumnos.

3.2.4.7. Material curricular en el aula en el caso de Esperanza.

Para el cuarto y dltimo nivel del segundo andlisis (concepciones y productos de planifica-
cién) sobre el caso de Esperanza, se revisa la interaccion entre espacio y material a partir de
las fotografias tomadas en el aula y las notas de campo del investigador relativas al trabajo
en el aula de esta maestra.

Se seguird el marco de andlisis propuesto a principio del apartado, consistente en enunciar y
ubicar los materiales de que dispone el aula, un listado de los mismos agrupados en cuatro
posibles grandes categorias, se interpretard una posible estructura de la clase en relacién con
la disponibilidad del material, se valorard la vinculacién entre disposicién del material y el
tipo de tareas de la maestra en relacién con el material, asi como la relacion entre la dispo-
sicién del material y las concepciones pedagdgicas y sobre planificacién de la maestra.
También se valorardn las posibles conductas generadas en los alumnos de esta disposicion
de los materiales. Para terminar, se comentard la influencia del centro en los posibles usos.

Esta clase es una parte de un antiguo laboratorio que en un momento determinado se divi-
di6 y le dio origen. Para llegar a esta clase, en la segunda planta del edificio inicial del cole-
gio, hay que pasar por dos laboratorios (véase ubicacién en la figura 3.2.4.8). Es una clase
pequeiia, en la que los alumnos trabajan en filas, dispuestas de una particular forma, una u
con una zona central con dos hileras (ver detalle de la figura 3.2.4.8). En su frente estdn
colocadas la mesa del maestro, frente a la pared, un encerado y un armario. En el lateral de-
recho hay colocados carteles comerciales. En el derecho estdn los ventanales y, sobre €stos,
carteles fabricados por los alumnos. En la espalda de la clase, sobre lo que fueron piletas
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ahora tapadas por un largo lablero negro y algunas baldas, estd la biblioteca de aula y diver-

sos materiales, principalmente diiles para Educacion artistica.

Figura 3.2.4.7.1, Ubtcacidn y eroquis del aola del caso de Dsperanza.
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El material de que dispone el aula se describe a partir de las siguientes [otograffas (fotos 13
a 16,

Fotn 13, CAS0 DE ESPERANZA. LONA DEL PROFESOR.
Fatd ¢n ¢l frenfe de la clase, a la izquierda de la pizarra. Hay dos mesas de la maesira, una prande ¥ clisicn
contra la pared y otra, de alumno, en la que toma asiento en su sillén. como se puede apreciar cn la parte
baja de la foto. A la derecha, el armario de malerial (véase folo 14). [ la mesa del profesor 2rande cstin
dispuestos montones ordenados de libros, carpetas. archivadores de alumnos y revistas Sotue la mesa dos
baldas cuya continuidad se guichra hacia la mitad. De izguierda a dercelia, un globa terriquen, liguras de
e, varios Noreros y libeos, en su mavorfa de tipo pedagégico. Llama la atencidn ol enrejado y las venta-
nas, porque el aula es una ampliacin de una estructura anterior del colegio, asi COMO que 1oy INSLTUMERLOS
te medida de capacidad se han colocado como para decorar.
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Foier 14, CAs0 DE ESPERANZA, ZONA DEL FROFESOR: ARMARIO DE MATEIIAL,
Sobre ¢l armario hay antignos proyectos editoriales. A su dereeha se presentan juegos de mesa y diddeticos,
bes como Fictionary y Cifras y leiras. Nucvamente, el orden
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Lot 15, Casoroe EspEranza, BIRLIOTECA DEL AULA FRENTE.
En la espalda de la clase estd la Biblioteea de aula. Se puede observar que este anliguo lahoratorio fue -
converticks en #nla (primero no existia, luggo fue laboratorio y ahora es aula). Los nifios s pueden sentar en
las banguetas y utilizar el mostrdor creado a partir de las piletas enbierlas por un grin tablern pindado de
nepio como aona de lecturi, Sobre el mostrador se aprecia, de izquierda a derccha, un rolle de papel condi-
nuo, frascos, una prensa de papel, un paquete de tolios, uias carpelas construidas de torma arlesana, libros ¥
una enciclopedia. En la primera balda hay més de 50 titlos, Sobre L biblinteca hay una urdimhre en ko
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SC Cxpone un lAapiz a medio hacer, y un papel con un estampado. Se aprecia en la esquina inferior derecha el
acio entre las mesas de los alumnos bibliolees, més evidente en la (ot 16

loto 16, Caso bE EsPERANZA, BIRLIOTECA DE AULA, TATERAL.
En este plano se aprecia que a la derecha de la foto 15 continta la zona de trmbajo artistico asi como la de
almgcenamicnio: libros encusdernados de manera artesana con tapas fabricadas en prensa. A T derecha s
ahserva que hay una importante coleceion de matenal de consulla v lectora, con un alto componente gratico
(s aprecia o cjemplo ol lihig Las primeras tierras habitadas),

Un resumen del material de gue se dispone ¢l aula del caso de Esperanza es el siguienle:

- malerial impreso: de consulta del profesor: libros pedagdgicos, gulas diddclicas de
proyectos editoriales; de consulta de los alumnos: monograffus, libros ilusirados,
revistas, enciclopedia, libros de lectura, material fabricado por los alumnos.

- material cldsico: pizarra, gloho tarrdgueo, instrumentos de medida de capacidad,
juegos (Pictionary, Cifras y letras), material para producciones de los alumnos. pren-
sa de papel: material expositivo: carieles (comerciales, fabricados por los alumnos),
mapas (Comunidad Europea, Espana, Comunidad AutGnoma).

Las notas predominantes en esta corta serie de fotos son la importante presencia de material
impreso de consulta y artfstico, en consonancia con los gustos de la macstra; la zonificacion
de los materiales, con materiales de la maesira, como proyectos y libros pedagdgicos, por
un lado; y dtiles y fuentes de informacién a disposicién de grupo en otro, siendo destacahle

la tacilidad de acceso a la informacicn.

La estructura de la clase anima a tres procesos: la presentacion de informacidon, con los

wlumnos orientados hacia la pizarra; la discusion, por la forma de [oro de la misma; y el tra
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bajo auténomo, bien individual (cada alumno individualmente en su mesa), bien a partir del

banco de informacién que supone la amplia biblioteca de aula de que dispone el aula.

I.a maestra dispone de abundante material para procesos en los que involucra a los alumnos.

La mayor parte del matenal impreso lo ha aportado ella:
- P. [mi marido] tiene muchisimos libros en casa. Cuando algiin libro se va a tirar,
lo cojo y lo traigo a clase [Comentarios informales Esperanza 5/6/97 ]

En las entrevistas mantenidas con ellos se manifestaron en este sentido. Su propio trabajo,
como se verd en la fase de desarrollo del curriculo en el aula y ya se anuncié en sus con-
cepciones pedagégicas y sobre planificacién, lo basa en este material.

No hay constancia del material audiovisual que dice utilizar la maestra. Parece que lo aporta
al aula cuando lo necesita. Tampoco se tiene constancia del trabajo en el aula de ordenado-
res, que hacen sus compaiieros de centro, concretamente en el caso de Carmen, en el mismo

Ciclo y con quien comparte abundantes reflexiones sobre el desarrollo del proyecto edito-
rial.

3.2.4.8. Material curricular en el aula en el caso de Quintin.

En el cuarto y tltimo nivel del segundo andlisis del caso de Quintin (concepciones y produc-
tos de planificacidn), se revisa la interaccién entre espacio y material a partir de las fotogra-
fias tomadas en el aula y las notas de campo del investigador relativas al trabajo en el aula
de este maestro.

Se seguird el marco de andlisis propuesto a principio del apartado, consistente en enunciar y
ubicar los materiales de que dispone el aula, un listado de los mismos agrupados en cuatro
posibles grandes categorias, se interpretard una posible estructura de la clase en relacidn con
la disponibilidad del material, se valorard la vinculacién entre disposicidn del material y el
tipo de tareas del maestro en relacién con el material, asi como la relacién entre la disposi-
cion del material y las concepciones pedagdgicas y sobre planificacién del maestro. También
se valorardn las posibles conductas generadas en los alumnos de esta disposicién de los ma-
teriales. Para terminar, se comentara la influencia del centro en los posibles usos.

El frente del aula estd ocupado, a la izquierda, por la zona del profesor, con su mesa. et ar-
mario de material personal y con juegos didicticos, varios tablones de anuncios y la pizarra.
Las zonas derecha ¢ izquierda estdn ocupadas por mesas, y las partes altas tienen liminas
del cuerpo humano y material expositivo construido por los nifios. La espalda de la clase la

ocupa la Biblioteca de aula, en una esquina, y el armario de material, en la otra. La zona
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central la ocupan las mesas y sillas de los alumnos, cada una de ellas independiente pero

conformando filas e hileras.
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Se presentan a continuacién los materiales como estdn dispuestos en el aula (fotos 3 a 12).

Foto 3. CAs0o DE QUINTIN, REPRODUCTOR DE IMAGENES,
Se trata de un aparato fabricado de forma casera por el maestro con una estructura de madera, un par de
fluorescentes, un espejo y un cristal. Los alumnos pueden calcar aprovechando la luz del aparato. Requicre
ser conectado a un enchufe eléctrico. Estd ubicado sobre una mesa auxiliar junto a la Biblioteca de aula.
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Foto 4. CASO DE QUINTIN. BIBLIOTECA DE AULA.

Es un armario ubicado en la espalda de la clase, esquinado, con puertas correderas de cristal. De abajo a
arriba, las dos primeras baldas contienen juegos de mesa y fichas del proyecto Ef supermercado (foto 5). La
balda central contiene libros de consulta y en las dos dltimas, junto a murales antiguos enrollados, literatura
infantil y juvenil.
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Foto 5. CASO DE QUINTIN. JUEGO DE EL SUPERMERCADO.
Sobre una bandeja de plastico de frigorifico, el maestro ha hecho unas separaciones con madera que quiere

asemejar una gran bandeja de una caja registradora. Hay cartulinas de diversos colores sobre las que se han
_pintado valores (desde 1 a 10.000), como si de billetes se tratara.

Foto 6. CASO DE QUINTIN. PIZARRA DE PROGRAMACION Y PIZARRA DE CLASE,
En el frente de la clase se encuentran dos pizarras, una de uso para fa docencia y otra en la que el inaestro
refleja la programaci6n semanal. La programacion se presenta en las cuatro dreas que imparte el maestro en
ese aula: Lengua, Matemiticas, Conocimiento del medio y Educacion artistica. En la parte inferior de la
folo hay que observar la disposicién de las mesas, en hileras y con pasillos laterales entre cada mesa. Sobre
la pizarra de programaci6n hay dispuestos unos murales realizados por los alumnos sobre Vigjes.
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Foto 7. CASO DE QUINTIN. TABLON.
Primer plano del tabl6n de programacioén del maestro, ¢n 1a zona del freate de la clase. Un horaric semanal
la temporalizacion de objetivos y actividades en la semana.

Foto 8. Cas0 DE QUINTIN. TELEVISION: PROGRAMA DE LA PAZ.

Sobre una carcasa de un viejo televisor, el maestro acciona un rodillo para que s¢ vayan presentando las pa-
ginas de informacién del programa que ofrece ese momento, uno dentro det Proyecto sobre La paz, elabo-
rado por los alumnos.
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Foto 9. Caso DE QUINTIN, ARMARIO DE MATERIAL.
En la espalda de 1a clase, esquinado a la derecha, se encuentra el armario de maiterial, en cuyo interior hay
almacenados distintos materiales con desorden, posible fruto de usos esporddicos e intensos. De abajo a
arriba, proyectos editoriales antiguos, en la primera y segunda balda; pinturas y bolsas de material para ma-
teriales en la segunda y tercera, lodo con un cierto desorden. Sobre el annario, dos televisores, el del Pro-
eclo La paz (foto §) Or aungue vacio.
b .

o,

Foto 10. CAsO DE QUINTIN. ZONA DEL PROFESOR.
En ¢l frenre de la clase, a la izquierda, estd el armario del profesor, tras su mesa (fuera de campo). En ¢l
armario se aprecia en el cuerpo izquierdo documentos y carpetas, de tipo profesional; y en cl derecho jucgos
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Foto 9, Caso DE QUINTIN. ARMARID DE MATHRIAL

En la espalda de la clase, esquinado a la derecha, s¢ encuentra el armario de material, en cuyo interior hay
almscenados distintos matcriales con desorden, posible fruto de usos esporddicos ¢ intensos, De abajo
arriba, proyecios editoriales antiguos, en la primera y scgunila balda; pinturas y bolsas de material para ma
teriales en la segunda y tercera, todo con un ciero desorden. Sobre el anmario, dos televisores, ¢l del Pro-

yeelo La paz (foto 8) y |_m dnnuuu |:T|u|u1m dr uu‘anﬂdnr con el mismo fin qu:. el anterior aungue ‘w';!.l.fr

Foto 10, Caso pE QUINTIN. ZONA DE PROFESOR.
En el freate de la clase, a la izquierda, estd el armario del profesor, tras su mesa (foes de campo). En el
armnaro se aprecid en el cuerpe trguendoe decumentos v carpetas, de tipo profesionaly y en ¢l derecho juegos
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didécticos. A la izquierda, abajo, mesas auxiliares; y arriba otro tablén con listados diversos ¢ informacién
profesional; a continuacién papel continuo. Sobre el armario, radiomagnetofén, globo terrdqueo y objetos
personales, En la parte superior de la foto, un tercer tabldén, de corcho blanco, con elementos graficos y poe-
mas.

Foto 11. CAsO DE QUINTIN, TUTORIA, BIBLIOTECA DEL PROFESOR.

En el despacho de tutoria hay un armario. De arriba a abajo, libros y carpetas con contenido pedagégico, en
la balda superior; tableros de su asignatura optativa a Religion, en la siguiente balda; refrescos para una
fiesta que se celebraria a los pocos dias, parte del aparato de pintura automdtica (foto 12), varias cintas de
video de arte y civilizacién y carpetas de material impreso fabricado por el maestro. 1.a balda mas baja esta
ocupada por cajas con cajas de trabajos de los alumnos.
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Foto 12. CAs0 DE QUINTIN, TUTOR{A, MAQUINA DE PINTURA AUTOMATICA.

La mdquina es de tipo casero, un bidén de pintura y un mecanismo de tocadiscos que la hace girar. Los
alumnos depositan en el fondo una tarjeta en blanco y van vertiendo pintura plastica. El resultado es la tar-
jeta que se muestra en ¢l centro de 1a foto, dentro de la médquina.

En el aula estd marcada la diferencia entre zona del maestro y zona de los alumnos. La zona
del maestro (que se puede extender a la tutoria, foto 11) dispone de materiales que presenta
en clase y usa para preparar las lecciones. Los juegos y aparatos estdn fuera del alcance de
los alumnos, salvo el reproductor de imdgenes, para utilizarlos con una finalidad instructiva.
Se deja un acceso libre a la biblioteca de aula.

La zona de alumnos es para el trabajo en el que se comparten el material impreso de consul-
ta en la Biblioteca de aula (foto 3) y los dtiles de pldstica (foto 9) o se gestionan los mate-
riales instructivos para ilustrar al resto de compatfieros, como ¢l televisor (foto 8), que se
utiliza por los alumnos a indicacién del maestro; o para realizar tarcas derivadas de la ins-

truccién, con aparatos como el reproductor (foto 3). Hay poco atractivo en la bisqueda de
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central la ocupan las mesas vy sillas de los alumnos, cada una de ellas independiente pero

conformando filas ¢ hileras.

Figura 3.2.4.8.1. Crogquis del aula del caso de (Juintin.
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Se presentan a continuacion los materiales como estdn dispuestos en el aula (fotos 3 a 12).

Foto 3, Cazo DE QUINTTN, REPRODUCTOR DE IMAGENES
Se trata de un aparato fabricadoe de forma casera por el maestro con una estructura de maders, un par de
Mswreseentes, un espejo v un enstal, Los aluomnos poeden calea aprovechando la oz del aparato, Reguiers
ser conectado 4 un enchulbe elécirico, Esii ubicado sobre una mesa suxiliar junto b Biblioleea de aula,
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Fotod, CAS0 DE QUINTIN, BIBLIOTECA 13E AULA

Fs un armmario ubicado en la espalda de la clase, esquinado, con puerias correderas de criswal, De abajo a
arriba, las dos primeras baldas contienen juegos de mesa y fichas del proyecto LY supermercadn (fota 5), La
baliki central conticne libros de consulta y en las dos ditimas, junio # murales antiguos enrollados, litertura
infamil v juvenil.
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Foto 5, Caso pe OUINTIN. JUBGO DU EL SUPERMERCALIO,
Subre una bandiga de plastico de Mmgorifico, ¢l maestro ba hecho unas separaciones con madera (que (uicr
asemejar una pran bandeja de una caja repistradora. Hay earulinas de diversos colores sobre 1as que se han
pintado I}fuljnrcﬁ (desde 1o HLOM), como st de billetes se tratara

L PEE

S R ey

Fotn 6. CAS0 DE QUINTIN. PIZARRA DE PROGRAMACION Y FIZARRA DE CLASE.
En el frente de la clase se encuentran dos pizamas, una de uso para la docencia y otra en la que el macsio
refleja la programacion semanal. La programacion se presenta en las cualmo dreis gue imparte el maestro en
ese aula: Leogua, Matemdticas, Conocimiento del medio y Bducacion artistica. I la parte mferior de la
foter hay que observar la disposicion de las mesas, en hileras v con pasillos laterales entre cada mesa Suhre
L pizarra de programacion hay dispuestos unos murales realizados por los alumnos sobee Viajes,
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Foo 7, Caso peQuin s, TasLon,
Primer plang del tablén de programacion del macstro, en izona del frente e Ta clase, Un hovaco semanal
i temporakizacicon de objetivos v actividades ¢n la semana

Foto 8. Cas0 DE QUINTIN, TELEVISION: PROGRAMA DE LA PAZ.

Sobrie pna carcasa de un vigjo televisor, o macstro acciona un rodillo para que se vayan presentanda las pi-
ginas de informacidn del programa que ofrece ese momento, uno dentro del Provecto sobre La paz, elabo-
e par los alummnaos,
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didacticos, A la izquierda, abajo, mesas auxiliares: v arriba otro tabldn con listados diversos ¢ informacido
profesional; a conlinuacion papel continuo. Sobre el armario, radiomagnetofin, globo terriquen y objetos
personales. En la parte superior de la foto, un tercer tablin, de corcho blanco, con elementos graficos ¥ poe-
ITHES

Folg 11, Casa DENINTIN, TUmoria, BIRLIOTECA DL PROIMTESOR.

Lin el despacho de tutoria hay un armario. De arriba a abajo, lhros y carpetas con contenido pedagdgico, en
la balda soperior; whleros de so asignatura oplativa a Religidn, en la siguiente balda) refrescos par una
Mesta que se celebraria a los pocos digs, parte del aparato de pintuea avomdtica (foto 12), varias cinos de
video de arte y civilizacidn y carpetas de material impreso fabricado por ¢l macstro. La balda mads baja esia
ocupada por cajas con cajas de wabajos de los alumnos.
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Foto | 2. Casa DE OunTin, Turoria, MAQUINA DE PINTURA AUTOMATICA.

La mégquina es de tpo casero, un bidén de pinturs y un mecanismo de tocadiscos que la hace girar. Los
alumnos depositan en ¢l fondo una tarjeta en blanco y van vertienda pintura plastica. El resultado es 1a tar-
jera que sé muestra en el centro de la foln, dentro de la mégquina,

En ¢l aula cstd marcada la diferencia entre zona del maestro v zona de los alumnos. La zona
del maestro (que se puede extender a la tutoria, foto 1 1) dispone de materiales yue prosenta
en clase y usa para preparar las lecciones. Los juegos y aparalos estdn fucra del alcance de
los alumnos, salve el reproductor de imdgenes, para utilizarlos con una finalidad instructivi.

So deja un acceso libre a la biblioteca de aula.

La zona de alumnos es para el rabajo en el que s¢ comparten el matenial impreso de consul-
ta en la Bihlioteca de aula (foto 3) y los dtiles de pldstica (foto 9} o se gestionan los mate
riales instructivos para ilustrar al resto de compafieros, como el felevisor (foto §), que se
utiliza por los alumnos a indicacién del maestro; o para realizar tareas derivadas de la ins-

truccidn, con aparatos como el reproductor (foto 3). Hay poco atractivo en la busqueda de
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materias primas, utiles o informacién en la disposicién del armario de material. Los alumnos
tienen la gestién de algunos juegos did4cticos (foto 4) y para proyectos, como el de EV su-
permercado (foto 5), aunque la mayor parte de los primeros estdn en la zona del profesor
(foto 10), colocados en exposicidn y tras una vitrina, asf como el radiomagnetofén

No se tiene una idea clara de la gestion de materias primas y algunos utiles, sobre todo
pldsticos, mds al alcance fisico de los ntiios. Por un lado estd la cuestién de la frecuencia:
parece intensa o esporddica, no tiene rmino medio, por el grado de desorden que con-
trasta con las zonas de uso del maestro, muy ordenadas. Por otro lado, el maestro utiliza el
armario de material para trabajos especiales (al decir del maestro), a partir de algunos k-

bros que guarda alli, lo que hace dudar de que los alumnos busquen material en esa zona.

El material en exposicién (foto 6) ambienta la realizacion de unidades diddcticas. Hay carte-
les de un proyecto editorial anterior, de la Editorial K (ahora es de Editorial E) sobre 1dmi-
nas de huesos y de musculos; y sefiales de trifico del tamafio de una tarjeta fabricadas por
los nifios y colgadas de hilos de lana del techo.

El material pervive tras haber sido realizado por los alumnos, por ejemplo un mévil de ma-
dera pintado, ldminas sobre las estaciones del afio, un mural desplegable sobre la paz (una
historia en cuatro secuencias), o murales sobre viajes (hay media docena, posiblemente tan-
tos como grupos) fabricados con viejas postales, recortes de prensa y catdlogos. Entonces
no tiene relacién con lo que en ese momento se aborda en el aula, con lo que esta utilizacién
pedagégica posiblemente se dirige hacia cuestiones actitudinales (pertenencia a grupo y
sensibilidad artistica, por ¢jemplo).

Otras actitudes que se pretenden fomentar con el material expositivo son las del estudio,
con vocacion de que el alumno tenga autocontrol de su tiempo de trabajo, con varias zonas
de informacién, como la pizarra de programacién (foto 6) y los tabiones (foto 7). El maes-

tro ofrece a los alumnos la responsabilidad en la gestién de su ticmpo.

La tutoria es para almacenaje definitivo, hasta que seca necesaria su utilizacién puntual,

como es el caso de la mdguina de pintura automdrica (foto 12) o los videos de arte (foto
11).

Un resumen del material de que se dispone en el aula de Quintin es el siguiente:
- material impreso: libros de consulta, libros de lectura, material de consulta del pro-
fesor: proyectos editoriales antiguos, libros pedagégicos, otros documentos fotoco-
piados.
- material cldsico: pizarras, globo terrdqueo, juegos de mesa, proyectos (El super-
mercado, La paz), material expositivo: mévil, carteles comerciales, carteles produci-
dos por los alumnos.

512



CAPITULO [I. ANALISIS DE La INFORMACION: CONCEPCIONES Y PRODUCTOS DE PLANIFICACION,

- otro material: reproductor de imdgenes, aparato de pintura automdtica, televi-
sion.

- material audiovisual: cassette, televisién, magnetoscopio, programas comerciales
de video.

La estructura de la clase invita inicialmente al trabajo individual, por la forma en que apare-
cen las mesas de los alumnos. Estos parecen atender la explicacién del maestro en la piza-
rra, algunos materiales expositivos que estdn en el frente de la clase (el proyecto La paz) o
con el material audiovisual y trabajar sobre su material impreso, que aportan individualmen-
te a clase. Por otra parte, los nifios tienen a su disposicion los materiales de la espalda del
aula: un aparato especial para calcar y el dispuesto en la biblioteca de aula.

La ubicacién de material y mobiliario predispone a una prictica de ensefianza tradicional
(PORLAN y MARTIN, 1991), donde predomina la explicacién, y el trabajo de los alumnos

en €l aula se limita a la ejercitacién sobre actividades derivadas de la lecci6n.

El maestro mantiene en el aula un discreto dispositivo de materiales para ¢l trabajo auténo-
mo: ha dotado esta clase con fuentes de informacién predominantemente escritas al alcance
de los alumnos. También introduce un aparataje creativo que pueden manejar de los nifios y
aporta nuevo material expositivo, de forma destacada audiovisual, cuando realiza explica-
ciones de las lecciones: por ejemplo, saca del cuarto de material el video colocado en un ca-
ITito y trae una cinta de video de la tutoria de Ciclo.

Esta estructura de funcionamiento de la clase es coherente con las concepciones sobre pla-
nificacién, en tanto que le importa la temporalizacién de los contenidos y actividades del
proyecto editorial, en la que encaja la explicacién bien ilustrada y la ejercitacién individual;
si bien contrasta con las concepciones pedagdgicas del maestro, para quien lo importante es
la actividad del alumno. Cabe preguntarse dénde estdn las posibilidades de iniciativa de los
nifios: el énfasis en que sean auténomos (tablones y pizarra con programacién) y la dispo-
nibilidad de un aparato especial parecen indicar que conviven estas dos tormas de trabajo en
el aula. Habrd que esperar al andlisis del desarrollo del curriculo en el aula para contrastar
estas posibilidades con las préicticas de ensefianza y aprendizaje, por gjemplo en el manejo

auténomo del material impreso de la biblioteca de aula.

No estd clara la influencia de la cultura del centro sobre mateniales: ¢l profesor tiene todos
los recursos que requiere en el aula o en la tutoria. Por otra parte, no hay menciones al uso
del aula de ordenadores, pero si pronunciamientos positivos hacia determinados tipos de
programas de ordenador.
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3.2.4.9. Material curricular en el aula en el caso de Cecilia.

En el cuarto y Gltimo nivel del segundo andlisis (concepciones y productos de planificacion),
se revisa la interaccién entre espacio y material a partir de las notas de campo del investiga-
dor sobre el trabajo en el aula de Cecilia.

Se seguird el marco de andlisis propuesto a principio del apartado, consistente en enunciar y
ubicar los materiales de que dispone el aula, un listado de los mismos agrupados en cuatro
posibles grandes categorias, se interpretard una posible estructura de la clase en relacién con
la disponibilidad del material, s¢ valorard la vinculacién entre disposicién del material y el
tipo de tareas de la maestra en relacién con el material, asi como la relacién entre la dispo-
sicién del material y las concepciones pedagégicas y sobre planificacién de la maestra.
También se valorardn las posibles conductas generadas en los alumnos de esta disposicion
de los materiales. Para terminar, se comentard la influencia del centro en los posibles usos.

El espacio del aula de musica estd casi tan desnudo como el gimnasio. Se puede optar por
definir un frente en los instrumentos de percusion y la pizarra. El lateral izquierdo tiene un
mueble muy largo en el que estdn almacenados los instrumentos musicales. Sobre el lateral
derecho se apoyan decorados de Festivales ya realizados en el centro. El fondo estd vacio.

Figura 3.2.4.9.1. Croquis dcl aula del caso de Cecilia.
i1 il

instrumentos
chus:on

La comparacion con el gimnasio ha sido realizada a propdsito. A excepceion de unos grandes
instrumentos de percusién y unos bancos suecos, el resto del material estd almacenado. La
maestra saca el material cuando va a trabajar con un grupo. Este material dispuesto en el
aula constituye zonas donde los alumnos se pueden proveer, manipular y crear. Un contrae-
lemplo es que cste aula, al igual que el gimnasio, ticne una funcién paralela de almacén de
material (decorados antiguos). Este hecho no limita ni desdora la funcion del aula, pucs su
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estructura se transforma con el trabajo de los alumnos. De hecho, cuando la maestra relata
en su corto diario las actividades, se encuentra un poderoso aliado en la dramatizacién con
vestimentas y la creaci6n de escenarios con una sdbana y un retroproyector, cuyo material
de paso fabrican los alumnos.

Esta perspectiva es coherente con las concepciones de la maestra, para quien el trabajo de
los alumnos tiene una importancia enorme, asf como la disponibilidad de materiales que
puedan manipular.

La maestra es directora de las posibilidades de trabajo en el aula. En su diario también hace
referencia a la repeticién de actividades con distintos grupos de edades de alumnos. Es de-
cir, una vez que dispone material en el aula, lo deja durante una semana y va trabajando con
entornos parectdos con distintos grupos.

Sobre la influencia del centro hay que decir que al ser la maestra la coordinadora del Festi-
val, el aula se cierra a la actividad durante unas semanas de Navidades y al final del curso.
Por otra parte, el centro atiende los requerimientos de adquisicion que hace la maestra, de
los que se muestra satisfecha pero quiere mas.

3.2.4.10. El material curricular en el aula en los casos estudiados.

Como corolario de los andlisis realizados caso a caso sobre material curricular en el aula,
conviene contrastar el conjunto con los criterios por los que LOUGHLIN y SUINA (1990)
caracterizan los entornos de aprendizaje. La cuestion de los materiales y los espacios debe-
ria ofrecer algunas pistas en atencién a la planificacién y la manera en la que los maestros

préparan €5t0s entornos.

Nuevamente, pero para el conjunto de casos, se seguird el marco de andlisis propuesto al
principio del apartado, consistente en enunciar y ubicar los materiales de que disponen los
maestros en las aulas, un listado de los mismos agrupados en cuatro posibles grandes cate-
gorias: material impreso, tradicional, audiovisual e informdtico; se presentardn tipos de es-
tructuras de clases en relacién con la disponibilidad del material, se valorard la vinculacion
entre disposicién del material y el tipo de tareas de los maestros en relacién con el matenial,
asi como la relaci6n entre la disposicién del material y las concepciones pedagdgicas y sobre
planificacién. También se valorardn las posibles conductas generadas en los alumnos de esta
disposicion de los materiales. Para terminar, se comentara la influencia del centro en los po-

sibles usos.
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Para enunciar y ubicar los materiales de que disponen los maestros en las aulas, se presenta
un cuadro que los resume {(cuadro 3.2.4.10.1).

Cuadro 3.2.4.10.1. Material presente en las aulas de los casos estudiados, segin categorias: impreso, tradi-
cional, audiovisual, informético.

MATERIAL SEGON CATEGORIAS: IMPRESO, TRADICIONAL. AUDIOVISUAL, INFORMATICO Bty

FICHA DE TRABAJO

LIBRO DE CONSULTA
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CARTEL y otro MATERIAL DE EXPOSICION
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INSTRUMENTO MUSICAL
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PIZARRA

PIZARRA DE PROGRAMACION
PROYECTO ANIMACION A LA LECTURA
PROYECTOQ EL ARBOL DE LAS ESTACIONES
PROYECTO EL GUSANO DE LETRAS
PROYECTO EL PERIODICO

PROYECTOQ EL SUPERMERCADO
PROYECTO [A PAZ

PROYECTO LA TIENDA DE JUGUETES
MATERIAL DEPORTIVO

AUDIO
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Un andlisis por grupos de materiales anuncia la presencia comin y mayoritaria de matenal
impreso y de determinados materiales cldsicos.

Con respecto al material impreso aparccen variaciones relativas a la presencia de libros de
lectura o consulta, fichas o prensa. El libro de texto es bédsico en todas las materias.

Con respecto al material cldsico, son bdsicos la pizarra, el material expositivo y el calenda-
rio. También hay que indicar que la practica totalidad de los maestros llevan adelante algin
proyecto en el que involucran materiales (incluso el caso de Agustina, que aunque no lo

tiene marcado, dispone de un abanico de calendarios para meteorologia).

En relacién con el material expositivo se observa que muchos carteles son producidos por
los alumnos; suelen estar relacionados con tareas de clase, de corte artistico, y a veces con
contenidos de la ensefianza (el mural sobre animaies del caso de Esmeralda); una vez colo-
cados en las paredes, permanecen todo el curso académico en el aula, incluso cuando desa-

parece el motivo que los originé: en ¢l mes de mayo contindan en las parcdes unos murales
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sobre las Navidades; los carteles comerciales, como los del proyecto editorial, estdn presen-
tes durante el trimestre en el que se trabaja ¢l cuadernillo correspondiente.

El material de corte manipulativo, siquiera los recursos que permiten a los alumnos realizar
producciones propias no escritas, desaparece en el Tercer Ciclo. En el aula de Carmen la
disponibilidad es nula, y los casos de Esperanza y Quintin, aunque con clases mas ricas en

material y un sentido artistico mas acusado, se trata de material impreso fundamentalmente.

También se ha incluido, que no listado, la presencia de material deportivo para los casos de
maestros de Educacién fisica, y de instrumentos musicales para el caso de Cecilia.

La presencia de audiovisuales parece testimonial (otra cosa es que dispongan de audiovisua-
les que llevan al aula o bien de un aula especifica donde hay mis medios que en su clase,
como se verd en el andlisis del desarrollo del curriculo en el aula) y no hay ordenadores en
las aulas, si bien algunos maestros explicitan que utilizan los del centro (marcados en el
cuadro 3.2.4.10.1. con “C").

Por Ciclos y centros hay un dispositivo parecido de materiales entre los casos de Flora y
Esmeralda (Primer Ciclo del centro “Juan Ramén Jiménez”) y los de Raquel y Agustina

e 4 |

(Primer Ciclo del centro “Jorge Guillén”). Ademis de las categorias generales, al entrar en
el detalle de las mismas se observa que las fichas de trabajo de contenido artistico acaban
como matenal expositivo, que la climatologia tiene sus calendarios de uso; que los méviles
decoran las paredes de las aulas. Todo ello parece indicar unas lineas comunes, ligadas al
curriculo prescrito pero también a usos ejemplares extendidos en maestros de localidades
distintas. Parece que los proyectos editoriales y sus guias diddcticas, con sus propuestas de
actividad dirigidas a miles de maestros, tienen un sentido mds unificador que si fuera impo-
sible que los centros desarroliaran su propio curriculo y tuvieran que depender de un curri-

culo unico.

Esta enumeracién de materiales indica inicialmente una perspectiva centrada en la tarea del
alumno, al que se le explica la leccién con medios cldsicos y se pone a trabajar sobre su ma-
terial impreso comercial. Para los casos de maestros especialistas se ha insistido en un and-
lisis del uso del espacio mds que €l de los materales, donde se ha insistido en que los maes-
tros crean en cada clase ambientes especificos de aprendizaje al distribuir el material.

La variacién entre dotaciones de material impreso indica posibilidades para algunas aulas de
un trabajo mds inductive, no meramente de ejercitacién. El resto de materiales, incluidos los
de los especialistas, requieren de un andlisis mds detenido para configurar las pricticas po-

sibles a partir del ambiente de aprendizaje que se prepara.
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Con respecto a la estructura de las clases, en el siguiente cuadro se resumen las posibilida-
des del grupo de alumnos y el material.

Cuadro 3.2.4.10.2. Estructura de Ia clase en relacién al grupo de alumnos y [a posicién del material en el
aula en 1os casos estudiados.

Maestro Grupos de alumnos Material

Flora circulo de grupos lateral y esquinas

Esmeralda foro de grupos lateral y esquinas

Raquel circulo de prupos lateral

Carmen hileras de alumnos espalda

Juan variable dispuesto especificamente para la scsién
Emesto variable dispuesto especificamente para la sesion
Agustina frontal de grupos (como hileras) | lateral

Esperaniza foro de alumnos espalda

Quintin hileras de alumnos espalda

Cecilia variable dispuesto especificamente para la sesién

Como puede observarse en el cuadro 3.2.4.10.2, se identifican dos elementos relativamente
estables de los alumnos en relacién con el material: la disposicién del grupo de alumnos,
forzada en la mayoria de los casos por €] puesto que ocupan en el aula (una mesa y una Si-
lla) y la posicién principal del material en el aula.

Con respecto a la disposicién de los alumnos, se encuentra en primer lugar que en el Primer
Ciclo los alumnos son dispuestos en grupos que comparten material fungible, como se verd
en el tercer andlisis, de la fase interactiva del desarrollo curricular. Y en el Tercer Ciclo apa-

recen los alumnos dispuestos de forma individual.

En el Primer Ciclo se sientan en grupos, en algin caso algo indefinidos territorialmente,
porque no hay espacios intermedios entre ellos (en el caso de Flora, por ejemplo), y en el
Tercer Ciclo se sientan en hileras 0 bancadas para una proceso de ensefianza con una expli-
cacién previa y un trabajo independiente (incluida la ejercitacién) que la continua. Esta dis-
posicién determina un tipo de interaccién entre alumnos y con los materiales (LOUGHLIN
y SUINA, 1990, pdg. 90-92). Para el Primer Ciclo los alumnos estdn de dos posibles for-
mas: orientados a la recepcion de informacién o hacia su propia centralidad en el proceso de
ensenanza - aprendizaje. Los grupos de los casos de Juan, Emesto y Cecilia no disponen de
espacios fijos y pueden ser dispuestos de muy variadas formas: por parejas, en pequefio
grupo de diversos tamafios, dos equipos 0 como gran grupo.

Con respecto a la ubicacidn del material, s¢ observa que los maestros disponen materiales ¢
inducen a los alumnos a utilizarlos en determinados momentos. Hay un estacionamiento o
posicién del material en el aula. Incluso en Educacidn fisica, en cuyo principal espacio (¢l
£imnasio) no hay material apilado a la vista de los alumnos pues estd almacenado en otro

lugar, y debe ser llevado desde su almacén y dispuesto cn cada sesién para que haya una
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clase. La condicién bdsica de que existan ambientes de aprendizaje es que se haya previsto
que un determinado espacio va a ser ocupado por un maestro con un grupo de alumnos. Se
trata fundamentalmente de una cuestién de gesti6n, luego de ensefianza y en pocos casos y
con un peso pequefio de facilitar el aprendizaje y las conductas auténomas que lo procuran.
Esta cuesti6én no es nueva ni extrafia a los andlisis sobre los ambientes de aprendizaje
(LOUGHLIN y SUINA, 1990), pero conviene sefialar que un excesivo peso otorgado a la
primera condicién (la gestién) va en detrimento de otras posibilidades de los ambientes (el
ambiente como gufa para aprendizajes auténomos, por ejemplo). Asi, un maestro de Edu-
cacién fisica hace uso de lo que en principio parece un espacio vacio, un gimnasio, como
ambiente en el que los alumnos investigan sobre las posibilidades de los propios materiales:
incluye en el desarrollo de una parte de la clase un tiempo para gue los alumnos creen nue-
vas posibilidades con los materiales deportivos.

Se ha sefialado la posicién relativamente apartada del material en el aula. Est4 recogido en
armarios y, en ocasiones, en mesas especificas. Hay una regularidad y simetria de armarios
y estas mesas con respecto a los tabiques del aula. No se observan propuestas de modifica-
cién del espacio mds que en un caso (el de Flora), que coloca un rincén de pintura con cier-
ta asimetria con respecto al resto de materiales, si bien coloca un biombo, lo que dificulta el
acceso (aunque mds bien lo que se pretende es dotar el espacio de entidad propia). Los
muebles se arriman a las paredes porque hay una parie que no tiene inicialmente ningdn uso,
las mesas que sirven de mostradores tienen la pared como trasera sobre la que apoyar y evi-
tar que se caigan los materiales.

Parece que el que no haya muebles que no sean mesas y sillas en mitad de la clase se debe a
que rompe la visibilidad. Parece que el principio de la ensefianza es que los nifios deben
poder verlo todo y ser vistos. Asi, pueden ver los materiales expositivos en todo momento.
Se hace posible la participacién en la leccién o en la actividad de gran grupo (un debate,
una resolucién colectiva) y para que desde cualquier punto la maestra o el maestro pueda
ver qué hace cada nifio en concreto, sin que dos reformas hayan hecho que cambie algo en
la disposicién de las aulas.

La disposicién del material en los casos analizados obedece a cierta funcionalidad. En el
caso de Flora, los nifios son el centro fisico y el material literalmente les rodea. En el de
Esmeralda, el eje parece ser la maestra, si bien también disponen de matenal esquinado ro-
deando a los alumnos para que, a indicacién de la maestra, se nutran del mismo para realizar
determinado tipo de actividades y tareas.

Para terminar con los aspectos destacables de la ubicacion, conviene decir que el material
aparece dispuesto en los laterales y esquinas para las maestras dc Primer Ciclo del centro

“Juan Ramén Jiménez” y lateral para las del “Jorge Guillén™; y en la espalda de la clase en el
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Tercer Ciclo (en el que para este estudio sélo se dispone de casos del centro “Jorge Gui-
lién”). Es decir, su estacionamiento estd ligado en cierto modo a los centros que lo pract-
can. Se volverd inmediatamente sobre esta cuestién, relacionada con cierta cultura sobre los
materiales en los centros.

Con respecto a la accesibilidad del material, se observa en el caso de Flora que los materia-
les variados quedan por encima de la altura de la mayoria de los nifios. Alcanzan la caja de
fichas plastificadas porque saben que ese es el color de la caja. En el caso de Esmeralda una
caja con funciones parecidas estd en una mesa en la parte de atrds. En el caso de Agustina
hay una mesa en un lateral de la clase con material de escritorio. En el caso Esperanza hay
un nutrida biblioteca de aula en una estanteria a la que alcanzan los nifios. Esta cuestion
viene a fortalecer la perspectiva del peso de la gestién de la ensefianza sobre los procesos de

aprendizaje que se podrian inducir con materiales.

Parece pues que la disposicion del material tiene mas relacién con una cultura de organiza-
ci6én del aula que con la disposicién de los grupos de alumnos, toda vez que lo que parece
preocupar a los maestros es la posible interaccién en los procesos de leccién y actividades
que se emprendan en sus aulas.

Esta cultura que se hosqueja sobre el uso del material en el centro es que el material colo-
cado en el aula permite presentar informacién para la explicacién, y de paso que el maestro
tenga un feedback mds claro sobre esta situacidn; y apoyar la realizacién auténoma de ta-
reas, fundamentalmente en ¢l caso de los alumnos del Primer Ciclo (y sobremanera en el
Primer Ciclo del centro “Jorge Guillén™). Los alumnos, sobre todo los de Tercer Ciclo,
pueden participar en las lecciones, bien como individualidades, bien como colectivo que
participa en la discusién (el caso de Esperanza). El material estd para estos grupos colocado
en la espalda de su aula. Cuando acaba la leccién y comienza un momento de ejercitacion,

pueden levantarse y dirigirse a buscar el material que necesitan para completarla.

Esta cultura organizativa parece que tiene mds relacion con las concepciones pedagdgicas
relativas a los procesos de ensefianza interactiva, cdmo la conciben los maestros, mds que el

papel que tienen los materiales en la misma.

Se ha mencionado una forma comun de organizar los materiales en el aula, de cardcter po-
sicional, 1o que permite comenzar a hablar de cierta cultura sobre los materiales en el centro.
Sin embargo, no se ha visto ninguna indicacién en este sentido en la documentacién sobre la
planificacién, el segundo nivel de este segundo andlisis, a no ser 1a necesidad de la biblioteca
de aula. No estd previsto el apoyo a este tipo de innovaciones exitosas con materiales ni,
como se ha dicho con cierta insistencia, se ha recogido en el Proyecto Educativo de los cen-

tros que pueda ser una sefa de identidad del centro ¢l que se emprendan estos procesos de
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innovacién. Cuando las innovaciones se producen se extienden entre iguales, los maestros,
en tanto que modelos exitosos de organizacién del espacio: un maestro utiliza y dispone
unos materiales y otros colegas adaptan en cursos posteriores la idea exitosa sobre uso de
material a su aula (el proyecto del Arbol de las estaciones, por ejemplo).

El centro sf ejerce una influencia en la manera en que los maestros disponen de espacios o
recursos comunes: el gimnasio, en los casos de Juan, Ernesto y, a causa de los Festivales, de
Cecilia; el aula de audiovisuales, entrevista en el caso de Flora; y la de ordenadores, al me-
nos en los de Carmen y Agustina y parece que en el de Quintin, |

Los espacios estdn sometidos a una programacion de ocupacién que coarta las posibilidades
de pricticas de ensefianza vivas y sujetas a su devenir, una cuestién por otra parte ya de-
nunciada en la literatura cldsica sobre introducci6n de los ordenadores en el aula (por ejem-
plo, BAUTISTA, 1994) que sin embargo comienza a ser desechada porque se da por hecho
que habrd aula de informdtica en la que trabajar con los alumnos (ESCUDERO, 1995b;
también BAUTISTA, 1994) como si lo primero fuese una utopia irrealizable.

Un recurso comiin poco presente en las notas del investigador pero mucho en algunos casos
es el de la fotocopiadora, en los de maestros que utilizan fichas (Flora, Esmeralda, Raquel,
Agustina, casos todos de Primer Ciclo) o reproducen material para sus alumnos. En el cen-
tro “Jorge Guillén” tiene gran importancia la fotocopiadora. Fabrican muchas fichas que a
su vez tienen tradicién en utilizar en siguientes cursos. En el centro “Juan Ramén Jiménez”

también hacen muchas copias para repartir fichas individuales a los nifios.

De los maestros que reproducen otros materiales (que no fichas) se han visto los casos de
Esperanza (fotocopias sobre medio ambiente) y Quintin (material impreso propio) en el ter-
cer nivel de este segundo andlisis, sobre material impreso.

El centro también cuenta en la disponibilidad de material en cuanto a su adquisicion, y esta
cuestién si estd presente en la documentacién del centro, como se seiialé en el segundo ni-
vel de este segundo andlisis. Lo que ocurre es que este material se difumina en los despa-
chos de tutorfa, las pequefias zonas de almacenamiento y aparece a veces, porque no se de-
volvié a donde fue prestado, en algin aula. También conviene decir que los nifios y los
maestros aportan un importante grupo de materiales, desde los libros de texto (los nifios) y
aquellos que permiten sus producciones hasta libros de consulta y lectura para la biblioteca

de aula.

Como imagen final sobre el sentido y la contribucién de los materiales a los procesos que
devienen en las aulas y que estdn esirechamente ligados al desarrollo del curriculo se puede

decir que se observa una intencionalidad en los materiales que se presentan en el aula, orien-
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tada principalmente a estilos o formas de abordar la ensefianza y, en ocasiones, respetuosa
con los principios con los que los maestros se identifican. Esta intencionalidad parece fruto
de las propias concepciones pedagégicas y sobre planificacién de la ensefianza de cada uno
de los casos analizados, aunque con una posible influencia modeladora de lo que ven que
proponen y practican exitosamente sus compafieros o que sugieren las guifas didécticas de

los proyectos editoriales y cierta cultura del centro para la ubicacién del material en el aula.

Queda la impresion de que se cultiva una calidad discreta en las dotaciones de material y los
ambientes de aprendizaje encontrados. Las aulas de los centros “Juan Ramén Jiménez” y
“Jorge Guillén” son en general poco variadas en sus materiales. Una dotacién variada
(LOUGHLIN y SUINA, 1990, pdg. 124-131) puede estimular a los alumnos enormemente
porque las posibilidades que se abren para el aprendizaje se multiplican. Si se etiqueta el ma-
terial se puede estar enriqueciendo el lenguaje; los nifios pueden advertir relaciones entre di-
ferentes tipos de material empleados en ¢l ambiente de aprendizaje y otras variaciones ha-
lladas fuera de allf (desarrollo del pensamiento); la variedad de material influye en las des-
trezas puestas en juego: estrategias para construir, para obtener informacidn, para explorar,
cambiar y manipular materias primas. Pero pocos casos cuidan esta posibilidad.

3.2.5. Interpretacién y valoracion de las concepciones y productos de plani-
ficacion en los casos estudiados.

Se ha realizado un andlisis sobre las concepciones y productos de planificacién en diez casos
de maestros perienecientes a dos centros cuya finalidad principal era conocer la forma en la
que éstos piensan y concretan la presencia de materiales en los procesos de desarrollo del
curriculo previos a su puesta en practica en las aulas: sus concepciones pedagogicas y los
productos de la planificacién (documentos de planificacion, material impreso que preparan y
ambientes de aprendizaje que se disponen en las aulas). En el siguiente cuadro se esquema-
tizan las principales constataciones de los cuatro niveles de este andlisis, y se orientan por
los dmbitos (centro, Ciclo, aula) en los que aparecen porgque s¢ corresponden con los niveles
de planificacién y el proceso de desarrollo del! curriculo que se debe abordar en un centro:
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Cuadro 3.2.5.1. Ideas - fuerza sobre los cuatro niveles de andlisis de las concepciones y productos de plani-
ficacién segiin 4mbito de los casos estudiados.

Ambito CONCEPCIONES PRODUCTOS DE PLANIFICACION y materiales
sobre PLANIFICACION y| DOCUMENTOS y materia- [ MATERIAL IMPRESO AMBIENTES DE APREN-
materiales les DIZAJE y materiales

Centro - Planificacién como proceso | -  Gerencialidad  (control, | - Busqueda de equilibrio en- { - Cultura de los materiales:
administrativo / burocrético. | gestién de compras) (P.E.C.) | tre disponibilidad, economia | estacionamiento, regularidad,
- Paosibilidades para funcién | y legalidad sobre el uso del | y gasto. participacién, funcionalidad.
animadora del centro, via | libro de texto (P.G.A.). - Basado en libros de texto de | No estd refetenciada en la
Equipo Directivo y Claustro | - Identidad entre dotaciones | otros proyectos editoriales. documentacion.

y del Equipo de Ciclo en la | de! centro y posibilidades di- | - Basado en reproduccién{ - No se prevén apoyos a so-
utilizacidn del material. décticas. Uso de espacios y | ficil de documentos: uso de | Juciones exitosas cou mate-
recursos comunes | recursos cotnunes como la fo- | riales.
(informética, audiovisuales, | tacopiadora. - El proyecto editorial como
bibliotecas). material homogeneizador
- Ausencia de coordinacién entre culturas de ambiente de
sobre materiales. Dos vias de aprendizaje de aula para un
coordinacion de los centros; centro y en el temitorio en el
A) equipas directivos con ca- que se aplica.
pacidad de organizar; B)
voluntad de los maestros:
comunicacin entre iguales.
- Compulsién 2 la coordina-
cién en el ratamiento de la
atencion a las diferencias.
- Pérdida de experiencias in-
novadoras.

Ciclo - Libro de texto: agente y| -Librode texto. - Dominio de material im- | - Compartir materiales,
paciente. - Ficha de trabajo. preso como dominio de| - Difusién de experiencias
- Ficha de trabajo:; expresién | - Usos manipulativos, expo- { escolaridad via autonomia | entre iguales.
profesional, sitivos, de investigacién | para las tareas que tienen los | - Extension espontdnea de

P.C.C) innovaciones con malerial.
- as (sobre todo es- dades abiertas en - Al d de los aluinnos:
pecialistas): alumnos como para casos que lo plantean en
protagonistas, sus concepciones pedagdgic-
| as y de planificacién

Aula - Libro de texto. - Gestidn de la ensefianza, - Orientado a metas y subor- | - Material de que disponen en
- Ficha de wabajo. dinado a prermequisitos de | ¢l aula: pizarra, material

grados de lectoescritura y| expositivo, calendario,
célculo. material de escritorio.

- Material muy estructurado. | - Biblioteca de aula.
Subordinado a  enseilanza | - Estructura orientada a la
(tareas) y a escolarizacion | explicacién - gjercitacion.
(graduacidn). - Tareas de los maestros: ges-
- Aplicable individualmente. | tidn de la ensefianza y algin
- Dos tipos de actividad para | material al alcance de los
los alumnos:  egjercitacion | alumnos.

auténoma y que ofrece

informacién al maestro; y

perspectiva investigadora.

- El maestro trabaja ¢n la

perspectiva de fa economia

de tiempo: se libera automa-

tizando para refuerzo vy

atencién a la diversidad.

En el 4mbito del centro se identifica la planificacion con procesos administrativos / burocra-
ticos. No importa las funciones que desarrolle el maestro en el centro: miembro del Equipo
Directivo, coordinador de Ciclo... porque sus manifestaciones estardn en esa direccion. Se
trata de una tarea engorrosa que tiene como resultado algdin tipo de formulario o docu-
menio que se debe presentar a la Administracién para que ésta lo vise, y no hay asomos de
abordar un nivel de concrecién curricular en el que se fuera a contextualizar una propuesta

curricular general para el Estado como es el curriculo de Educacion Primaria.
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El aprovechamiento del trabajo por parte de la direccién de un centro para la coordinacién y
animaci6én pedagégica tiene pocas posibilidades: se trata de responder a lo que se sospecha
que quiere oir el patrén, la Administracién. Se complica la posibilidad de que un equipo de
maestros ilusionados promuevan sus propias perspectivas sobre la ensefianza, y se frustra
otra oportunidad (entre las que ofrece el marco legal sobre direccion de centros desde la
aprobacidn de 1a L.O.D.E. en 1986 para un director de centro o de un jefe de estudios) para
empezar a coordinar desde los Equipos Directivos el trabajo de los maestros en €l horizonte
de crear comunidades de reflexién de profesionales de la ensehanza.

A pesar de los deseos del legislador del curriculo de Educacién Primaria, los centros s¢
convierten en depositarios y no en impulsores del curriculo. Como sintoma y como consta-
tacién ocurre que la perspectiva burocritica sobre el curriculo se concreta en otra gerencial
para los materiales, como se expresa (y se silencia) en los documentos que definen la posi-
cién del centro en relacién al desarrollo del curriculo, el Proyecto Educativo de Centro y
Programacién General Anual. En estos documentos se identifican los espacios y recursos
comunes con la disposicién organizativa que se adopta en el centro. El centro se responsa-
biliza de la guarda, custodia y acumulacién de materiales. Se trata de que las dotaciones de-
terminardn las posibilidades de uso de los materiales. Se silencia qué ocurre con el material
de que disponen los maestros en las aulas o el que crean, si se pueden mover materiales en-

tre espacios o si realmente es posible encontrar otras formulas de organizacion.

Un ejemplo lacerante y extremo de mera gerencialidad con los materiales es el del centro
que cuenta con ordenadores, estd implicado en un programa institucional y no menciona en
sus documentos ninguna de las dos cuestiones m4s que de pasada y en una evaluacién como
es la Memoria Anual. Se limita a una mera gestién del material. Asi, devuelve a un plano
méds manejable una innovacién ocurrida cursos atrds. El centro engulle entre sus recursos
comunes los ordenadores para que las reglas de funcionamiento y relaciones en su seno
continden siendo las mismas.

Sin embargo, para este centro hacer evidente que dispone de otros materiales es una cues-
tion que le obligaria a mds cosas de las que un centro sin ellos tienc que hacer: dar cuenta
de sus actividades innovadoras a Administracién y padres. Al callarlo, estd expresando una

resistencia a la presién administrativa.

Hay un sobreentendido de que cada maestro hard lo que pueda con los recursos que tiene
en su aula, lo que es una version sobre el mito todo depende del maestro (BRITZMAN,
1991) en el dmbito de los recursos y materiales.
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Los recursos y materiales de que dispone el maestro en su aula responden a lo que se ha de-
nominado cultura de los materiales del centro y también al papel unificador de proyectos
editoriales como curriculo presentado y ofrecido a los maestros.

Hay una intencionalidad en el uso de materiales asociada a su estacionamiento, regularidad,
participacién que induce y funcionalidad (LOUGHLIN y SUINA, 1990; PORLAN y
MARTIN, 1991; TORRES, 1991; BAUTISTA, 1994). Lo que es significativo es que estas
caracteristicas del material en el aula se repitan en todas las de un centro; y que aparezcan
elementos similares en aulas de un mismo Ciclo en centros distintos.

Las aulas de un centro, aunque no haya un pronunciamiento formal sobre cémo deben ser,
tienden a igualarse, particularmente con respecto a su regularidad y tipo de participacién
que inducen. Se trata de cuestiones de orden y de estatus profesional, que los maestros
mantienen. Otra cuestién es su funcionalidad o la cantidad y calidad de estacionamiento de
material, mds propia de la ensefianza que se practica. También ocurre que se repiten deter-
minados materiales en aulas distintas de un mismo centro, pero a la vista de la falta de co-
ordinacién en el centro, se trata més bien de un trabajo propio de maestros adscritos a un
mismo Ciclo, como se comentard més adelante.

Por otra parte, aulas de centros distintos repiten proyectos en contextos que, de entrada, no
son similares. Parece que, mds rdpidos y efectivos que los cursos de Perfeccionamiento pro-
fesional, los proyectos editoriales, en un afin por ser mds competitivos que sus rivales,
amplian el abanico de materiales y experiencias que se pueden ofrecer y los maestros los
reciben gustosos porque quieren disponer de una amplia baterfa de actividades para sus
alumnos.

Para atender lo que se cree que espera una autoridad como la Administracién en la planifi-
cacion, se recurre a otra autoridad como es la ejemplificacién del desarrollo del curriculo
por la editoriales. De esta forma se cumple con una nueva obligacién legal de los maestros
como es la contextualizacién del curriculo. Esta cuestién es particularmente cierta para el
trabajo de Ciclo, donde se debe solventar la seleccién cultural a la que se reduce el desarro-
llo curricular, porque es entendida como decidir qué contenidos trabajar con los alumnos. Y
como el Proyecto Educativo de Centro debe dar noticia de una visién de conjunto, de suma
de lo que se propone hacer en cada Ciclo, el libro de texto se constituye en la plataforma de
curriculo bien sea éste ofrecido a los maestros por las editoriales, vale decir con posibilidad
de adaptacién a la realidad del centro, o bien sea presentado, para ser aplicado de torma
mecdnica por los maestros (GIMENQO, 1988).

Los materiales impresos, partcularmente los que quedaron acumulados de otros cursos en
el centro, son la base material para atender a los alumnos con dificultades. Se hizo referen-
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cia a la identidad remedial de la profesién docente en el andlisis sobre concepciones peda-
gdgicas (apartado 3.1). Se apunté que 1a misién remedial de la ensefianza cobra sentido en
el discurso autorizado de las Universidades y 1a Administracion sobre la atencion a la diver-
sidad y las necesidades educativas especiales sobre el que se ha trabajado en los dltimos
quince aftos, aunque cabe la posibilidad que hunda su justificacién en el conjunto de certi-
dumbres que le justifican al maestro su poder y autoridad: todo depende del maestro, el
maestro es un experto, el maestro se hace a si mismo (BRITZMAN, 1991) con repercusio-
nes para la conformacién no reflexiva del pensamiento del maestro: sentir con certidumbre
lo que es foco de incertidumbres, la ensefianza (McDONALD, 1992).

Con este principio remedial sobre la ensefianza que se practica se justifica la disposicidn de
los maestros a ampliar el grupo de materiales que se proponen utilizar en su ensefianza con
otro como las fichas de trabajo. Sobre este recurso hay consideraciones tanto en el plano del
centro, que se aborda a continuacién, como los del Ciclo y del aula, a los que se hard refe-
rencia mas adelante.

En el dmbito del centro, a las fichas se les aplica una légica de equilibrio entre gasto, dispo-
nibilidad y necesidad que se atiende. No suponen un gasto particularmente relevante al cen-
tro y se reproducen en fotocopiadora cientos de fichas dc los muchos ejemplos de que se
dispone entresacados de los libros de texto usados, 0 bien de los materiales que disenan ar-
tesanalmente los propios maestros. Se fabrican a partir de libros de texto, que ya son una
propuesta autorizada, disponible y relativamente abundante en el centro. Tienen la ventaja
sobre otros materiales de que estdn pensados para tépicos concretos y estdn estructurados
para ser resueltos individualmente, lo que aligera considerablemente que los maestros se
ocupen de su adaptacién, y lo que representa su dispontibilidad para incluirlos en cualquier
momento del curso, al calor de lo que depare un grupo de alumnos o un alumno concreto
en la fase interactiva de la enseftanza. Cada maestro puede acercarse entonces a la fotoco-
piadora y preparar su material.

El centro favorece la utilizacién de un material relativamente novedoso, como las fichas,
porque responde a criterios de certidumbre profesional, estd autorizado y revierte nuevas
cerudumbres a los maestros, con el afiadido de que es barato y abundante.

La posicidn de los centros sobre materiales y planificacién genera limitaciones a las posibili-
dades de uso de los primeros. Se ignora o se niega cierta flexibilidad necesaria para ponerse
a pensar en otras formas de uso del material, otras perspectivas sobre los materiales como
punto de arranque para nuevas experiencias de ¢nsefianza. Como sc¢ ha burocratizado el de-
sarrollo del curriculo, se anula la posibilidad de aprovechar o capitalizar las expericncias
exitosas de maestros al conjunto del centro. La innovacidn inducida por una experiencia de
un maestro ho es posible.
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Tampoco es posible una innovacién deducida de la propia interpretacién del curriculo. Una
consecuencia de la concrecidn del curriculo en el 4mbito del centro deberia ser la posibilidad
de abordar determinados aspectos de la seleccién cultural a los que convienen materiales di-
décticos especificos, lo que de forma externa, en sus realidades visibles, es una innovacién
educativa. Sin embargo, esta deduccion serfa en la prictica poco abordable.

La desaparici6n de reflexiones genuinas de los maestros sobre el desarrollo del curriculo por
mor de la perspectiva burocrdtica del curriculo no favorece un camino deductivo para la in-
novacion educativa basado en el contraste de su experiencia y un andlisis de conjunto del
curriculo. Esta consecuencia negativa para la innovacién también ilustra la naturaleza de
ésta: la reflexién sobre el curriculo adaptado al contexto del centro es tan importante como
los aspectos organizativos o materiales que cambian en una innovacién.

En el d4mbito del Ciclo se abren procesos de didlogo sobre el material, a partir del mismo
(libro de texto) y para su confeccidn (ficha). Son, por tanto, situaciones mds vivas y sustan-
ciales para lo cotidiano en la vida del maestro en el centro. Se supera en cierto modo el las-

tre de la etiqueta de proceso administrativo atribuida a la planificacién.

El libro de texto es una oferta curricular objeto de estudio por los maestros. Seria dificil
sustraerse a una propuesta tan sistemdtica, centrada en el nivel y curso, cuando la alterna-
tiva es desarrollarla completamente desde sus fundamentos (GIMENQ, 1988). También
pesa la oferta comercial en la que estdn incardinados y la propia preparacion de los maestros
(TORRES, 1994). En el dmbito de la planificacién, cuando los maestros estdn obligados a
dar cuenta de su perspectiva sobre cémo abordardn el proceso de ensefianza - aprendizaje,
estdn presionados por la Administracién para entregar una propuesta coherente en un tiem-
po determinado. No se quiere con esto justificar el resultado, transcribir mecdnicamente ¢l
contenido de la propuesta editorial como Proyecto Curricular, sino mds bien entender el
contexto en el que se hace este trabajo y resaltar el que, a pesar de ello, algunos equipos de
maestros se entusiasman con esta reflexién y hacen una propuesta mds abierta de curriculo.
Los maestros trabajan cuando pueden en el seno de equipos que, en ocasiones, son motores
de transformaci6n de las pricticas de ensefianza con materiales. Los maestros viven sélo (y
no siempre) su capacidad de adaptadores del curriculo cuando se enfrentan con el curriculo
presentado a través de material impreso. L.a discusién sobre el curriculo y, en ocasiones, s0-
bre materiales como fichas de trabajo es una expresién de la profesionalidad de los docen-

1es.

Los libros son leidos al calor de la practica, lo que funciona y lo que no funciona, y entonces
son criticados: ningun libro aguanta un andlisis pormenorizado y contextualizado como los
propuestos en ¢l apartado 4.3. de la Parte | (BLANCOQO, 1994), y algunos ilems significati-
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vos de esas listas de control y guiones de andlisis son identificables con preguntas que se
hacen los maestros: qué tipo de ensefianza puedo practicar, por ejemplo.

El libro de texto e¢s también un eje para articular la gradacién de la ensefianza a lo largo de
la Primaria. El libro de texto da sentido al curso escolar, particularmente a la profundidad
del tratamiento de los tépicos culturales del curriculo. Y, como proyecto editorial para una
etapa educativa que adopta un centro, hace que el salto entre ciclos (y t6picos) sea io me-
nos estridente posible. Los maestros son conscientes de ello y asi lo manifiestan. Pueden ar-
ticular su trabajo en dos cursos académicos, y pueden abordarlo con ciertas garantias de
coherencia por cuanto el esquema general del proyecto editorial ha sido disefiado para que
en ¢l segundo afio escolar del Ciclo no haya repeticion sino profundizacién (o recuperacién

hasta un grado mds alto que en el primer afio).

El material impreso comercial contribuye, por otra parte, a la interiorizacién de las reglas de
secuencia en los alumnos: analizar un material y compararlo con otro de un curso superior
es descubrir la desaparicién de ayudas y la simplificacién de los enunciados de las activida-
des que se proponen. La utilizacién de libros de texto y sus materiales de apoyo es garanti-
zar la aceptacidn de las reglas que rigen la interaccién didactica, en el sentido de mecamza-

cién que se comenté en el apartado 3.1,

Los resultados de la planificacién sobre el uso de material se recogen en documentacién del
centro como los Proyectos Curriculares de Ciclo, donde en general se hacen unos enuncia-
dos de amplio espectro: usos expositivos, de dominio, manipulativos y de investigacion. Se
trata de documentos de consenso que dan cabida a muchas posibilidades de concretar luego

¢l curriculo en el aula.

Luego esos mismos libros son utilizados como referente de la ensefianza que se practica y
como material bdsico individual de cada alumno. Sus propuestas son enriquecidas por otras
previsiones, estratégicas y materiales. Estas cuestiones se abordardn con mds detenimiento
en el siguiente andlisis (apartado 3.3), porque lo que depara el presente es la existencia de
otro malerial impreso, fichas, que 0 bien se presenta orientado a dominio (el que utilizan
maestros con perspectivas mds tradicionales) o bien tiene un corte de investigacion que de-
ben realizar los alumnos (en el caso de material que utilizan maestros con concepciones mds
abiertas y reflexivas). Se apunta con fuerza cémo las concepciones sobre la ensenanza y cl
curriculo (1o que de forma epidérmica y simplificadora se ha denominado estilos en el cua-

dro 3.2.5.1) van a influir en el tipo de usos.

El libro de texto en ¢l Ciclo s¢ convierte cn una herramienta que gana en ¢l aprecio de quic-
nes la utilizan: solventa momentos de presion administrativa, resuclve circunstancias labora-

les, apoya la gradacion de la enseiianza. Da seguridades al trabajo que se realiza.
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Del mismo modo, contribuye a dar un sentido trabado a la ensefianza que se practica en un
centro, reduce incertidumbres, aporta identidades y conecta individuos con una empresa
colectiva como la escuela. Satisface a todos los actores sin necesidad de que se pongan a
pensar en la contribucién de sus acciones a la accién global del desarrollo del curriculo.

Los maestros se muestran mis abiertos en este nivel de concrecién curricular, menos aisla-
dos y aislacionistas. Una razén puede estar en que sus obligaciones giran en torno a un de-
sarrollo curricular en el que los tdpicos son los mismos y las edades de sus alumnos simila-
res, lo que concreta un objeto comin y préximo que puede aunar intereses y motivaciones.
La cuestién es que es un espacio en ¢l que aparecen materiales compartidos producto del
proceso de planificacién como fichas de trabajo y determinados proyectos.

La ficha de trabajo es un producto generalmente pensado, seleccionado y producido en el
Ciclo. Los maestros preparan un material para atender las carencias que su experiencia les
dice que pueden aparecer en el desarrollo del curriculo en la fase interactiva. En este sen-
tido, es un material que expresa una profesionalidad. Sin embargo, preparar respuestas es-
tandarizadas es suponer que se van a encontrar problemas tipificables de forma uniforme y
que se puede leer una misma problemdtica en alumnos inicialmente diferentes. Se trata de
cierta reduccién. O, lo que es peor, que no importa tanto €l atender las diferencias indivi-
duales cuanto el dar respuestas que intenten aproximar a los alumnos a hipotéticos niveles
medios con los que puedan seguir la escolarizacién que se dispensa a esa hipotéiica media,

lo que se ha venido calificando como sentido remedial de la ensefianza.

También ocurre que hay materiales similares, asociados a proyectos, en distintas aulas de un
mismo Ciclo.

Una tercera coincidencia es que los maestros utilizan un escaso material comun para el
mismo Ciclo, que estd depositado en su despacho comin o en un aula de un compaiiero en

la que se hizo uso Ia dltima vez.

Los materiales, entonces, son un terreno comin y neutro sobre el que se pueden hacer pre-
sentes comentarios relativos a todas las incertidumbres personales sobre el proceso de ense-

flanza - aprendizaje.

En el 4mbito del aula, las pricticas educativas se preparan como espacios constrefiidos no
tanto por la falta de materiales como por una vocacién exclusivamente centrada en la for-
macidn sobre lectoescritura y cédlculo y un cuerpo bédsico de conocimientos de la propia ins-
titucién escolar. El material impreso estd subordinado a prerrequisitos de este orden, orga-
nizado en actividades que facilitan su estructuracién en tarcas y ofrece como posibilidad la

ejercitacion. De resultas de estas précticas, el maestro queda liberado para trabajar la aten-
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cién a las dificultades de aprendizaje, lo que puede hacer con patrones similares. Sin em-
bargo, hay material impreso cuyas metas desaparecen, se desdibujan, y no es tan inmediato
adscribirlo a practicas pedagdgicas visibles.

Por otra parte, los maestros disponen sus ambientes de aprendizaje de tal forma que se
convierten en sus gestores casi exclusivos. También ocurre que otros maestros, con pers-
pectivas mas abiertas, facilitan la participacion de los alumnos en la gestién y abren timida-
mente sus aulas a aportaciones del entorno hechas por los mismos alumnos.

Hay una correspondencia entre maestros cuyo pensamiento estd ligado a propuestas de en-
sefianza y curriculo en las que los alumnos sean los protagonistas y usos de material que li-
beran, lo que ocurre de forma notable entre aquellos casos que no sélo inician un didlogo
con los libros de texto, que utilizan el material impreso comercial como curriculo ofrecido a
los maestros, sino también con su propia experiencia y capacidad de reflexién profesional.

En resumen, los procesos de planificacion, en tanto que decisiones de los maestros sobre
una seleccion cultural determinada (MARTfNEZ BONAFE, 1992a) se convierten realmente
en una seleccién cultural autorizada no ya sélo por los proyectos editoriales, y las légicas
presentes en los materiales en que se desarrollan, sino también por las pricticas comerciales
de los imperios que los fabrican (APPLE, 1989), que unifican lo que por definicidn deberfa
ser distinto (distintos contextos, distintas respuesta; y no las mismas); las compulsiones
administrativas, los silencios de los colegas en responsabilidades directivas, las necesidades
de leer de manera uniforme en alumnos diferentes, Ia ensefianza graduada. Los maestros ca-
llan y se retiran a sus aulas para hacer su trabajo, y cuando tienen dudas se las acallan a si
mismos repitiéndose las verdades que han forjado en su trabajo.

La dindmica del desarrollo del curriculo no genera grandes expectativas en adaptar material,
lo que hubiera sido un resultado 16gico de una seleccién cultural particularizada a un terri-
torio concreto, la poblacién que atiende un centro. Los maestros no llegan a animarse a es-
tas tareas, salvo cuando la cuestidn surge del roce con colegas en un mismo Ciclo, con
quienes comparten dudas que les cuesta manifestar en el seno del centro.

Otra cuestién que se ha evidenciado es que el proceso de planificacién entendido como de-
sarrollo del curriculo contribuye, con las renuncias de los equipos directivos, los aislamien-
tos pretendidos o forzados de los maestros y lejos de facilitar el control de la profesion por
los maestros, a poner bases mds sélidas a las falsas certidumbres en las que se apoya la pro-
feston para negar sus naturales incertidumbres. Y lo que se decide sobre los materiales no se

escapa a cllo, porque Ia reflexién no surge y la innovacidn se hace esperar.
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CAPTULO I0. ANALISIS DE LA INFORMACION: CONCEPCIONES Y PRODUCTOS DE PLANIFICACION.

Notas.

1Una lectura lineal de este caso en este nivel de andlisis, de concepciones sobre planificacion, exige del
lector abordar, adem4s de este epigrafe, los relativos a: documentos del centro del maestro en los que sc ha
visto involucrado o que le involucran (3.2.2.1.A., sobre Proyecto Educativo; 3.2.2.2.A., sobre Programacion
General Anual; 3.2.2.3.A., sobre Proyecto Curricular del Educaci6n Primaria; 3.2.2.4.A., sobre Proyecto
Curricular de Ciclo), material impreso que utiliza (3.2.3.1.) y material curricular en su aula (3.2.4.1.). Estas
mismas consideraciones son aplicables de forma general al resto de casos, por lo que otro caso supone la
lectura de sus concepciones sobre planificacién (3.2.1.%), el andlisis de los documentos de su centro (3.2.2.%.
A o B), el andlisis del material impreso que utiliza (3.2.3.%) y el del material curricular dispuesto en su aula
(3.2.4.%). Los maestros s¢ han identificado con un ordinal (que sustituir por el asterisco): 1. Flora, 2.
Esmeralda, 3. Raquel, 4. Carmen, 5. Juan, 6. Emesto, 7. Agustina, 8. Esperanza, 9. Quintin, 10. Cecilia (los
dos primeros del centro A, “Juan Ramén Jiménez" y los ocho dltimos del B, “Jorge Guillén”). La
numeracién cambia en el apartado 3.2.3. debido a que algunos andlisis no han podido realizarse por no ser
pertinentes (el maestro no utiliza material impreso o bien no lo ha facilitado). En el apartado 3.2.4.
adelanta un ordinal porque se ha incluido en el apartado 3.2.4.5. los casos de Juan y Emesto con respecto al
gimnasio.

2os criterios de andlisis del Proyecto Educativo del Centro hacen referencia a planteamientos pedagégicos,
objetivos, organizacién y actividades. Cf. RODRIGUEZ, J.A. (1990): El proyecto educativo, Elementos
para su disefio. Madrid, Alhambra Longman.

3RODRIGUEZ, J.A.: opus cit., pag. 79 y ss. Propone como principios psicopedagégicos para la Educacién
Primaria ayudar a los alumnos a expresarse y comunicarse; descubrir ¢l entorno a través de sus inlereses; y
comenzar a elaborar sus propias opiniones.

4RODRIGUEZ, J.A. (1990): ibid. Propone como principios organizativos para la Educacién Primaria:
organizar el tiempo con el fin de que la actividad escolar suponga siempre una posibilidad de desarrollo
arménico de los objetivos; trabajar en talleres o departamentos como lugares en los que cada alumno o
grupo de alumnos encuentra los recursos especificos para el desarrollo de sus proyectos de trabajo y de sus
necesidades de maduracion; el tiempo dedicado a cada uno de los objetivos debe ser flexible, y supervisado y
analizado por el equipo de profesores. Deben caber tiempos diversos para cada nifio o grupo de niiios; los
grupos de alumnos también deberan ser flexibles.

SRODRIGUEZ, J.A. (1990): ibid, pag. 81-83. Los objetivos que destaca tanto para la Educacion Primaria
como en la Secundaria son: fomentar hdbitos culturales bdsicos haciéndoles sensibles a la lectura, la
creacion artistica, 1o bello y el cuidado de las cosas, la organizacién de su tiempo, el gozo con la experiencia
relacional; potenciar la capacidad de comunicacidn a través de la expresion oral y escrita, el didlogo y el
debate, 1a imagen y la expresion grafica, el sonido y el movimiento, inicidndoles en el mancjo de otro
idioma; cuidar el manejo de las destrezas instrumentales, la lecto-escritura, la destreza légico-matematica,
la manual; cultivar un buen nivel de pensamiento l6gico que mejore progresivamente su capacidad de
constatacion de datos, capacidad de andlisis, capacidad de establecer relaciones, capacidad de buscar
analogias, capacidad de sintesis; analizar los niveles propios de un buen pensamiento cientifico, a través del
fomento de la organizacién, la descripcién de los bechos, la formulacién de hipdtesis, la realizacion
experimental, la comprobacién de leyes, normas ¢ constantes, potenciar sus capacidades de actitudes
creadoras permitiéndoles buscar la explicacién de las cosas, ddndoles l1a posibilidad de encontrar soluciones,
instAndoles a buscar alternativas, exigiéndoles que constaten la eventual viabilidad de sus propuestas;
estimular la convivencia sobre la base de el didlogo v la tolerancia, la defensa de las opiniones, el respeto a
la diversidad, la solidaridad.

6Cf. RODRIGUEZ RODRIGUEZ, J.A. (1990}: ibid, pig. 79 y ss.

TRODRIGUEZ, J.A. (1990): ibid, pag. 87 y ss.

SRODRIGUEZ, J.A. (1990): ibid, pag. 83-86.

SRODRIGUEZ, J.A. (1990): ibid, pag. 81-83.

10R D. 819/1993 de 28 de mayo sobre Reglamento Orgénico de las Escuelas de Educacién Infanti y los
Colegios de Educacién Primaria (BOE dc 18 de junio), art. 75 y ss; y Orden de 29 de junio de 1994 sobre
organizacién y funcionamiento de escuelas y colegios (BOE de 6 de julio).
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Foun 17, C2AS0 DE FLORA PROYECTO LA HIENDA DE IGHETES,
Fsta on la zona dereeha (continia con foto 22 por la derecha y por la izgquierdi con la 28). De abajo a arriba
% ili-

v de izquierda a derecha. 1) un grupo die cuatro mesas escolares, sobre las que estdn dispuestos jugoel
virsos, Junto a las mesas, ¥ a su derechi, unos bidones avules cou Mior, Eo la primera briulda juegos educat-
v, virios mutieeos, cijas de tompecabezas ¥ cajas de ceras (numeradas par uso por grupos), gue se expo

nen en el aula, Lo balda superior, una caja prande, peluches, mufieca gigante y cajas con jucpos vducativas.
En la parie superior de la foto se aprecia, de izquierda a dercehy, perchero de la maestra, parte inferior de
un calendario comercial, con nimeros grandes, cartel pequefio y fichas de (rabajo agrupados. Los juguctes
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CATITULO I ANALISIS DE La INPORMACT  CONCEPCEONES ¥ PHULRICTOS DE PLANIFIZACION

Foto 18, CaAsS0 DE FLORA RINCON DE PINTURA.

Tste rincGn estéd frangueado por un ventanal a la izquierda y la zona de percheros (4 114 derecha sigue la foto
243, Se ha dividido del resto de la clase con unos lableros montados en unas patas de caballete y unos movi-
les: Dentro de este espacio se ha ubicado, de izquierda a derecha: una zonz de exposicion; un caballete para
pintar; una zona de materiales, con una mesa, botes de pintura, bolsas y cajas; papel continuo almacenado.
En la parte superior hay la ficha 7-“JRT" (Paisaje de olofio) en exposicion. Fuera del recmto, y a mas de
muedro y medio del suelo, se ohserva la exposicidn de fichas de trabajo 10-"JRJ” y oura con un motivo de un
conejo. Por lo que se verd sobre del desarrollo del curriculo en el aula, el ninctn no se llepd a poner en mur-
cha en el curso académico en que se realizo el andlisis.

Fobr 19, Caso DEFLORA RINCON EL ARBOL ¥ LAS ESTACIONES,

Liste rinc6n ocupa el espacio del mismo nombre tras la puerta de 1a clase, en It parie derecha de su espalda.
A la izquierda estd el perchero (v conumia con I folo 29). Es lo dltimo que ven los ninos del aula al mar
charse. El reenrso consiste en la silueta de un arbol, recortads y coloreada presumiblemente de manera co-
lectiva, que estd aderezada de pajaros, mariposas, flores y ranas de papel, recortados y perfectamente colo-
readas. El espacio cambia con las estaciones, como se ha pudido comprobar en los procesos de abservacicn a
lo larso del curso académien.
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Fiatn 20, Casn DE FlLoka RINCON DELECTURA.

Lo que se denoming como rinedn de lectura es una parte del proyecto de lectura de la maestra, Se trata de
uin espacio ubicado entre dos ventanales (a continuacion del de la derecha esid el rincin de Nuestras cosas,
o 20, y del de la dequierda, ¢l ancdn de pintura, folo 18) en el que aparecen dibujos relamvos a cuenlos
leidos por los nifios en el fin de semana. Los dibujos tienen el nombre del autor, a veces el nombre del cuen-
0y en una ocasion se obscrva una frase en uno y todo un [CSUMEN Ci oo dibujo

e sram

Fato 21, Caso DE FLoRA RINCON DE NUESTRAS COSAS,
Es otro rinedn entre dos ventanales, inicialmente pensado pars ocupar unit zona baja, como indica el woza
de papel continuo que hace kas veces de tablon, o el que hay una representacion de fichas confeccionadits
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por los nifios (entre ellas ¢l movil derivado de la ficha 32-"1RJ"). el proyecto de la Senuana Cultural (el do-
cumento esti colgado por una chincheta), un horario scmanal y, por encima de ellos, dibujos con (Emperas,

presididos todos por una maceta colgada de un trenzado de coerda (macrame). Este fincdn sugicre, mds que
tividad escolar

Fotn 22, Caso DE FLORA JUGUETERTA - Z0NA DE MATERIAL AL

Es un plano medio (a su derecha la foto 17, y a su iequicnds la foto 23). En la balda mienor hay cajas de zi
patos con material pard eseribir y pintar, pegamentos de varios lipos y una caja con fichas que utiliza cn
Estudio (optativa de Religion). En la balds superior, combinada con algunos clomentos del Proyecwo La
tienda, se observa la iotalidad de juegos de mesa y diddcticos, latas vacias para reciclar v, en ¢l borde dere-
cho de la fow con otras cosas, tizas de colores, en una zona de almacenamicnto de material de la maesin.
En la parte superior se aprecia un poco més fa agrupacion de fichas de trabajo individual a la que se hacla
referencia en el eounentario de la foto 17,
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Vota 23, Caso i PLORA FONA TH MATERIAL B,
Este plano medio lo ocupan en 1a parte baja, sobre una mesa auxiliar que no se v, tibros v cundernos de
ejercicios die alumnos y una lata con ldpices y colores de las que utilizan los grupos cuando s trabaja con
material impreso. Lin la primera balda se observa, de izquierda a derecha, relojes (abricados por los ninas e
carluling y con agujas méviles sujetas por una grapa cocuademadora; mis Bbros, esta ves son cuadernos de
gjercicios, sobre los cuales hay puzzles;, y una caja y botes, en los gue hay chapas (que no e vend, Ea la
halda superior, se aprecia con dificultad una pila de fichas de wabajo, seguudas do unais oufns diddeticas de

cAIpelE con cnmmnuntnms [;an{d arc Im.-m.

ki g
T
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T 24, Casn 0E P oka Z0NA DE MATERIAL C,
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Este plano medio, contiguo en la izquierda con la folo 23, tiene, de abajo a arriba e izquierils 4 derecha, a)
oni cja prande (de 1a que no se sabe su contenido), una manuzhidad fabricada individualmente (una mari-
quita), en las mesas auxiliares, que no se vens b) la caja de recursos, con una gran etiqueta en la que se lee:
canciones, adivinanzas, trabalenguas (contiene también dibujos de cuadricula); la Biblioteca de aula y una
tapa de una caja con fichas de trabajo, todos ellos en la primera balda: ¥ ¢} un matenial en subcarpetas (se
desconoce su contenido), botes etiguetados con legumbres y varias cajas, sobre 1as que se aprecian bolsas de
plisti

Lot 25, Caso DE FLORA FICHAS DE LA CAJA DE RECURSC,

Un primer plano con varias fichas cogidas al azar de la caja de recursos, De izquicrla a derecha y de arriba
# abajo, un poema con ilustracidn, una propuesta de matemalicas titulada dibigjo, un dibujo de un pdjao ¥
otro de un castllo, ambos en coadricula, para entrenar la observacidn v el coloreado.
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Pt 26, Caso NE FLORA ZONA DE LA MAESTIAL ARMARIOS,
La primera impresion de este plano res cuartos es el desorden en los tres armurios que constituyen ki zon:
e trabajo de la maestn, Sugiere t@anto que tene mucho movimiento como se almacena de cualquier forma,
Si: ohserva di abajo a amiba v de izquierda a derecha. Bn la parte baja, un juego, fichas campletadas y car-
petas de programacion de la macstra, En la pante media, bolsas para reutilizar, material de la maestra y HE
nas. En la parte superior, mas lanas, material de eseritorio y mis carpetas. Sobre los armatios destaca un ra-
ciomapneitlione con sus negros altavoces y un abecedario de madera, A los lados, cajus, holsas y luites (con
gunos materiales para manualidades). T s S = s ik o= = birsyis :

: : T
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ot 27. Cast DE FLORA ZONA TR LA MAESTRA: ARMARION ¥ MESA
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TJams la atencion que en la mesa bay un orden, con libros apilados y una caja de fichas de trabajo pre-
paradas para ser entregadas 2 los nifios. Junto a la mesa, al fondo, otra mesa suxiliar, con plantas (metidas
en tapas de caja para que no manchen), cola blanga ¥ cartulinas. A la derecha de Ia foto. la prrarra, al final
de b cual se encocntra el armario de material (fouo 28)

Foto 28, (Cas0 DE FLORA ARMARIO D MATERIAL )

Plano general del armario, csquinado, a la izquierda del cual estd la pizarra y a la derecha conuinga con ¢l
Proyeeto La tienda (foto 17) del que, en la esquina inferior derecha, se aprecia algn juguete. Die las cuatro
baldas, las inferiores conticne boligrafos y cartolings, la tercera pegamenlo ¥ sacapunias ¥, ©n L nllima.
cuadernos v rowladores. Sobre el armario, un reloj de madera. A la derecha, un cartel con un abecedano ¥
carlcles ya usados. A la izquierda, una manualidad del taller gue dirigio la maestra en la Semana Crltieral,
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Fotg 29, Caso DE FLORA PLANG GEXERAL, FSPATDA DR 1A CLASE: CALENDARIO) Y PERCHERO
El plano general ofrece, en su centro, ¢l calendano del trimestre, Bn soozona derecha aparccen marcadis
canclat dos seinanas Taoonidad que correspondia abordar. A ambos lados hay tichas de trabajo agmipadas, la 4
ST (For) v la 10 IR (Mariposa), A la dzguicrda de Ta folo gueda la puerta deé Ta cluse (con el Proyectn
El drbol) y o la derecha el rinedn de pintura (resefiado para la tow 20). La expalda de la clase, quizds por
abrigos e los mitos, relleja desnnder v poco interds.

ue no estan los

s

oto 30, Cases i Lo PLANO GENERAL, FRENTE 1A CLASE
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En este plano general, ocupado en su cenuro por la pizarra, se observa s s teguierda la zona de vabajo del
profesor y a la derecha los armarios de material v la zona del proyecto La tienda (comentado cu la foto 17).
Llama la alencidn que la pizarma estéd prachcamenic despejada de distactores, salvo un cartel sobre el in-
viemo que seguin colgado en junio,

Las mesas de los nifios ocupan la zona central dil anla. Los rincones y proyectos son lejanas perspeetiviis,
manchas de colovido en las paredes. En muchas cajoneras hay libros de los alumnos.

La disposicién del mobiliario indica que los nifios trabajan en el centro del aula y se despla-
zan a buscar determinados materiales o informaciones hacia los laterales. Desde esta ubica-
cidn de los alumnos, la maestra puede presentar informacion en la pizarra y controlar los
desplazamientos de los alumnos desde su mesa o la pizarra, asi como circundarlos mientras
los nifios trabajan. Delerminados materiales quedan mds cerca de la maestra, sobre todo los

que estin almacenados en armarios.

Con respecto a la seleccidn y disposicién de materiales, las principales aportaciones las rea-
liza la propila maestra, que comenta:
- Porgue la clase esti Hena de cosas. ;Ti has visto una clase tan llena? Cuando

acaba el curso cojo un carrito de la cocina y me leve el marerial a vtra clase
[Entvevisia Flara 6/6/97]

También aportan los alumnos. [2e un lado, los libros de texto y cuademnos de ejercicios, que
quedan en ¢l aula durante el curso. con la salvedad de los fines de semana que la maestra los
envia con los ninos para que los padres los vean; y los materiales claborados por los alum-

nos, principalmente fichas, que son expuestos en zonas habilitadas en la clase:
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Fipura 32447 Croguis del aula de ordenadores,

dE Ererial

Foto 1, “Ha"-AULA DE INFORMATICA,
Plano tres coarios donde ¢ conjunto estd enfrentado a una pared del aola, S¢ distngue tres miveles: las me-
sas y sillas para nifios mayores. Para cada ordenador hay tres sillas; en un segunde nivel hay disces duros,
con su monitor v teclado, asi como una impresora hacia ¢l cenuo de la hilera die mesas. gue quizd dé servi-
cio a lodos Tos ordenzadores e Ta parcd; en s pared se observa canteles colocados de forma regular co la pa-
red, unos pequefios, que dan nimero a cada aparato; v otros grandes con much e,
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Foto 2, “JG"-ATLA DE INFORMATICA
En este plano més largo se vuelve a observar la regolaridad en la colocacion de ordenadores ¢ impresor.
Adlemds, se observa un amplio pasillo central, y una pizarm velleda y una puerta al fondo del aula. Lo Tas
parcdes, los altos enchofes, un calendario y un canel y las ventanas enrejadas para proleger esle aula (estd
CIUn Primer piso),

Al tratarse de dos tnicas fotos, pareceria excesivo intentar establecer una teoria de uso del
Aula de informitica. Estas [olos, sin embargo, ofrecen algunas notas de interés. En primer
lugar, se constata que los recursos informéticos estin limitados a un espacio definido para
que se haga algin tipo de uso. La presencia de una pizarra anuncia alguna posibilidad de
explicacién por parte del docente, pero parece mds plausible que sea utilizada en un trabajo
relativamente auténomo, por la forma en gue se han dispuesto los ordenadores, con 1o que

la pizarra velleda situada en una esquina sirve para un uso esporddico, una aclaracion.

Bl aula ofrece un aspeclo impersonal, con una decoracién raguitica pucsta por un adulto
para tapar la desnudez de las paredes (varios carteles), que contrasta con otras E5PACIVS ©3-
colares que cualguiera ha visto. donde siempre hay algunas notas gue lo personalizan. Re-

cuerda mds bien a un laboratorio con aparataje a la espera de que alguien lo use.

Las mesas son para nifios mayores, lo que obliga a preguntarse cdmo se las arreglan los 1i-
fios de Primer Ciclo que visitan regularmente el aula, al y como comentd una maestra de

es108 grupos, Agustina.

Se ve un espacio central v varias sillas delanie de cada ordenador. Ll aula estd ordenada

pard que el maestro pasce comodamente tras los grupos de nifios gue se sientan por parejis
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ahora tapadas por un largo tablero negro y algunas baldas, estd la biblioteca de aula y diver-

sos materiales, principalmente diiles para Educacion artistica.

Figura 3.2.4.7.1, Ubtcacidn y croquis del aula del caso de Dsperanza.
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El material de que dispone el aula se describe a partir de las siguientes [otogralfas (fotos 13
a 16,

A

Fotn 13, CAS0 DE EsPERANZA, LONA DEL PROFESOR.
Fat4 ¢n ¢l frenfe de la clase, a la izquierda de la pizarra. Hay dos mesas de la maesira, una prande ¥ clisica
contra la pared y otra, de alumno, ¢n la que toma asiento en su sillén. como se puede apreciar cu la parte
baja de la foto. A la derecha, el armario de malerial (véase folo 14). [n la mesa del profesor grandi: cstin
dispuestos montones ordenados de libros, carpetas. archivadores de alumnos y revistas Sotue la mesa dos
baldas cuya continuidad se quicbra hacia la mitad. De izquierda a dercelia, un globa terriquen, liguras de
i, varios Noreros y libros, en su mayoria de tipo pedagégico. Llama la atencion ol enrejado v las venta-
nas, porque el aula es una ampliacién de una estructura anterior del colegio, asi como que los mstrumentos
te medida de capacidad se han colocado como para decorar.
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Fower 14, Cas0 DE ESPERANZA. ZONA DEL FROFESOR: ARMARIO DE MATEIIAL,
Sobre el armario hay antigoos proyecios editoriales. A su dereeha se presentan juegas de mesa y dulacticns,
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Lo 15, Casoroe EspEranza, BIRLIOTECA DEL AULA FRENTE.

En la espalda de la clase estd la Biblioteca de aula. Se puede observar que este anliguo lahoratorio fue -
converticks en #nla (primero no existia, luego fue laboratorio y ahora es aula). Los nifios s pueden sentir en
las banguetas y utilizar €l mostrador areado a partir de las piletas enbierlas por un grin tablern pintado de
neo como zona de lecturi, Sobre el mostnulor se aprecia, de izquierda a derezchia, un rolle de papel condi-
nuo, frascos, una prens:s de papel, un paquete de tolios, unas carpetas construidas de forma arlesana, libros v
una enciclopedia. En la primera balda hay més de 50 titlos, Sobre la biblioteca hay una urdimbre en b e
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T L.xpﬂm. iy La[ur a medio hacer, ;,r un papel con un estampado. Se aprecia en la esquina inferior derecha el
a bibliolees, més evidente en Lafnm 16

loto 16, Caso bi LspeaNza, BIRLIOTECA DE ALL

En este plano se aprecia que a la derecha de la foto 15 continta la zona de trabajo artistico asi como la de
almgcenamicnte: libros encosdernados de manera artesana con tapas fabricadas en prensa. A T dereeha se
ahserva que hay una importante coleccion de matenal de consulia y lectora, con un alto componente gratico
(s aprecia o cjemplo ol lihio Las primeras tierras habitadas),

Un resumen del material de que se dispone el aula del caso de Esperanza es el siguienie:

- malerial impreso: de consulta del profesor: libros pedagdgicos, guias didaclicas de
proyectos editoridles; de consulta de los alumnos: monograffas, libros ilusrados,
revistas, enciclopedia, libros de lectura, material fabricado por los alumnos.

- material cldsico: pizarra, globo tarrdgueo, instrumentos de medida de capacidad,
juegos (Pictionary, Cifras y letras), material para producciones de los alumnos. pren-
sa de papel: material expositivo: carieles (comerciales, fabricados por los alumnos),
mapas (Comunidad Europea, Espaia, Comunidad Auténoma).

Las notas predominantes en esta corta serie de fotos son la importante presencia de material
impreso de consulta y artistico, en consonancia con los gustos de la maestra; la zonificacion
de los materiales, con materiales de la macsiea, como proyectos y libros pedagogicos, por
un lado; y dtiles y fuentes de informacién a disposicién de grupo en otro, siendo destacable

la tacilidad de aceeso a la informacidn.

La estructura de la clase anima a tres procesos: la presentacion de informacién, con los

wlumnos orientados hacia la pizarra; la discusién, por la forma de Toro de la misma; y el tra
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central la ocupan las mesas y sillas de los alumnos, cada una de ellas independiente pero
comformando filas ¢ hileras.

Figura 3.2.4.8.1. Croquis del aula del caso de (Juintin.
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malernial material

Se presentan a continuacion los materiales como estidn dispuestos en el aula (fotos 3 a 12).

Foto 3, Caso DE QUINTIN, REPRODUCTOR DE IMAC
Se trata de un aparato fahricado de forma casera por el maestro con una estructura de madent, un par de
Mewreseentes, un espeio v un enstal, Dos alomnos poeden calear aprovechando la oz del apara. Reguiers
ser coneciado 4 un enchulbe elécirico. s ubicado sobre una mesa austliar junto a ki Biblioteea de aula,
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Fotod, CAS0 DE QUINTIN, BIBLIOTECA DE AULA

Fs un armmario ubicado on la espulda de la clase, esquinado, con puerias correderas de crisial, De abajo s
arriba, las dos primeras baldas contienen juegos de mesa y fichas del proyecto LY supermercadn (fow 5} La
balikr central conticne libros de consulta y en las dos dlitimas, junio @ murales antiguos enrollados, literura
infamil v juvenil.
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Foto 5, Caso DR OUINTING JUBGO DU KL SUPERMERCALID,
Subre una bandiga de pliastico de Mmgorifico, ¢l maestro ba hecho unas separnciones con madera que (uicre
asemejar una pran bandeja de una caja repistradors, Hay cartulinas de diversos colores sobre 1as que se han
pintado \fujnrﬁﬁ (desde 1o 10O, como sl de billeles se tratara

T

SR el T By S
Foto 6. CAS0 DE QUINTIN. PIZARRA DE PROGRAMACION Y FIZARRA DE CLASE.
En el frene de la clase se encueniran dos meamas. una de uso para la docencia y otra en la que el macsto
refleja la programacion semanal, La programacion se presenta en las cuatmo docas gue imparte ¢l magstro en
ese aula: Leogua, Matemdticas, Conocimiento del medio y Educacion artistica. [n la parte inferior de la
foter hay que observar la disposicion de las mesas, en nleras y con pasillos laterales entre cada mesa Suhre
L pizarra de programacion hay dispuestos unos murales realizados por los alumnos sobre Viajes,
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Fono 7, Caso e QuIN TN, TABLON,
Primer plano del tabldn de programacion del macstro, en i zona del frente be a clase, Un hovwio semanal
¢l temporakizacion de objelivos v actividades ¢n la semana

o

4
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Foto 8. Cas0 DE QUINTIN, TELEVISION: PROGRAMA DE LA PAZ.

Sobrie pna carcasa de un vigjo wlevisor, ¢l macstro acciona un rodillo para gue se vayan presentanda las pi-
ginas de informacion del programa que ofrece ese momento, ono dentro del Provecto sobre La paz, eliabo-
v o 1ok aluminaos,
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Foto 9, Caso DE QUINTIN, ARMARIO DE MATHRIAL

En la espalda de la clase, esquinado a la derecha, s¢ encuentra ¢l armario de malerial, en cuyo interior hay

almsecnados distintos malcrales con deésorden, posible fruto de usos esporddicos e intensos, De abajo o

arriba, proyecios editoriales antguos, en la primera y scgunila balida; pinturas y bolsas de material para ma

teriales en la segunda y 1ercera, 1odo con un cieno desorden. Sobre el armario, dos tefevisores, ¢l del Pro-

celo [ z (ot 8) y un ani uor de ordenador con el mismo fin que el anterior aungue vacio
?Hﬁf e ATZTEY :

bbbl Aot g b s Sl

Pt 10, Caso bE QUINTIN, Z0NA DEL PROFESGR.
En el frente de la clase, a la izquierda, esti el anmario del profesor, tras su mesa (Tner e campo). En el
ArTnaArio se aprecid en el cuerpo rapnerde decumentos y carpetas, de upo profesional; y en ¢l derecho Juetos
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didacticos, A la izquierda, abajo, mesas auxiliares; y arriba otro tabldn con bistados diversos ¢ nlomaciin
profesional; a conlinuacion papel continuo. Sobre el ammario, radiomagnetofdn, globo terriqueo ¥ objetos
personales. En la parte superior de la foto, un tercer tablon, de corcho blanco, con elementos graficos ¥ poe-

Folo 11, Casa DENINTIN, TUmoRiA, BIRLIOTECA DL PROMTESOR.

Lin ¢l despacho de tutoria hay un armario, De arriba a abajo, Bbros v campetas con contenido pedagdgica, en
la balda soperior; whleros de so asignatura oplativa a Religidn, en la siguiente balda; refrescos par una
Nesta que se celebraria a los pocos dias, pare del aparato de pintura aotomdtica (foto 12), varias cinos de
video de arte y civilizacidn y carpetas de material impreso fabricado por ¢l macstro. La balda mds baja esta
ocupada por cajas con cajas de rabajos de los alumnos.
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Foto | 2. Casa DE OwTin, Turoria, MAQUINA DE PINTURA AUTOMATICA.

La mégquina es de tpo casero, un biddn de pinturs y un mecanismo de tocadiscos que la havce pirar. Los
alumnos depositan en ¢l fondo una tarjeta en blanco y van vertiendo pintura plastica. El resultado es la tar-
jera que sé muesira en el centro de la foto, dentro de la mégquina,

En ¢l aula cstd marcada la diferencia entre zona del maestro y zona de los alumnos. La zona
del maestro (que se puede extender 4 la tutoria, foto 11) dispone de materiales que prosenta
en clase y usa para preparar las lecciones. Los juegos y aparalos estin fuera del alcance de
los alumnos, salve el reproductor de imdgenes, para utilizarlos con una finalidad instructivi.

So deja un aceeso libre a la biblioteca de aula.

La zona de alumnos es para el rabhajo en el que se comparten el matenal impreso de consul-
ta en la Bihlioteca de aula (foto 3) y los dtiles de pldstica (foto 9) o se gestionan los mate
riales instructivos para ilustrar al resto de compafieros, como el felevisor (foto ), que se
utiliza por los alumnos a indicacién del maestro; o para realizar tareas derivadas de la ins-

truccidn, con aparatos como ¢l reproductor (foto 3). Hay poco atractivo en la busqueda de
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