
ABRIR CAPÍTULO III PARTE II



3.2. Análisis de las concepciones y oroductos de planificación de los maes-ET
1 w
39 697 m
482 697 l
S
BT

tros.

El segundoanálisisdel usode los mediosa la luzdelconocimientoprácticode los maestros

(de los tres queserealizanen esteCapftulo:3.1, sobreconcepcionespedagógicas;3.2, so-

bre concepcionessobrela planificación; y 3.3, sobrela faseinteractivadel desarrollo cu-

rricular) sedetieneen la formaenque seplanteael desarrollodel currículo cuandoéstees

pensadoy contextualizadopor los maestrosen los centros,con particularatencióna la

formaen quesepiensanlos medios.Tambiénseexaminandeterminadosproductosdepla-

nificación decarácterdocumental,comodocumentosoficiales, los materialesimpresosy la

relaciónentrematerialesy espaciodel aulaenel quecadamaestrodesarrollalaenseñanza.

Comosehaindicadoen el apartadosobrediseñode la investigación.CapítuloII de la Parte

II, seclasificane interpretanun conjuntodetestimoniosdemaestrosy miembrosdel Equipo

Directivo, recogidosen entrevistasformalesy mediantecomentariosinformales,relativosa

procesosde planificaciónde la enseñanza(AREA, 1991, pág. 138). Se categorizanestos

datosconformelas siguientesdimensiones:Aspectosque considerael maestroen la plani-

ficación, Tiemposen los que serealizó,Material consultadoy Seguimientoquese hizo de

la planificación.

A continuaciónseanalizanlos documentosoficialesquegenerael centrosobrela planifica-

ción: ProyectoEducativo,ProgramaciónGeneralAnual, ProyectoCurricular de Primaria

delCentro,ProyectosCurricularesdeCiclo.

En esteanálisishay que tenerencuentalo que seha comentadoen el apartadosobredesa-

rrollo del currículo (Parte1), sobrelos criterios y formaenquesediscutela planificacióny

su materializaciónen documentosescritos:los equipos de maestroselaboranProyectos

Curricularesen los ámbitosdel centro, laetapa,el Ciclo, que en los casosde la investiga-

ción correspondena la etapadeEducaciónPrimariay los Ciclos Primeroy Tercero,y pro-

gramacionesparael aulay paraatenderdeterminadosproblemascomo las necesidadesedu-

cativasespecialesy el desarrolloindividual.

Tambiénseanalizanotrosdocumentoselaboradoso seleccionadosy llevadosal aulapor los

maestros,en formade material impresoque utilizarán los alumnos. Sehacede formades-

criptiva y con unainterpretaciónsobrelos mismos.

Paraterminar,seofrecenfotografíassobrela disposiciónde los materialesen algunasaulas,

asícomocroquiscomentadosde todasaulas.
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Todos estosproductosde la planificaciónpermitiráncompletaruna visión sobrela manera

en quelos maestrosconcretan(o soncondicionados)enrelacióncon el desarrollodelcurrí-

culo, en lo quehacereferenciaa los materiales.

Por lo tanto, se trata de cuatroniveles o formas de análisisdentro de ésteque genérica-

mentesehadenominadodeconcepcionesy productosdeplanificación:

1. Las concepcionesde los maestrospropiamentedichas,manifestadasen entrevis-

tas,comentariosinformalesy diarios.

2. Los procesosde reflexiónen el centro,el Ciclo y el aula,a travésde los documen-

tos de planificacióndeestosniveles,paralos dos centrosde los que provienenlos

casos.

3. Los recursosy materialesimpresosutilizadospor los maestros,a travésde copias

deéstos.

4. Las aulasy la disposiciónde los materialesen las mismas,a travésde croquisy

fotografías.

Seprocedea presentarlosde forma consecutiva.Al final de cadauno de los nivelesquese

acabande mencionarparaestesegundoanálisissehaceuna síntesisy un comentariointer-

pretativo.A] final del apartadose realizauna síntesisde conjuntosobrelas concepciones

pedagógicasy los productosde planificaciónen los casosanalizados.

3.2.1. Análisis de las concepciones de planificación de los maestros.

Comoseha indicadoal principio deesteCapitulo,el interrogantebásicoal abordarla forma

en quecadamaestroplanificaesconocery entendersi los materialesy recursosdidácticos

participande esteproceso,inicialmenteprevio a su actuaciónen el aula,si bien el maestro

tambiéndebeprocurarhacerun seguimientode la planificación,puessetratade unadecla-

raciónde intencionessobrecómoprocederen la enseñanzaque sedebeadaptarperiódica-

mentea la realidaden laqueseaplica.

Sediscuteen esteprimernivel del análisis(de los cuatro en quesedivide el segundoanáli-

sis, centradosobrelas concepcionesy productosde planificación) la relaciónentrelos dis-

tintos elementosrelativos a la planificación tal y como los percibenlos maestros,revisando

casoa casoy comparandoentreaspectosanalizados:Aspectosque considerael maestroen

la planificación, tiemposen los que serealizó, Material consultado,y seguimientoque se

hizo de la planificación. Seabordan,cuandosedisponededatos,las distintasinstanciasen
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las que incide la planificación:el centro,la etapa,el Ciclo, el aula.Al final decadacasose

ofreceunasíntesisparael mismo.Al final deesteprimernivel del segundoanálisissehace

unasíntesisy un comentariointerpretativoparael conjuntode casosestudiados.

Unaperspectivaclásicade la planificaciónofrecevariostópicosquesedebenteneren cuen-

ta: objetivos,contenidos,metodología,actividades,evaluación,secuenciación,temporali-

zación,agrupamientos,espacio.Seconsignaránencadacasolos quevayanapareciendoso-

bre todo en el apartadosobreAspectosque considerael moestroen la planificación. La
presenciao ausenciadedeterminadosaspectos(porejemplo,tipos decontenidostrabajados

o criteriosdeevaluación)puedetenervarios significadosquehabráquedesvelara travésde

la investigación:ignoranciade los procesosformalesde la planificación,terminologíaderi-

vada de una legislaciónrelativamentenueva(la L.O.G.S.E. y sus desarrollos)ajena a la

prácticadel maestro,quelos maestrosabordenla planificacióncomo un actoadministrativo

(programaciónescritaparala Administración),queel libro de texto queutilizan seael guión

generalde los procesosdeenseñanzay aprendizajequepromuevenlos maestros...

En esteanálisissepretendeentenderquépreocupaal planificary apuntarla corresponden-

cia entre los aspectosquedestacanen los análisiscon algunade estasposibilidades,con

objeto de continuarcontribuyendoa la construcciónde una explicación lo más completa

posiblede la realidadde los maestrosen la utilización de los recursosy materialesdidácti-

cos, puestoque ya seha presentadoel primer análisis,sobreconcepcionespedagógicas;y

quedará,tras el presente,el último, relativoadesarrollocurricularenel aula.

Otra cuestiónque va a presidirla organizaciónde estenivel análisis es que los maestros

compartendocumentosde planificación (en otro nivel de análisis, el segundo):Proyecto

Educativo,ProyectoCurricularde Centroy ProgramaciónGeneralAnual, los casosde un

mismocentro(“JuanRamónJiménez”o “JorgeGuillén”); y el de Ciclo, varios maestrosde

un mismocentro:de PrimerCiclo de Primaria: flora y Esmeralday Raquel,Juany Ernesto;

de TercerCiclo de Primaria:Carmen,Ernesto,Esperanzay Quintín; y Cecilia con ambos

Ciclosen los dosúltimos grupos.Estosdocumentosseanalizanenel apartado3.2.2.

Coincideen cadacentroque setrabajael mismo proyectoeditorial, lo que tiene cierta im-

portanciaen la medidade que esun instrumentode planificaciónpara todos los maestros

que los utilizan en susclases:Hora y Esmeraldaporun lado; y Raquel,Carmen,Agustina,

Esperanzay Quintínporel otro. Con Juan,Ernestoy Ceciliano ocurreporqueno disponen

de libros de texto. Los materialesimpresosseanalizanenel apartado3.2.3.

También aparecerápara cadacentro que el Equipo Directivo, el Claustro, la Comisión

Pedagógica,la Inspeccióny, en su caso,el Equipo Psicopedagógico,van a serinstancias

quevan a impulsaro colaboraren diversogradoen la planificacióndel trabajo.
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Paraubicarel espacioen el que se desarrollanlos procesosde planificación descritosse

analizaránlas aulasy la disposiciónde los materialesdidácticosen las mismas(véaseapar-

tado3.2.4).

A continuaciónseofreceunadescripciónde las concepcionesde planificaciónde los maes-

tros analizadascaso a caso: flora, Esmeralda,Raquel,Carmen,Juan,Ernesto,Agustina,

Esperanza,Quintín y Cecilia. Al final decadacasoseplanteauna síntesisy un comentado

interpretativo al mismo. Tambiénsehaceun análisisdel conjuntode los casosen lo que

respectaa lasconcepcionesdeplanificacióndelos casosanalizados.

3.2.1.1. El caso de Flora y sus concepciones sobre planificación

.

En el primer nivel delos cuatroenque sedivideestesegundoanálisis, las concepcionesso-

bre planificaciónde los maestrosa travésde sus testimonios,seva a hacerreferenciaa los

cuatroaspectosanalizadosen las momentosde las entrevistasy comentariosinformales

mantenidoscon flora relativos a qué planifica la maestra,cuándolo hace,qué materiales

utiliza parahacerloy quétipo de seguimientode la planificaciónrealiza.

Al final del análisis del caso,se haceuna síntesisy un comentariointerpretativosobreel

mismo.

3.2.1.1.a. Aspectos que considera el maestro en la planificación.

En el ámbitodel centroa lamaestrale preocupanla consecuciónde determinadosobjetivos

(por ejemplo,nivel de lectura)al acabarel Ciclo y las metodologíasempleadas(porejem-

pío, restacon llevadas)en cadaCiclo.

Estamaestrasequejade la circularidaden la concrecióny secuenciaciónde objetivos que

hacela prescripcióncurricularparala Primaria,comose comentóen el apartadosobrema-

tedadel análisisde sus concepcionespedagógicas.En esteapartadosedijo que la maestra

no aceptaabordarlos mismostemastodos los cursoscon un pocomásde profundidadcada

uno de ellosconformeel cursoesmásalto. A sujuicio, a los alumnosles cuestaenormees-

fuerzoentenderalgunosde los temasen Primerode Primaria:
- corno se lo van a dar en 3”, en 4”, en St en 6t para qué voy a martirizar a un
niño de 200 3’> para queentiendaque 100 centímetroses 1 metro[Entrevista Flora
23/05/97, Audio61.].

y la maestraledebededicarun esfuerzoque,pasadoun año, otramaestravolveráa abordar

con los niñoscon idénticoesfuerzoparaqueseaentoncescuandolo entiendan.
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Pareceexpresarunacríticaala concepcióndel currículo,porquecierrala posibilidaddeque

los maestrosajustenmejor la búsqueday secuenciaciénde determinadosobjetivos, sobre

los quetiene opinión formaday deseaopinar,comoseconstatóen el apartadodeconcep-

cionespedagógicas.

No se han registrado reunionesde Ciclo pero sí una frecuenciaalta de reunionesdel

Claustroenel centro,unacadamesy a vecescadaquincedías.Hay puesunacultura de la

participacióncomocolectivodeenseñantesde un nivel educativopararesolverlos proble-

masde las concrecionescurriculares.

La maestraseocupade tallereso actividadesparalos Festivales(Navidad.Cultural,Fin de

Curso),de los queal menoshay unareferenciaen las MemoriasAnualesdel Centro.

En el ámbitode la planificacióndel aula,le preocupanla temporalización,las actividadesy,

en menor medida, los recursos.También le preocupala atenciónde las dificultades de

aprendizaje,quetrabajaconla pedagogaterapeutaquepasaporel centro.

En cuantoa la temporalización,manifiestacierta preocupaciónsobrecumplir con la previ-

siónde unaunidaddidácticacadadossemanas:
- Oye, esque tenerahí el calendarioesuna genialidad[señala el calendarioen
papeldel trimestre,frente a la mesade la maestray de espaldasa los niños].
Investigador:Te sientasaquí en tu mesay ves lo que te queda.Claro, es que lo
veo.¿Sabes?Vi queno llegaba en el temaanterionporqueel temaanterior eran
tres semanaspero como con tanto baile por en medio [fiestas locales y de la
Comunidad,SemanaCultural] [EntrevistaFlora 23/OS/O7, Audio6.1.1.

La maestracomentaconsucompañeraEsmeraldamuchasactividadesy recursosqueutiliza

en su clase.Tambiénlo haceconotros compañerosdelcentro.De los recursosquedacons-

tanciaen el apartadode seguimientodela planificación.

El trabajocon la pedagogaterapeutay la logopedadel EquipoPsicopedagógicoesuna rea-

lidad parael apoyoa las dificultadesde aprendizaje:
- ¿Quédiferenciaa trabajar ahoraa trabajar en octubre?A. [un niñof Asíha lle-
gado a leer Estoyencantada.Senota el trabajo [con esteniño]; esque estamos
trabajandotres, con él. Lo logopeda,[yo] y no séquien esla otra: ¿ la de refuerzo?
[Entrevista Flora 7/3/97,Audio 1.3.]

No hay referenciassobrequédiscutierono cuándoabordaronel programaquesiguencon el

níno.
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3.2.1.1.b. Tiempos en que se realizó la planificación.

En el ámbito del centro los procesosde planificaciónestánmarcadospor el Equipo Di-

rectivo:
- los tiempos de entregade documentosa autoridadesexternas(Inspección):
Proyecto Educativo, Programación General Anual, Memoria anual, Proyecto
CurriculardeCentro.
- hay una actividadde planificaciónen las semanaspreviasa las actividadesque m-
volucrana todala comunidadeducativa(conocidoscomo Festivalesy Semanas).

En el ámbitodelCiclo no hay constanciadequéha ocurridoal planificar. Luegoseveráque

los documentosde Ciclo estántrabajadosy han sido objeto de una larga discusión. Las

reunionesdeClaustroy de la ComisiónPedagógicapuedenestarsolventandolas dificulta-

desparadiscutir y decidir paraesteámbitotemporal.

En cuantoa la clase,seocupade las previsionesde trabajocon el grupocadatrimestrey el

desarrollode unidadesdidácticascadadossemanas.Estapreocupacióntienequever con la

temporalización.No setiene constanciade un esfuerzoparticularprevio a la ejecuciónde

estaplanificación,en algunaforma de trabajoen casao enel centro(se disponede referen-

ciascomplementarias,unasvecesla maestradice queno tiene tiempoy otrasque lo haceen

ratosperdidos),aunquepareceque seocupade ello sobretodo cuandointentaevitar que

quedensin acabarlas unidadesprevistas.

3.2.1.1.c. Material consultado para la planificación.

La planificaciónde la enseñanzadel aula tiene comoinstrumentosbásicosla Programación

del aulaye! libro de texto.

La Programaciónde aulaes un documentode consultaen el que sehaceun análisis muy

pormenorizadode las secuenciasdecontenidosy en elquesedefinenclaramentelos objeti-

vos quesevan a cumplir en el curso1” del queesresponsablela maestra.

A la luz del análisisde los documentos,la Programacióndeaulatieneun parecidomimético

(si bienestáadaptadoa la realidaddel curso)al ProyectoCurricularde Centro,queya ofre-

ce una secuenciaciónpara los Ciclos. La elaboraciónde esteúltimo ha sido una tarea, al

decirdel Secretario,muy dura.Ha habidoun procesode discusiónmuy amplio.En el centro

hay tradiciónen la discusióny la ComisiónPedagógicaha generadodocumentosque han

quedadorecogidosde unau otra forma en el cunicular.El documento,quesecomentamás

adelante,esun ejerciciobientrabado.
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El libro de texto es otro material de gran importanciaen la planificación de la enseñanza,

toda vezque haceunaofertadeactividadesy tareasquela maestraponeen práctica.En el

análisisde susconcepcionespedagógicassehacomentadocómo lamaestraadaptala oferta

deactividadesa las condicionesy dificultadesde aprendizajequeva encontrando.

El libro de texto esunaseñade identidadquerefuerzala escuelagraduadao porcursos.La

existenciadeestematerialesfundamentalparaarmonizarla enseñanzaa un grupode niños

con edadesigualesy fechasquecomprany aportanel materiala clasefijadaspor lacostum-

bre (previsionesfamiliares),el mercado(peticionesdelos librerosa los almacenes),las leyes

(una circularde la SubdirecciónProvincialde zonarecordabaque sefijara antesdel 30 de

junio la lista de libros paracadacurso,con objetodequelos padrespudieranadquirirlos)y

la imperiosanecesidaddecomenzarel curso(una notade la maestraa los padresdecía:el

primerdía quetienenquetraer los niños los libros esel 18 de septiembre).

El Secretariosugiereque el ProyectoCurricular anterioral que acabande discutir en el

curso 1996-97utilizó másde aquíy de allá parasercompletado.Tambiéninformadeque

una subcomisiónde la Comisión Pedagógicaha hecho un análisis del proyectodesdela

perspectivadel proyectoeditorial que manejael centro paraencontrary valorar posibles

vacíos.

Tienen también importancialos manualesde otras editorialesde que disponela maestra,

tantoen laconfecciónde fichascomoen losprocesosde experimentaciónqueemprende:
- Yla editorial, puesdepende:si sepasa,con no hacerlo, Ysi sequedacorta pues
fíjate, allí hay un montón,encimade la mesaesahay un montónde libros de otras
editoriales.1...] Deahísesacay ya está[EntrevistaFlora 23/05/07,Audio61.].
- Un ejerciciode matemáticasparaunaexperimentaciónqueha hecholo ha sacado
de un libro deunaeditorialalemanaquecalifica de muy espartano,porquetodo son
problemas.Bromeacon que al seralemán,entiendeporquééstostienen la cabeza
cuadriculadasi estudiancon libros así. Creequeesparapasárseloa los niños devez
en cuandoy quese lo va a ponercon preguntasabiertasotra vez [Comentariosin-
formalesFlora 11/4/97].

3.2.1.1.d. Seguimiento de la planificación.

Estamaestrano sequejade tenerque mantenerreunionesdeClaustro,Equipo o Comisión

a las quela convocanfrecuentemente,porreglageneralunacadasemana,al finalizar la jor-

nadaescolaren la mañana.Tampocosequejade que tengaque escribirmucho.Las deci-

sionesque se adoptanlas facilita el EquipoDirectivo en forma de documentos.Y parece

quelas asume,a tenorde lo comentadosobrecoordinaciónde metodologías(el ejemplode

la restaconllevadas).
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Una perspectivasobrelo queocurreen la ComisiónPedagógicala ofreceel Secretariodel

centro:
- Mira, lo hemoshechoalguna vez.Gente interesadaen un área determinadahe-
mosdicho: vamosa intentarcoordinar tres o cuatro cosasverticalmente,las vamos
a situar en ciertasedadesque nossirvan depunto de referencia. Ylo hemosdiscu-
tido: hemosllegado a algunosacuerdos,algunos acuerdos.No ha servidopara
nada. Es que en el momentoque alguien cierra la puerta [de la clase] dice: ah>
muy bien, esta genteha discutido, pero a mí meparece lo contrario. Cierra la
puerta y dice: ¡bah! [...]. [Dan ganasde decirle:] “nuestro ProyectoCurricular
dice esteasuntoy por ley tú tienesque no salirte del ProyectoCurricular. Utiliza
la metodologíaque en las líneasgeneralesdejaplasmadoahí, en tu Programación
de aula eresmuylibre de hacer lo que te dé la gana, pero dentro del Proyecto
Curricular, y si lo quierescambiarlo cambiamos,peroya lo discutiremos”.Ni por
ésas.No, no, ni por esas.Yademássabemosque aquí, o motivas a la gentey la
convenceso no hay tu tía [Entrevista Secretario“Juan RamánJiménez” 29/5/97
Audio 7.2f

Esteseguimientova a dependerde las dificultadescon queseencuentrenlos alumnosy que

percibala maestradentro decadaunidaddidáctica.Así, cuandola maestracompruebaque

hay dificultadesen la comprensióndeconceptosy, sobretodo, la ejecuciónde determinadas

destrezas,va a introducir materialde refuerzoy buscarnuevasactividades.Esto repercute

en la duraciónqueestipulaparalas unidades,por lo quehabráun momentoen queconside-

rarálogradoslos objetivos y pasaráa unanuevaunidad,comoseha comentadoen el apar-

tadosobrecemporalización.

Unaherramientade gran valoren el seguimientode los alumnos,y porendede la planit’ica-

ción,esel libro de texto. Al volver deunabajapor enfermedad,la maestrapudocomprobar

enel libro los logrosde los alumnosy saberquéaspectosdebíatrabajarcon ellos y cuáles

no.

La evaluacióndecadaniño y sus logros ocupansureflexión sobrela incidenciade lo plani-

ficadoen la clase.Las fichasde evaluacióncontinuason los principalesdocumentosde re-

flexión sobrelos procesosde planificación. La maestra,como secomentóen el apartado

sobreconocimientode símisma de] análisisde ]asconcepcionespedagógicas,reflexionay

buscasolucionesaproblemasquetienenniñosconcretosen laconsecucióndeobjetivos.

3.2.1.1.e. Las concepciones sobre la planificación en el caso de Flora.

En esteprimer nivel del segundoanálisissobreel casodeFlora’, relativoa laexpresadopor

los maestros,sobresus concepcionessobrela planificación y la presenciade materialesen

las mismas,aparecendos gruposde recursos:los libros de texto y, de forma genérica,las

“experiencias”de las compañeras.Todaslas consideracionessehan recogidoa partir de las
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cuatro categoríasanalizadas:Aspectosque considera el maestro en la planificación,

Tiemposen queserealizó, Material consultado,y Seguimientode la planificación.

Los libros de texto estánenel procesodeelaboracióndedocumentaciónsobreplanificación

de la vida del centro, centradosen los objetivosy contenidosde la enseñanzaen el aula

(Material consultado).

Los libros son una fuente documentaldel Equipo Directivo (Material consultado,

Seguimientode la planificación). Parecequeno hay un análisise interpretaciónpor parte

demaestroscomoFlora o Esmeralda,al menosen lo que serefierea su“expurgación”para

la confecciónde documentosoficialesde planificación, sino que lo hacenotros maestros

confuncionesdirectivas.

Los maestrosdecidenqué libros de texto seránlos que debancomprarlos alumnosdel si-

guientecursoy, el último díahábil de cadacurso,en tomo al 30 de junio, seexponeuna

lista enel centro conlas referenciasde estematerial.Se trata de unaexigencialegal y una

necesidadpráctica,los libros detexto sonel materialquevan atenerqueutilizar maestrosy

alumnosenun cursodado.

En el nivel intermediode planificaciónentrecentro y aula,el Ciclo, no estádocumentada

cuál es la influenciao usosde los materiales.Hay variascuestionesa considerar:la cohe-

renciainternade un documentocomoel ProyectoCurricularde Etapa,cuyaelaboraciónfí-

sicaha sido terminadaen el senodel Equipo Directivo; las discusionesde los maestroscon

borradoresdeestosProyectos,que da ocasiónparaajustary delimitarqué cuestionestra-

bajacadauno de los maestrosen cadacursoparaque sealcancenlos conceptos,procedi-

mientosy actitudesa lo largodel Ciclo correspondiente;quelos propios libros de texto ha-

yan sido unafuentededocumentaciónmuy importanteparaconfeccionarestosdocumentos

de planificación(Etapa,Ciclo). Es decir,el propioprocesode discusiónde los Proyectosha

permitido un intercambiode ideasy orientacionesentre los maestrosqueluegoseha plas-

madoen la documentación,lo que desdibujala contribuciónde los libros como guionesde

aplicaciónde la enseñanzaen el aula.Sin menoscabode queel centronombreunacomisión

que estudioprecisamenteel ajusteo correspondenciaentrelibros y documentosoficiales.

Con todo, al estarejecutándoseun mismo proyectoeditorial en varios cursos,es más fácil

queseajusteny secuencienlos objetivos quelos maestrosde un mismoCiclo puedenalcan-

zar.

En el nivel del aula,los libros de texto sonparaestamaestraun elementoparael diálogo

sobrequétipo dedesarrollode currículoen el auladesea.Analiza la temporalizaciónde sus

unidadesdidácticasy la pertinenciade sus actividades.Aceptapor tanto el plan generalque

suponenlos libros peronecesitasabersi lo quese le proponeen elloscompletael tiempo de
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actividadde los niños durantela quincena(unaunidadpara cadadossemanas,comentala

maestra)y si lo que los niños hacenesrelevante,lo que le dapie a introducirnuevasactivi-

dades,otra preocupaciónde lamaestradescritaenaspectosque consideraen la planifi ca-

clon. Tambiénlepermiteteneruna referenciaparavalorarlos aprendizajesde los alumnos,

de algunaformaevaluarsu gradode dominio de lectoescritura(Seguimientode la planifi-

cación).Todo ello devuelvea la discusiónsobresi el libro esun guión de trabajo o un cu-

rrículo presentadoa la maestra(GIMENO, 1988). Parecenuevamente,como se apuntaba

en el primer análisis (concepcionespedagógicas),que ocurrelo último, de acuerdocon es-

tasconsideracionessobredisposicióndel tiempoqueseacabande realizar.

Con respectoa otrosmaterialesimpresos,comolas fichas,tan importantesen las estrategias

de individualizacióny diversificaciónquese enunciaronen el apartadosobreconcepciones

pedagógicasde estamaestra,hay referenciasobresus fuentes,otros proyectoseditoriales

distintosdel manejadoen el cursoy de los quedisponela maestraen el aula(Material con-

sultado)y unavagay ambivalentereferenciaa] momentoparala confecciónde algunosma-

teriales:en casao sobrela marcha(tiempoen queserealizó).

Con respectoa las experiencias,secircunscribenal ámbitode la planificaciónde la actividad

en el aula,y generalmentevan acompañadasde determinadomaterial:una vez son fichas,

otras láminas..,que utilizan exitosamentelos compañeroscon sus gruposde alumnos; que

comentana otros, entrelos queestálamaestra;y que puedenllegar a serpuestosen prácti-

caporella.

Quedasin aclararseen sus concepcionesun elementode gran importanciacomoes la pro-

visión y sentidode los materialesque permitenla creaciónde un ambientede aprendizajey

el desarrollode los proyectos,como secomentóen el análisisde las concepcionespedagó-

gicas;y tampocoel lugaren la planificaciónde actividadesdel aulade audiovisuales,común

al centro,donderealiza actividadescon vídeo,como en el análisisde la fase interactivase

vera.

3.2.t2. El caso de Esmeralda y sus concepciones sobre planificación

.

En el primernivel (de los cuatroqueserecorren)de estesegundoanálisis,las concepciones

sobreplanificaciónde los maestrosatravésde sustestimonios,seva a hacerreferenciaa los

cuatroaspectosanalizadosen las momentosde las entrevistasy comentariosinformales

mantenidosconEsmeraldarelativosa quéplanificala maestra,cuándolo hace,quémateria-

les utiliza parahacerloy qué tipo deSeguimientode la planificaciónrealiza.
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Al final del análisisdel caso,sehaceuna síntesisy un comentariointerpretativosobreel

mismo.

3.2.1.2.3. Aspectos que considera el maestro en la planificación.

Las preocupacionesde estamaestrasobrela planificación se circunscribenal ámbito del

aula,un procesotécnicoderivadode ladocumentaciónqueplanificala vidaen el centro.

Una alumnaquerealizasu Practicumcon la maestrarelatael procesode planificaciónque

éstale hamostradoporsi le servia(MORENOGOMIS, 1997,pág.53):
- Esmeralda,la tutora encargadade 1 “B, a principiosde curso seestudiadna/la-
damentela Programaciónde Ciclo y de aula.
Así, cogede la Programaciónde Ciclo todaslas unidadesque va a ver en todo el
curso.Despuéscogela Programaciónde aula y buscalos objetivosespecificosde
cadaárea, los criterios de evaluacióny las unidadesdidácticascorrespondientesa
cadatrimestre[...J. Hayquedecir quecadaunidadestádesglosadaen las distintas
áreas: Matemáticas,Lengua y Literatura, Conocimientodel Medio, Expresión
Artística; cada una de ellascon susobjetivosespecificosy suscontenidosconcep-
tualesy procedimentales(Programaciónde aula).

Por el relato de estaalumna,que pasócuatro mesescon la maestraque esobjeto deeste

análisis,los aspectosquepreocupanaEsmeraldasonobjetivos y criteriosdeevaluaciónque

concretala Programaciónde aula; asícomo la temporalización,cuandomencionaestaob-

servadorala preocupaciónde la maestrapor las unidadesdidácticas.Más adelante,co-

mentalaalumnaen prácticas(MORENO GOMIS, 1997,pág.54):
- El tiempodadoparaunidadesdeJOdías,estoesde 2 semanasde duracion.
Así, día por día, la profesoraen cada área determinadaexplica el primer día el
conceptoeinmediatamentelo poneen práctica[si esnecesariovuelvea repetir/o).

3.2.1.2.b. Tiempos en que se realizó la planificación.

Los tiemposde planificaciónson similaresa los del casode Flora en cuantoa la planifica-

ción del centroy del Ciclo. En la de aulamandanlos materiales(libros de texto) y los regis-

tros/fichasdeevaluación,comosecomentaenel siguienteapartado.

3.2.1.2.c. Material consultado para la planificación.

El material utilizado por esta maestrason las Programacionesde aula, con comentarios

similaresqueen el casode Flora, y el libro de texto.
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Cuandosecomentauna clasecon la maestratras haberlaobservadoen el aula,sedisculpa

porhaberimprovisado.El libro de texto y sus orientacionesson herramientasque le permi-

tenciertalibertadparatrabajar,fundamentalmenteporqueestáorientadaa tareas.La alum-

na en prácticascontinuasu relato sobrela planificación (MORENO GOMIS, 1997, pág.

54):
- Vamosa tratarlo con un «jem~lo. El trimestre 3”J Esmeraldacogería la Pro-
gramaciónde Ciclo y buscaría en el 3er. trimestre el proyecto La primavera.
Sacaríalos objetivosy contenidosy despuésbuscaríalos criterios de evaluaciónde
cadaunidaden la Programaciónde aula.
Lapráctica consisteen una seriede ejerciciosdel libro [una hoja por día) y otra
hoja del cuadernillo. Es convenientetenerfotocopiasde rejiierzopara dárselasa
los másrápidos.Losquevan acabandocogenla cuadrículay, si lo creeconvenien-
tela profesoro, empiezanla asignaturasiguiente.

La maestraprevéen una planificaciónoperativaque los niños van a realizaruna seriede

páginasdel libro de texto y de los cuadernillos(lo quela maestraen prácticasdenominafi-
cha).

3.2.1.2.d. Seguimiento de la planificación.

Al acabarlas observaciones,sele preguntaa la maestrapor las anotacionesquerealizacada

vezque haceunaexplicación.La maestracomentaquesetratade anotacionesde todo tipo:

estasanotacionesvan o biena fichasde evaluacióncontinua,con criterios de evaluación,o

bien a un cuadernillo,dondela maestraapuntaquéaspectoha trabajadoy cuál ha quedado

sin serlo.

Se puedeavanzardel análisissobreel desarrollodel currículo en el aula,aunquealgo seha

comentadoen el apartadode concepcionespedagógicas,que estamaestra,cuandovuelve

de sus repetidasbajasen el curso, revisalos libros de los niños paraver qué temashan tra-

bajado.La propiadinámicade claseen relacióncon los libros de texto, y estoseha comen-

tadoen su apartadosobreconcepcionespedagógicas,le permitehacerun seguimientode

cómomarchala clase.

3.2.L2.e. Las concepciones sobre la planificación en el caso de Esmeralda.

En estesegundoanálisis sobreel casode Esmeralda,dc los tres principalesquese haceny

en el primernivel del mismo,relativoa la expresadosobresusconcepcionesde planificación

y cómoestánligadasa los materiales,aparecenuna perspectivaentre tradicional y técnica

en los procesosde planificación,con unajerarquíaen la justiñcaciónde esteprocesoque
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comienzaen los documentosdel centro(Programaciónde Etapay deCiclo) y escontinuada

casien exclusivacon referenciaa los libros de texto, comoseapreciaen el análisisde las

cuatro categorías:aspectosque considera en la planificación, tiempos, materiales y

Seguimientode la planificación.

Como en el casode flora, queperteneceal mismocentro,y deunaformaposiblementemás

notoria,seobservaquela maestrainterpretalo planificadoparala etapay el Ciclo de esta

documentación,con unasmanerasescrupulosas(conformerelatauna informante)parade-

finir lo quesepretendealcanzar,cómo alcanzarloy qué tiempo dedicarlea los contenidos

(aspectosque consideraen la planificación) en su Primerode Primaria. El ámbito de re-

flexión, decisióny ejecucióndeestamaestrasecircunscribeal aula,lo queen una perspec-

tiva de los enfoquesde las estrategiasdedesarrollodel currículola sitúaen un enfoquetra-

dicional (PORLÁNy MARTÍN, 1991),haceroperativoun currículo en tantoque lo quele

preocupaesla temporalizacióndelos materiales(tiempos).

Los libros de texto se identifican con el procesode planificación: le permitenvalorar la

formaen queseva dandocuentade los objetivos porqueson el indicadorbásicode la mar-

chade los procesosplanificados(Seguimientode la planificación), porquesonun elemento

particularmentenecesarioal regresode sus bajas,cuandonecesitaponerseal tanto de la

marchadel grupopor lo queésteha completado;e identifica la ejecuciónde la planificación

con la cumplimentacióndel libro de texto: los niños debenrealizartantaspáginaspor día

(tiempos).

Desdeestaperspectiva,estaposible identidadentreenseñanzay libro de texto lleva a ha-

cersela preguntade si la cumplimentacióndel proyectoeditorialse convierteen la única

ofertadeaprendizajequerealizala maestraasusalumnos.

En cuantoa los procesosde refuerzopedagógico,de los quepocoserefleja en esteanálisis

pero que forman partede sus concepcionespedagógicas,se tiene constanciade que la

maestracomprueba,en estos regresosde sus bajas,qué material han ido completandolos

niñosy han ido almacenandoen sus carpetas.Las fichasforman partedelelencode material

quetiene encuenta,pero no hay datossobrecuándosepreparanni con quécriterio seapli-

can:parecequelas producesobrela marchadel curso,en la fotocopiadoradelcentro;y que

tieneen cuentalaevaluacióncontinuaquele proporcionala correcciónde tareasindividua-

les,comoseveráen el apartadodedesarrollodelcurrículoen el aula.

Otros interrogantesque surgensobrelos materialesdeducidosdc los procesosde planifica-

ción se dirigen hacia la inexistenciade referenciasa los recursosque acompañanlos

materialesimpresos(carteles,cintasde audio); ni tampocosobrelos materialespararefuer-

zo, buenapartede los cualesestabanen su bagajeexperiencialen Infantil (determinadasfi-
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chas,objetoso juegosdidácticos)y queenel apartadode concepcionespedagógicassedis-

cutíasi estabanlatentesenla maneraen queestamaestraentiendey practicalaenseñanza.

3.2.1.3. El caso de Raquel y sus concepciones sobre planificación

.

En el primernivel (de los cuatroque serecorren)de estesegundoanálisis,Las concepcio-

nessobreplanificaciónde los maestrosa travésde sustestimonios,seva a hacerreferencia

a los cuatroaspectosanalizadosen las momentosde las entrevistasy comentariosinforma-

les mantenidosy el contenidodeldiariodeRaquelrelativosa quéplanificala maestra,cuán-

do lo hace,qué materialesutiliza parahacerloy quétipo de seguimientode la planificación

realiza.

Al final del análisisdel caso,se haceuna síntesisy un comentariointerpretativosobreel

mismo.

3.2.1.3.a. Aspectos que considera el maestra en la planificación.

La planificaciónquepreocupaaestamaestraesladeaula(preparaciónde materialy refuer-

zo) y aquelladel centroqueafectaa su trabajocon el grupode aprendizajeque le corres-

ponde.

De la Programacióndel auladestacansus claroscriterios sobrela función del material,que

sehan comentadoen el apartadosobremediosen el análisisde susconcepcionespedagógi-

cas. El material tiene gran importanciaen la dirección del aprendizaje,particularmentelas

fichas.

Tambiéntrabajaprogramasde refuerzocon el Equipo Psicopedagógicode zona,comose

comentóen el análisisde sus concepcionespedagógicas.Hay una referenciasobrequé han

trabajadopero no constacuándo.En cualquiercaso,estamaestraseha involucradoen el

procesoa fondo.

En cuanto al centro, le preocupala ProgramaciónGeneralAnual y la coordinacióncon

otros maestrosen las actividadesque involucran a todas las clases,como Festivalesy

Semanas.
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3.2.1.3.b. Tiempos en que se realizó la planificación.

Al tratarsedel primercaso que seabordadel centro “JorgeGuillén”, convienehacerrefe-

rencia a la importante iniciativa del Equipo Directivo, generalmentea indicación de la

Inspección,sobrela puestaen marchade los procesosde planificación,cuestiónéstaque

presideel restode los casos.
- El Jefede estudiosme refiere que el inspectorha pedido rehacerel Proyecto
Educativode Centro.Comoel inspector,tambiénesde la opinión deque esmejor
hacerun documentobieny dejarlos otrosdocumentosparaotro año.Recuerdaque
sehizo primeroel ProyectoCurriculary luegoel Educativo,cuandoél creequeesal
revés,porquelo másgeneralya sediceen el Educativoy no setieneque repetiren
el curricular [ComentariosinformalesJefede estudios“JorgeGuillén” 30/5/96].

Sontrabajoslargosy costosos,quelos maestrosasociancon tareasadministrativas.El Jefe

deestudiosdicealhablarde los documentosquerecogenla planificacióndel centroquelos

maestrosestánhartosdeescribir [Comentariosinformales Jefedeestudios“Jorge Guillén”

30/5/96].

Se prolonganmeses,en ratos perdidos,en un momentode la jornadaque coincidequelos

maestrosdeun Ciclo sepuedenreunir, mediahoraal final del día.

Estadinámicaorganizativade la planificación la ilustra la capacidadde organizarsesiones

de trabajocon un caráctermás o menosespontáneoparacoordinarlos materiales,comose

ve en estecaso.

Las actividadespropuestasen la ProgramaciónGeneralAnual sepreparana partir de las

indicacionespersonaleso de una reunión,como puedeserel Claustro,que hacela coordi-

nadorade la actividad,queen el casode los Festivalesesla profesorade Música.

Los ProyectosEducativosdeEtapasonacumulaciónde los de Ciclo, comosecomentaráal

hablarde los documentos:cadaCiclo elaboraunacontribucióna un documentoque recoge

la planificaciónen ámbitosquesuperanel aula.

La Programacióndeaulaesun documentonuncamencionadopor la maestra.Cabela po-

sibilidad de que el momentode su construcciónderive del esfuerzopara los Proyectos

CurricularesdeCiclo y seplasmenenpapellas orientacionesespecíficas

La maestrahacereferencia,sin embargo,a la importanciade las reunionesdel Equipo de

Ciclo, posiblementemásprovechosasparaella por lo que seha dicho en relación con los

problemasquesufreen el aulay con las estrategiasque aplica.
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3.2.1.3.c. Material consultado para la planificación.

Se hacereferenciaa los libros de texto en la programaciónparael centroy en la prepa-

racióndemateriales,asícomoal bancode fichasdel propiocentroparael trabajoenel aula.

Tradicionalmente,en el centrosehan utilizado los libros de texto paraelaborardocumentos

de planificación.
- No te creaslo queponen los papeles1~ la documentaciónsobreplanificación],
que éstosponenuna cosay la realidadesotra. Los documentossehan hechoco-
piando objetivos de las guías del profesorde los textosescolares.1...] Es válido
[ese trabajo] porque los autores de los manualesse dedicansólo a esodurante
muchotiempo[ComentariosinformalesJefede estudios“Jorge Guillén” 30/5/96].

La maestrano concedemuchaimportanciaal proyectoeditorial.Estáahípara ayudara la

enseñanza.Sin embargo,cuandosele preguntaporel papelremedialde la enseñanzaque

exhibensus concepcionespedagógicas,hacereferenciaa las fuentesde sus fichas: otros II-

brosde texto, fichas guardadasen el centrode otros añosy materialpreparadoespecífica-

mentepor las maestras.

El abanicode proyectoseditorialesque conocey practicael centroofrece una suertede

bibliotecapedagógicacon susguíasdidácticas.
- El Jefede estudiossepreguntaen voz alta que paraqué programar.Me muestra
unaguíadidácticaquelo ponetodo,segúnél, y va contandoel númerode objetivos
que aparecenen cadapáginade la guía [ComentariosinformalesJefe de estudios
“JorgeGuillén” 30/5/96].

Las guíasofrecennumerososejemplos,al menosparaprepararmaterialparaatencióna la

diversidady refuerzo.

32.1.3.d. Seguimiento de la planificación.

La maestrahaceun seguimientode la Programaciónde aulay comentacon sus compañeras

demismocursolas dificultadesqueva encontrando.

En el apartadode concepcionespedagógicasseha comentadola importanciaotorgadapor

estamaestraa la evaluacióncontinuaparael seguimientode la planificación,con sus hojas

dedobleentradadondeva anotandoparacadaniño aquelloslogrosqueve quealcanzaen la

realizaciónde tareasen el aula.

Dice quesereúnensemanalmentelas maestrasde V de Primariaparaprogramar.En suex-

presiónlas fichaslas escogemostodas las profesorasal realizar la Programaciónsemanal

hacereferenciaa una forma particularde agrupamientode maestrosen Ciclo como es el
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curso(sereúnenprofesorasde 10 de Primaria)con un objeto implícito decomentarsusdiii-

cultadesen la iniciaciónala lectura,la escrituray el cálculo

Tambiénseha comentadoqueestaevaluacióntiene particularimportanciaen la corrección

dedificultadesde aprendizajequevan surgiendo,paralo queproveea los alumnosde fichas

adaptadas.

Las maestrasde 10 sereúnenparaseleccionary fabricarmaterialesconcretosparaatender

lasdificultadesdeaprendizaje.

3.2.1.3.e. Las concepciones sobre la planificación en el caso de Raquel.

Al abordarel segundoanálisissobreel casodeRaquel,de los tresqueserealizan,sobresus

concepcionessobrela planificacióny su interrelacióncon los materiales,aparecede manera

relevanteel procesode preparaciónde material parael refuerzocomo necesidadderivada

desuanálisisde la situacióndel grupode alumnos,conformeseapreciaen el análisisrelati-

yo a cuatro categorías:aspectosque considera en la planificación, tiempos,materiales

consultadosy Seguimientode la planíficacion.

Tambiénaparecenlos libros de texto como recursofundamentalen la confeccióndedocu-

mentacióndel centroy parael Ciclo (materialesconsultados),cuestiónestaque presidelos

análisis para estecentroen varios de los casosque se abordaránmás adelante(Carmen,

Agustina,Esperanza,Quintín), en la medidaen queatiendenáreasde cortecultural donde

existe un currículo presentadoa los maestros(GIMENO, 1988) en forma de libros de

texto.

Por otra parte,pareceque el currículo planificadoesel interpretadode la documentación

marcodelcentro,de laquela delCiclo esunaparte,si bienhabráqueesperarhastael aná-

lisis deestosproductosde planificaciónparainterpretary proponerunaslineasexplicativas

al respecto.

En el nivel del aula,Raquelmanifiestauna gran confianzaen la estrategiade intervención

educativaalternativaal libro de texto apoyadaen fichas de trabajo. Sin renunciaral libro,

del que sevan arealizaren el aulalas actividadesquepropone(como seha señaladoen el

apartadosobreconcepcionespedagógicas),la maestraencuentraen la ticha el materialque

da respuestasa los problemasde aprendizajequeel grupole planteaen el aula (aspectosde

la planificación).

Al igual queen el casode Flora, sehacereferenciaa libros de texto como fuentesdeelabo-

ración de las fichas,y tambiénsemencionael bancode fichas del propio centro,cuestión
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éstaqueevocaunadeseabletradiciónen la construcciónde herramientasy recursos,fruto

del trabajo en equipo de los maestrosdel Ciclo a lo largo del curso (Seguimientode la

planificación, tiempos)en la línea de lo que proponenlos movimientosde renovaciónpe-

dagógica(materialesconsultados).

Estaformadeprepararel materialde las fichassugierequehay un abanicoqueseaplica del

diagnósticode la maestraen el procesode enseñanzay que, en casode no disponerdel

mismo,sebuscaun nuevomaterialentrelas experienciasquelas compañerasaportany los

libros de texto dequedisponencomofuentedocumental.

Como interrogantesaparecela formaen la quelamaestradecidepromoverel uso del libro

de texto, cuestiónque apareceráen partereflejadaen la maneraen que desarrollala ense-

ñanzaen la faseinteractiva.Tambiénson interroganteslos criteriosde selecciónde material

impreso,sus contenidos.

3.2.1.4. El caso de Carmen y sus concepciones sobre planificación

.

En el primernivel (de los cuatroque serecorren)de estesegundoanálisis,Las concepcio-

nessobreplanificaciónde los maestrosa travésde sus testimonios,seva a hacerreferencia

a los cuatroaspectosanalizadosen las momentosde las entrevistasy comentariosinforma-

les mantenidosy el contenidodel diario de Carmenrelativos a qué planifica la maestra,

cuándolo hace,qué materialesutiliza parahacerloy qué tipo de seguimientode la planifi-

caciónrealiza.

Al final del análisisdel caso,sehaceuna síntesisy un comentariointerpretativosobreel

mismo.

3.2.1.4.a. Aspectos que considera el maestro en la planificación.

Al investigadorle ha llamado la atenciónel que en los casosque tienen una formación

psicológicahay un pudordel maestro,que seconvierteen unarisa nerviosa,por identificar

en las basesde su trabajoalgún principio psicopedagógico.Estamaestraes uno de ellos,

siempreríe cuandoutiliza una palabracon connotacionespsicológicaso se le pide una pre-

cisión sobrealgún aspectodel currículo. Pareceuna muestramás de sus dudassobrela

prácticade la enseñanza,a las quesehizo referenciaen el apartadosobreconcepcionespe-

dagógicas.
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Estamaestratrabajaenel TercerCiclo, dondesehandedicadotodos los maestrosdel Ciclo

a prepararel ProyectoCurriculardel mismo durantetodo el año. Se ha discutido mucho,

cadapalabra,comosecomentaráenel casode Esperanza.Estaforma de trabajarse sigue

tambiénenel aula; sepuededecirquetrabajarcomentandolo queocurreenel aulaconduce

aquehayanecesidaddecoordinarel trabajoenel Ciclo.
- Entrevistador:PorqueEsperanzay tú estáistrabajandomuycodoconcodoel pro-
yectoeditorialy dealgunamaneraestáisponiendoa los alumnosa investigarbastan-
te. Sí. Bueno,no sé. Entrevistador:Algo, estáisinvestigandoalgo. Sí, sí, sí, sil No
tantoa lo mejorcomodeberíahacerse,perosíalgo másque la forma tradicional,
la escuelatradicionaLA lo mejormenosde lo quesedebieraperomásde lo que se
suele[ríe] [EntrevistaCarmen9/6/97].

3.2.1.4.b. Tiempos en que se realizó la planificación.

En el casodeRaquelseha comentadola forma enqueseelaboranlos ProyectosCurricula-

resdeEtapaen el centro,generalmentea indicacióndelEquipo Directivo, quiena su vez lo

hacea indicaciónde la Inspección.Quelas reunionessehacenen horasperdidas.También

seha dichoquesetrata deProyectosqueseconstruyenacumulandolos de Ciclo. Y quees

muy probableque Las Programacionesde auladerivendel esfuerzopara los Proyectosde

Ciclo. Todasestascuestionesaparecen,particularmentelas últimas, en los datosdisponibles

del casodeCarmen.

3.2.1.4.c. Material consultado para la planificación.

El proyectoeditorialhatenidomuchaimportanciaen la preparacióndel ProyectoCurricular

de Ciclo, comoseveráde formapalmariaen el casode Esperanza,una maestracon la que

colaboraactivamentela de estecaso.

No quieredeciren absolutoque setratedeunareplicao vulgarcopia,puestoquela maes-

tra exhibe(comoseha presentadoenel análisisde sus concepcionespedagógicas),además

de su formaciónpsicopedagógica,una poderosacapacidadde reflexión, puestaenduda y

crítica.

Porello, se puededecir que, al menosen estecasoy los que trabajanen el TercerCiclo

(Ernesto,Esperanza,Quintín),seha roto la tradiciónde adaptaciónde varios manualeses-

colaresa documentosde planificaciónen la segundarevisión (desde1990) en la que los

maestrosse han visto obligados(por la Inspección)a definir el currículo en sus diferentes

niveles,si bien los libros seconviertenen unasguiasde trabajomuy importantesparael de-

sarrollode la enseñanzaen el aula.
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- [La clase]no necesitamuchapreparación.Dondesisehaceesen el Ciclo Inicial
[sic]. Los libros soncomplementarios.Lo importante[allí, en el Primer Ciclo] es
el trabajo en los cuadernosy la pizarra. Con estoslibros tan completos[de 50] se
hacetodo con los libros y lo complementarioes lo que sehaceen la clase.A veces
les doy apuntes,peropocasvecesIComentariosinformalesCarmen28/4/97].

3.2.1.4.d. Seguimiento de la planificación.

Al ser los libros guíasde sutrabajo,su actividaddocenteestámuy sujetaa las incidencias

de lo queocurreen el aula.
- Entrevistador:Cuandotú preparasuna clase,¿preparaslos ejemploso improvi-
sas?No, era improvisado,improviso mucho,no esbuenopero improviso 1... 1 Yo
no puedoprepararlo todo, por másque lo intento, aunquea veceslo intento,por-
que digo: no, melo voya preparar muybien, a ver si soycapazde [prepararlo]
porquetambiénla improvisaciónda lugar al error. Entoncesintentode verdad, di-
go: bueno,a versi [lo preparo]perono puedo.Improvisomucho,entiendo,másde
lo debido[EntrevistaCarmen 9/6/97].

La maestratieneuna actitudprofesionalhaciael desarrollodel currículo.Creequedebese-

guirse, comoseha comentadoen el apartadode conocimientode sí misma del análisisde

sus concepcionespedagógicas:siemprete vasa casay dices: a ver, ¿quéha pasadohoy?

¿Hasalidobien la cosa?¿Porqué?¿Hasalido mal?

Otra formadeseguimientode la planificaciónson los resultadosde los alumnos.Lamaestra

confiesaque la evaluaciónsumativano le ofrecedatosen los que puedaapreciarhastaqué

puntolos resultadosobtenidosrespondena los procesospromovidosen el aula.Es más, tan

solo el interésde los alumnosy el clima de clase,quesediviertan, le justifican haberem-

prendidoun desarrollodel currículocomoel formuladoen la planificación.

3.2.1 .4.e. Las concepciones sobre la planificación en el caso de Carmen.

En el segundoanálisissobreel casode Carmen,de los tres principalesque sehaceny en el

primer nivel del mismo, relativo a la expresadosobresus concepcionessobrela planifica-

ción,aparecenlos libros de texto como guias de la enseñanza,conformeseha analizadoen

los cuatroaspectosanalizados:aspectosconsiderados,Tiemposen queserealizó,Material

consultadoy seguimiento.

Los libros de texto han sido analizadoscon cierta profundidaden el senodel Equipo de

Ciclo (materiales).La propuestacurricularque suponenha sido discutidaantesy durantela

puestaen prácticade los mismos(aspectosconsiderados,tiempo).
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Los libros hanpermitidoala maestraorientarla enseñanza,reinterpretandoel sentidode los

contenidosy, sobretodo, las actividadesque proponen.Estacuestión,como seanalizóen

relacióncon sus concepcionespedagógicas,ha entradoen colisión con el sentidofinalista

del TercerCiclo, toda vezque entiendeque no siemprelos resultadosobtenidosno sevie-

nen a correspondercon los procesosde enseñanzapracticados(seguimiento).Con todo,

aun siendoun aspectodifícilmente mensurable,la maestraaceptaque los niños han conse-

guido una formaciónmás integral o, al menos,han vivido una enseñanzamás motivantey

divertida.

Se da la paradojaque una propuestaeditorial tan abierta,a tenorde lo que expresaesta

maestray su compañerade Ciclo (Esperanza),se convieneen una herramientaomnipre-

senteen laenseñanza.Estasituaciónpareceindicarquelo importanteen los usosde los ma-

terialesno sontanto los soportescomola actitud y el trabajo reflexivo de los maestros.

Sobreel interroganteformuladoen concepcionespedagógicasde estamaestraen relación

con la ampliaexhibición de materialesqueentiendeimplícitos en las prácticasde enseñanza,

apareceel principio rectordel proyectoeditorialcomomotor de experienciasen las que in-

volucrarmateriales.

Semantieneel interrogantedecómoestamaestraconchaaspectosprocesualesy finalesde

la enseñanza,a tenorde las insatisfaccioneso dudasque estánimplícitas en el procesode

planificación sobreaquellosniños que no consiguendeterminadosdominioscon estepro-

ceso.

3.2.1.5. El caso de Juan y sus concepciones sobre planificación

.

En el primer nivel (de los cuatroque serecorren)de estesegundoanálisis,Las concepcio-

nessobreplanificaciónde los maestrosa travésde sus testimonios,seva a hacerreferencia

a los cuatroaspectosanalizadosen las momentosde las entrevistasy comentariosinforma-

les mantenidosy el contenidodel diariodeJuanrelativosa quéplanificael maestro,cuándo

lo hace,qué materialesutiliza para hacerloy qué tipo de seguimientode la planificación

realiza.

Al final del análisis del caso,se haceuna síntesisy un comentariointerpretativosobreel

mismo.
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3.2.1.5.3. Aspectos que considera el maestro en la planificación.

En estecasono resaltanparticularmenteunosaspectossobreotros. Por un lado, el maestro

muestrasudisconformidadcon la documentaciónque defineal centro,pero por otra parte

lo quepareceque lepreocupasonmásbien los procesosde coordinaciónen el colegio. Los

materiales,asujuicio, debenserloparaqueseanrepuestoso mejorados.

Estemaestrono seidentificaconel ProyectoEducativo.
- El ProyectoEducativode Centro está muy mal, es incompleto, lo tenemosque
completar[Comentariosinformales- Procesode negociaciónJuan30/O9/97].

Sepuedeinterpretarqueno es representativode la prácticadel centro,queuna lecturadel

proyectono llevaa entenderquésehaceen el mismoo lo quesepodríahacer.

Deotra parte,estemaestrono precisaqué aspectoscreenecesarioincluir o en cuálesinsis-

tir. Suactitud críticaconducea pensarquelo querealmentele preocupaesel tipo de proce-

so promovidopararealizarel desarrollodel currículo en el centro.Creefirmementeen los

procesosdecolaboraciónentremaestrosy piensaquepodríanobtenersemejoresdocumen-

tos si seabrieseun diálogo con unos tiemposparahacerlo,cuestiónque sehacomentado

con cierto detenimientoen el apartadosobreconcepcionespedagógicasen lo que serefiere

a estemaestro.

Ademásde los Festivalesdel centro,que le suponenacortarlas clasesdel trimestrepara

colaborarcon la organizadora,comoseha dichoen el análisisde concepcionespedagógicas

parala categoríade entornode trabajo, el maestroparticipaen la preparaciónde activida-

desde la ProgramaciónGeneralAnual.
- Hayquepensarqueseacercael Carnaval muyrápido: habrá que ayudara hacer
caretas...[Diario Juan24/J/97j

Cuandoestapreparaciónseconvierteen operativa,y setrata de cuestionesno culturales,

propiasde los compañerosgeneralistas,seve involucradoen su realización,lo que comenta

con ironía:
- Estamosorganizandounassalidasal entorno (Centro X de actividadesen la na-
turaleza).Cuentanconmigopara 4 días. ¿ Un poco mucho?[Diario Juan 3/3/97].

Con respectoa los materiales,en el ProyectoCurricular de Centro,de Ciclo o su Pro-

gramaciónde aulano le preocupaparticularmentereflejarde forma exhaustivala presencia

de medios:
- Implícitamente hay otros muchos [medios en el Proyeuo Curricular!
¡ConferenciaJuan 1 2/6/971.
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Es como si de aquellosmediosde los que ya disponeno necesitaraaclararsusfuncioneso

usos.A su parecer,cualquierdocumentoquereflejeel desarrollodel currículo lo quehace

esrecogerun desideratumparaaquéllosquefaltan o seconsumeny hayquereponer.

3.2.1.5.b. Tiempos en que se realizó la planificación.

La planificaciónde actividades,referidaparticularmentea la ProgramaciónGeneralAnual,

seconcretaen un tiempomuy cercanoa surealización,comoseha visto en las referencias

del anteriorapartado.

La evaluaciónde la Programaciónde aula la realizaal final del trimestre,sobredetermina-

das actividades.Esteseguimientoobliga a transformarla dinámicade las clasesy le ocupa

variosdías:
- Duranteunosdíasmelimitaré a sesionesdondepasoregistrosy notas, llamando
y hablandocon algunosniños individualmente.Estomeayudaa ponerlas notasde
¡75 niños/asquetengo[Diario Juan17/2/97].

Se tratade un trabajoduro,sonmuchosniños,lo quelejustificaesecambiodedinámica.

3.21St Material consultado para la planificación.

Las concrecionescurricularesparael centroen Educaciónfísicasenutrende las propuestas

del currículo oficial. Se trata de auténticosdesarrollosdesdeel espíritu de la ley, la forma-

ción personaly laexperienciaen el gimnasioy el aula.

No esun obstáculoparaqueestemaestroestéatentoa la produccióneditorial. En un café

de recreoa mediadosdel curso 1996-97,Ernestollegó con un libro de texto para Edu-

cación física. Se tratabade una de las primeraspropuestaseditorialessobreestamateria.

Los dosmaestrosestuvieronhojeándolojuntos y coméntándoloconverdaderointerés.

3.2.1.5.d. Seguimiento de la planificación.

La planificación de la enseñanza,tanto en el casode estemaestrocomo en Ernesto.de-

pendedel gimnasio. El maestroplanificasus sesionespensandoen una superficielisa y cu-

bierta.Cuandono disponede ella, necesitaimprovisar,si bien tiene previstasvariasactivi-

dadesparacompletarla enseñanzaen el auladondepasael curso el grupo que atiendeen

unahoraconcreta.
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Este maestroestámuy atentoal trabajoquerealiza.Cadasesiónde trabajo le ofrecepers-

pectivasparael desarrollode la planificación.Veamosvarios ejemplosquereflejaen el dia-

no:
- El trabajo, a pesarde serduro para estaedad,puedesermuymotivantepor los
juegosy las carreras. Carrera continua, cambiosde dirección a la señalauditiva,
giros segmentarios...Carreras: muchasvariantes.Todoslos tipos de desplazamien-
tos trabajados. Carrerascon cambiosde dirección y/o sentido.Hay que ir inclu-
yendo este tipo de sesión de manera cada vez más frecuente [Diario Juan
14/4/97].
- En algunosgruposhay que hacerdos sesiones[de audioparadiscriminaciónde
sonidos].En los gruposB y D con sesión de una hora y media sobratiempo
[Diario Juan4/2/97].
- La alternanciade actividadesorganizadasles motiva. La inclusión de carrerasdi-
vierte másy permitenuevos“ganadores”[DiarioJuan17/2/97].

Las evaluacionestrimestralesle ofrecenposibilidadesparadescubrirdificultadesde alumnos

concretosy adaptarlo planificadoo trabajarmásdecercacon los alumnosidentificados.

3.2.1.5.e. Las concepciones sobre la planificación en el caso de Juan.

En estesegundoanálisis (de los tres que serealizan)sobreel caso deJuan,sobrelas con-

cepcionesde planificación,hay unaausenciade los materiales.El maestroinsisteen la ne-

cesidaddel trabajocodocon codocon sus compañeros.

Así, los aspectosconsideradosen la planificación incluyen los materialesen tantoque un

aspectodeconsumodel centroque debeserreflejadoensudocumentaciónparaserrepues-

to o mejorado.Unavez hechala provisión generalde materiales,las actividadesquequeda

por tomaren cuentano los consideran,sonactividadesen el entornoo en las que el maestro

apoya(tiempo).Preocupamásel espaciodondeserealizan,el gimnasio (Seguimientode la

planificación). No hay materialestextualesque orientenel sentidode la enseñanzapracti-

cada.

Otracuestiónescuandoel maestrodeberealizaractividadesde coordinacióncon suscom-

pañerosde Ciclo. Aquí, el maestroutiliza unabateríade actividadescon materialesespecífi-

cos. El interroganteescuándolos preparay cómo seintegranen el conjuntode la ense-

ñanzaquepractica.
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3.2.1.6. El caso de Ernesto y sus concepciones sobre planificación

.

En el primernivel (de los cuatroque serecorren)deestesegundoanálisis,Las concepcio-

nessobreplanificaciónde los maestrosa travésde sus testimonios,seva a hacerreferencia

a los cuatroaspectosanalizadosen las momentosde las entrevistasy comentariosinforma-

les mantenidosy el contenidodel diario de Ernesto relativos a qué planifica el maestro,

cuándolo hace,qué materialesutiliza parahacerloy qué tipo de seguimientode la planifi-

caciónrealiza.

Al final del análisis del caso,se haceuna síntesisy un comentariointerpretativo sobreel

mismo.

3.2.l.6.a. Aspectos que considera el maestro en la planificación.

En el casode estemaestrovuelvea ocurrir quemanifiestapudor,con susonrisanerviosa,

cuandoutiliza terminologíapsicopedagógica.Parecequetratadeevitar la pedantería,mos-

trarsealejadode la práctica,o quedarcomo ignoranteanteel investigador,en alguienque

debeopositarpronto.

Como notamásdestacadade los procesosde planificaciónque emprendeestála de incluir

formasorganizativasy actividadesque induzcanala coeducación.

3.2.t6.b. Tiempos en que se realizó la planificación.

Enel diario ha reflejadomuchasreflexionestras las actividadesparaadaptarotrasquehabía

planificadoparamásadelanteen la secuenciade desarrollodela Programacióndeaula.

3.2.1.6.c.Material consultado para la planificación.

El maestroesconscienteque los procesosde planificación tienenun componenteformal

quedebeserresueltode forma ejecutiva.Comoseha comentadoen el apartadodeentorno

de trabajo de sus concepcionespedagógicas,encuentraque estasprácticasformalesson

comunesa toda la Primada,porque su condiciónde provisional le ha permitidover varias

experienciassimilares:lo hacenasícasi todoslos sitios.

Sin embargo,esaplicableen estecasolo queseha comentadoparael casode Juan:su for-

mación,suexperienciadeaulay una lecturaatentadelcurrículo estánpresentesa la horade

planificar.
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3.2.t6.d. Seguimiento de la planificación.

El espaciodisponibleparatrabajarcon los alumnos,comosecomentóen el análisisde sus

concepcionespedagógicas,esel gimnasio,el patio y el aula.Aunqueno dependetanto del

gimnasioparalas actividadesque propone,esdondemás a gusto sesientedesarrollándolas.

También,como el casodeJuan,seve obligado a improvisaractividaden un espaciocomo

elaulade los alumnoso el patio.

Otra circunstanciadelseguimientode la planificaciónes la alteraciónde la secuenciade se-

siones y actividadesparapodercumplir el programaen el tiempo estimado(el trimestreen

la referencia):
- Tengoque aplazarestasclasespor circunstancias(tiempoy falta de espacio).El
ir al polideportivosuponíamojarnos.Esta clase estabaprogramadapara finales
de trimestreun díaque lloviera [Diario Ernesto14/11/96/

32.1.6.e. Las concepciones sobre la planificación en el caso de Ernesto.

En estesegundoanálisis(de los tresqueserealizan)sobrelas concepcionesde planificación

en el casode Ernesto(aspectos,tiempo,Material consultadoy seguimiento)semanifiesta

tan solo una preocupaciónen relacióncon los materialescuandoel maestrovalora lo ocu-

rrido en su clase, con objeto de mejorar las actividadespropuestas a los alumnos

(seguimiento).

Parecequeel maestropiensaen unaestrategiageneralen laque sesucedenun conjuntode

actividades(a las queacompañanmateriales)que funcionano no paralos alumnosa quienes

se las propone.Estaestrategiageneralsederivade una refexiónpreviasobreel currículo

concretadoparael centro,si bienestemaestrono leconcedemuchaimportanciaa estede-

sarrollo,segúnsemanifiestasobrela formaen que seconfeccionaestadocumentación,que

comentasecopiade los libros.

Surgeninterrogantesde todaíndole, presididosporel más inmediatodecuándoseoperad-

vizael currículo y son encajadoslos materiales,asícomocuándosecoordinanlas estrate-

giasentremaestrosde un mismocursoparaqueErnestoseocupede los aspectosrelacio-

nadoscon el conocimientodel cuerpo,con los materialesasociadosa estosmomentos.

380



CAPITULO Hl. ANÁLiSIS DE lA INFORMACIÓN: CONCEPCIONES Y PRODUCTOS DE PLANIFICACIÓN.

3.2.1.7.El caso de Agustina y sus concepciones sobre planificación

.

En el primernivel (de los cuatroque serecorren)deestesegundoanálisis,Las concepcio-

nessobreplanificaciónde los maestrosa travésde sus testimonios,seva a hacerreferencia

a los cuatroaspectosanalizadosen las momentosde las entrevistasy comentariosinforma-

les mantenidosy el contenidodel escuetodiario de Agustina relativos a qué planifica la

maestra,cuándolo hace,quématerialesutiliza parahacerloy qué tipo de seguimientode la

planificaciónrealiza.

Al final del análisisdel caso,se haceuna síntesisy un comentariointerpretativosobreel

mismo.

3.2.1.7.a. Aspectos que considera el maestro en la planificación.

Paraestamaestrala planificacióndela enseñanzaseidentificaconla propuestaeditorial.

Entiendequehay un isomorfismoentredocumentosquerecogenla planificaciónenel cen-

tro y los libros de texto, comocuandohabladel ProyectoEducativo:porqueal cambiarde

libros [de texto]. ésosno tienenque ver nada con los otros[libros con los que hicimosel

ProyectoEducativo].

En el ámbitode la Programaciónde aula,insisteen quelo quesepuedahaceren la claselo

marcael libro de texto: esque comova hilado todo [lo queproponeel libro de actividad]

no tepuedessaltar nada.

Tambiéntomaenconsideracióndeterminadasprevisionesparaquela utilizaciónde librosde

texto no vayacontraprincipios elementalesde la enseñanza,que cifra en las buenascondi-

cionesfísicasde los alumnoscomo baseparaun buenaprendizaje:comosonmuypequeños

los nuestros,los de Segundoy los de Primero [de Primaria], no los puedestener toda la

mañanacon un santo libro, porqueseaburren.Puescombinamosen la Programaciónque

si de un libro hacemosunaficha, dosde lengua,aunquesiga matemáticasen eselibro les

cambiamosa otro porqueya escomouna monotoníapero variada.

3.2.1.7.b. Tiempos en que se realizó la planificación.

Los procesosde elaboracióndedocumentosde ámbito superiora] aulaserealizanen tiem-

possueltos,porqueesmuydifícil reunirse.
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3.2.1.7.c. Material consultado para la planificación.

Estamaestratrabajacon las guíaseditorialespara todos los ámbitos de los procesosde

planificación:el aula(suslibros de texto),el Ciclo y el centro(que el ProyectoCurricular,

queno nosliáramosmuchola cabeza.Quecogiéramosmaterialquehabía hecho,quehay

muchoporahí).

3.21 .7d. Seguimiento de la planificación.

La maestrautiliza el libro de texto como guión de su trabajo: cuandointentó acelerarel

ritmo de la clasesaltándosealgunaactividaddel libro comprobóqueera necesariaparaque

los alumnosentendieranla que proponíaenesemomento:no te puedessaltar la [actividad]

4 porque[el libro de texto] te vaa meterotra [actividad relacionadacon ésta].

La marchade la clasele confirmade maneracotidianaque sigueel caminocorrecto: cada

veinteminutosuna cosadistinta,porqueesquesi no no hay [quien trabaje con los niños].

La maestrautiliza la tareaparatomarnotade la evolucióndecadaníno.

3.21 .7 .e. Las concepciones sobre la planificación en el caso de Agustina.

En el segundoanálisis(de los tresqueserealizan)sobreel casode Agustina(en los aparta-

dosde aspectosque considera,tiempos,materialesy Seguimientode la planificación) se

observa,como en sus concepcionespedagógicas,que paraestamaestrala planificaciónde

la enseñanzaseidentificacon lapropuestaeditorial.Cua]quierade los nivelesde concreción

del currículo (el centro,el Ciclo, el aula)y cualquierade los momentos(anteso durantela

enseñanza)tienenel libro comoguía: fuentede objetivos,contenidosy estrategias;referente

deevaluación.

Otracuestiónsonotros materialesparala explicacióno la ejercitaciónde los alumnosque

aparecíanen sus concepcionespedagógicas,seande corteclásico o bien programasinfor-

máticos:no hay referenciassobrelos mismos,cuestionesque convendráaclararen el apar-

tadosobredesarrollodel currículoen el aula.
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3.2.1.8. El caso de Esperanza y sus concepciones sobre Díanificación

.

En el primernivel (de los cuatroque serecorren)deestesegundoanálisis,Las concepcio-

nessobreplanificaciónde los maestrosa travésde sus testimonios,seva a hacerreferencia

a los cuatroaspectosanalizadosen las momentosde las entrevistasy comentariosinforma-

les mantenidosy el contenidodel tambiénescuetodiariode Esperanzarelativosa quéplani-

fica la maestra,cuándolo hace,qué materialesutiliza para hacerlo y qué tipo de segui-

mientode la planificaciónrealiza.

Al final del análisis del caso,sehaceuna síntesisy un comentariointerpretativosobreel

mismo.

3.2.1.8.a. Aspectos que considera el maestro en la planificación.

A falta de documentosdel centroque representenlas concepcionessobreplanificaciónde

los maestros,el proyectoeditorialseconvierteenel que representauna visión de conjunto

de la enseñanzaque procurala maestra.El libro de texto permite, además,discutir sobre

múltiplesaspectosbienconcretoscon otroscompañerosque tienen muchosañosde prácti-

cas y sabenqué formasde enseñanzafuncionany cuálesno. Por otra parte,le preocupamas

el procesodediscusiónquelos propios contenidosdel currículo,con serimportantes,como

sehavisto en el análisisde susconcepcionespedagógicas.

Del primer ProyectoCurricularquerealizó el Equipode Ciclo al quepertenecela maestra,

vigentecuandoserealizala investigación,la maestrano estánadaconvencidani lo siente

propio:
- Le comentoqueestoyleyendocosasmuybonitasen los ProyectosCurriculares de
su centro.Hace un gestode incredulidad.Me dice que en todos los centroshay al-
guien máshabilidosoparaescribirestospapeles.Tambiénme dice queno mecrea
lo queponenlos papeles,quesehacenmáscosasen el aula.Es imposibleponeren
papello quees la vida enel aula,que muchascosassehacensin haberlasprevisto.
Son cosasque a ella se le ocurrencuandove un programa de televisióno escucha
la radio [ComentariosinformalesEsperanza26/5/961.

Es un acto administrativoalejadode la realidaddel aula. Sin embargo,duranteel curso

1996-97.los maestrosdel TercerCiclo, ellaentreellos,hanelaboradoel segundoProyecto

CurriculardeCiclo desdela implantaciónde la L.O.G.S.E.
- Hay una diferencia tremendael segundoproyectoque hice del primerproyecto
del SegundoCiclo a éste.Yo esteproyecto[lo he discutidoRallí seescribía,se es-
cribía, pero ¿gte ya estámásdiscutido [...J no era el proyectode nadie.Es queyo
ya lo siento más nuestro, porque lo hemosdiscutido mucho [Conferencia Es-
peranza12/6/97].
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El contenidodel ProyectoCurricular de Ciclo estásugerido en el proyectoeditorial. La

maestrasigue,por tanto,la propuestadel libro detexto. Peroel libro de texto esun interro-

ganteenorme,muchosinterrogantesquepensar,replanteary adaptar,que van a conducira

discusionessobreprácticasanteriores,adebatirlo queseaceptacomofijo e inmutable.

Por ejemplo,en el apartadode concepcionespedagógicasse relató que las divisionesno

aparecíanen los libros de texto en tantoque operacionesmecánicas.Un trimestrededicado

al conceptode división pero nadade mecánica.Los maestrosdel Ciclo decidieronabordar

estebloquetemáticodesdela perspectivadel texto, que comparteny disfrutan,pero refor-

zandoperiódicamentecon prácticasmecánicasparaque los alumnoslograranel aprendizaje

de dominio de las operacionessubyacentes.

En el seguimientode su Programaciónde aulatrabaja de forma muy próximacon otra

maestra,Carmen.Se ha dichoenaquelcasoquesesospechaqueestaProgramaciónesuna

extensiónformal del ProyectoCurricular deCiclo. La formaen queambasmaestrasrelatan

suscontactosparacomentardeterminadasdificultadesal trabajarobliga a pensarlo.

En la planificaciónha descubiertoque el proyectoeditorial fuerzaa disponerde materiales

diversosy abundantes(enel casodeestamaestramuchoslibrosde consulta):
- Es queun proyectoesdifícil, le tienesque ir preparandomucho,tienesquetener
muchomaterialen la clase[EntrevistaEsperanza4/3/97].

Es conscientede que los ProyectosCurricularesno abordanen profundidadel papelde los

materialescurriculares.

3.2.1.8.b. Tiempos en que se realizó la planificación.

A la maestraentenderel libro de texto y teneruna plataformade conjuntoparadiscutir el

ProyectoCurricularde Ciclo le hasupuestodosañosde trabajo:
- Hemostrabajado muchísimodurantedosañosesteProyectoCurricular. El pri-
mero lo hicimosporquehabía que hacerlo, pero éste es nuestroproyecto. [...]

Hemosdiscutidopalabra porpalabray hemosaprendidomuchísimo[Comentarios
informalesEsperanza5/6/97].

La discusiónorientadaa elaborarel ProyectoCurricular de Ciclo comodocumento,como

sedijo cuandosecomentoesteapanadoen el casode Carmen,fue en horasperdidas.
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3.2.1.8.c. Material consultado para la planificación.

El trabajodepreparaciónha sido en el casodeestamaestrapor comparacionesconstantes.

Ha ido comparandolo que proponíael libro de texto quemanejabanenel anteriorProyecto

Curricularcon los que apartirde ahoraconectanconel segundoquehacen.Ha reflexiona-

do y ha trabajadosobrelapráctica,experimentandocon sus alumnos,proponiendodetermi-

nadasactividadesdel nuevoProyectomientrasseguíanel anterior.

La maestrarelatael procesode análisisde los libros de texto de formaentusiasta.Sabeque

ha costadoun esfuerzoenormeentendery aceptartantasdudasy desafíos.Sabeque el pro-

yectoeditorialha forzadolacapacidaddelos maestrosparaadaptarasuaulalos materiales.

3.2.1.8.d.Seguimiento de la planificación.

Estamaestratienea galaque necesitaimprovisar.La fasede planificaciónla entiendecomo

unareflexióngeneral,y algunascircunstanciasquevive díasantesen sucotidianeidado que

surgenen la clasele obligan a girar la orientaciónde lo que haceen el aula, utilizando el

materialdeconsultadelquedispone.

El cursode la planificación,que llevan los libros de texto, son una excusaparanavegarpor

muy diferentesespaciosy tiempos.Bajo la improvisaciónhay una experiencialargay un

trabajodeaprehendizajedelos textos.
- Aquelveranonosotrosvimos,yo selo dije: estoslibros no sepuedellegar aquíen
octubrey empezara trabajar Puescada una nospedimoslos libros por anticipa-
do, nos los llevamosa casay noslos tuvimosque trabajar. Porqueesque no pue-
desllegary decir: mepongo a trabajar, porqueesque asíno sepuede,esque así
repilla el toro [EntrevistaEsperanza4/3/97]

La evaluaciónno le permitehacerun seguimientode la planificación.Los resultadosde los

alumnosno le indican nada.Comole ocurrea Carmen,sólo aprecian,en el seguimientoco-

tidianodesutrabajo,quesus alumnosdisfrutany trabajancon interéslos procesosquepro-

ponen.

3.2.1.8.e. Las concepciones sobre la planificación en el caso de Esperanza.

En estesegundoanálisis,de los tresprincipalesque sehaceny en el primernivel del mismo,

relativo ala expresadosobreel casode Esperanza,sobreconcepcionesde la planificación

(en los apartadosde aspectosconsiderados,tiempos,Material consultadoy seguimiento)

apareceel libro detexto como poderosoreferenteparala planificación.
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El libro de texto esuna representacióncompletade la enseñanzaque procurala maestra,a

la maneradecurrículopresentadoa los profesores(GIMENO, 1988, pág. 177-182)quele

permitediscutir sobrecuestionesconcretasde enseñanzacon otros compañeros(aspectos),

experimentandocon sus alumnosy reflexionandosobrelo practicado(seguimiento).No ha

sido unatareasencilla,ha sido un largodiálogode dosaños(tiempos).

La identidadentreel currículo prescritolegalmentey el presentadoen los libros de texto no

debehacerperderde vistaque la maestratrabaja,comoseseñalóen el análisisde suscon-

cepcionespedagógicas,a partirdel texto y sedirige haciaotros textos.No setrata del libro

como conjunto de conocimientosque debemanejarel niño, sino de un pretextoparaco-

menzarun procesode indagaciónen e] aulacon los alumnos.

Bien esverdadqueel libro de texto provocaa la maestra,le proponeactividadesen el en-

tomodela escuela,y la maestrasetieneque adaptara lo quele esposibleconseguir,traba-

jar sobrelibros y otrosmaterialesde consulta.

Comointerrogantescabepreguntarseporel papeldirectordel libro de textoen la enseñanza

en el momentodeldesarrollodelcurrículoen el aula.

3.2.1.9.El caso de Quintín y sus concepciones sobre olanificación

.

En el primer nivel (de los cuatroque serecorren)de estesegundoanálisis,Las concepcio-

nessobreplanificaciónde los maestrosa travésde sus testimonios,seva a hacerreferencia

a los cuatroaspectosanalizadosen las momentosde las entrevistasy comentariosinforma-

les mantenidosy el contenido del diario de Quintín relativos a qué planifica el maestro,

cuándolo hace,qué materialesutiliza parahacerloy qué tipo de seguimientode la planifi-

caciónrealiza.

Al final del análisisdel caso,sehaceuna síntesisy un comentariointerpretativosobreel

mismo.

3.2.1.9.a. Aspectos que considera el maestro en la planificación.

El aspectoquemásdestacael maestroen relacióncon el desarrollodel currículoes la tem-

poralizaciónde contenidos.Por otra parte,el ProyectoCurricular de Ciclo vigente no lo

sientecomopropio, en tanto que el segundoProyecto,el que pondráncii marchael curso

1997-98,sí.
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El nuevoProyectoCurricularde Ciclo, como le ocurreasus compañerosde TercerCiclo,

lo sientecomopropio.Cree quehanavanzadomuchoen la comprensiónde lo queseespera

de los maestrosal concretarel currículo, y que el Proyectoquesustituyaal que ponganen

marchaserácompletamentedesarrolladoporellos.
- Si esteProyecto le tuviéramosque hacer dentrode cinco añosya esteProyecto
seríapropionuestro[ConferenciaQuintín12/6/97j

Sin embargo,secomentécon ellosel Proyectovigenteparael centro.Los materialescurri-

cularesno tienenencajeen el ProyectoCurricularde Centro porquede donde lo hemos

copiado no se mencionarían[otros mediospara incluir en el Proyecto Curricular de

Centro].

La planificaciónqueproponela Reformatienealgode tecnologíaajenacuyosconceptosy

presentaciónformalexigeun estudioquesólo puedeofrecerla experienciaen el tiempo.

Sepreocupaenla Programacióndeaulapor la temporalizaciónde las actividades.
- La temporalizaciónyo siemprelo he tenido “in mente”. Lo Programaciónno
tanto,perola temporalizaciónsí [EntrevistaQuintín17/6/97].

Otrosaspectos,como objetivos y contenidosqueprescribela legislación,los entiendenece-

sariosparajustificar administrativamentelo queestáhaciendo.Así, en el casode la alterna-

Uva de la asignaturade Religión, comentacómo ha procedidopara justificar lo que hace

quinceañosnaciócomo unainnovación:
- Para que no medijeran que yo en este trabajo [el proyecto “De calle a calle”]
meiba un pocopor un caminoparalelo, entoncestuve la idea de decir: ¿sí?Yo he
cogido los objetivosdelprogramarenovadodel Ciclo Medio, los oficiales, sere-
cogieronoficiales en el año 82, [... 1. estosson de 3¶ que correspondena los del
áreasocial,que entoncesno era conocimientodelmedio,era áreasocialy naturaL
Objetivosde los ProgramasRenovados.Estosson los oficiales. Yparalelamentea
los contenidos,o a los objetivosoficiales, éstossonobjetivos,he hecholos parale-
los, los quesecorrespondíanal trabajo ese.Nadiepuededecirque mehepodido ir
luego,que mehe ido por otros caminosporqueestánreflejados, ¿meentiendes?Y
éstosson todos los objetivospero enmarcadosen los oficiales [Entrevista Quintín
8/5/97,Audio4.2.].

La temporalizaciónesel encajede la secuenciadecontenidosqueha seleccionadode los li-

brosde textoy las actividadesqueconsideramáspertinentes.

El maestroseleccionaaquellosaspectosdel libro de texto que consideramás importantes

parapoderabordarlos contenidosbásicosqueproponeel proyectoeditorial:
- Anteslos textossequedabansiemprepor la mitad. En Cienciasquedabalo de la
luz, la percepciónde la luz. En matemáticasqué era lo que quedaba?Lo geoine-
tría. Yenhistoria, la contemporánea.Pero hoydíaya no existe,porquehoy en día
corno te exigenuna temporalización[las autoridadeseducativas]y cuandotú ha-
ces la temporalizacióna travésdel curso,y ya llevamosmuchosaños,dices: mira,
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no, estono lo doy para llegar y terminar el texto. Normalmentese terminan los
textos. Y, si se hace con vista de terminar el texto el 30 de mayo, se termina
[EntrevistaQuintín 10/4/97,Audio2.4.].

La secuenciade aprendizajey la temporalizacióncontribuyena ejecutarun Programapero

tambiénacrearunoshábitosde trabajoy estudioen los alumnos.Es el artificio quepermite

abordarunoscontenidosperotambiénquelos alumnosdescubran.
- Si tu yatienesprogramadono hacemos[aburrida la clase];y dejarlesun pocola
trampade que crean ellosque hacenlo que ellosprefiereno lo que ellos quieren,
estoesimportante.Queno seaquedigan: elprofesortieneun horario y ahoradice
elprofesorque tenemosquehaceresto,sino que sevaya a hacerlo que elprofesor
quiera y que ellos tengan la sensaciónde que llevan un poco la clase, y de que
ahora les apeteceestoy lo dicen, essimplementeporqueel profesor, con la mano
izquierdaque tienequetener, les va llevando[EntrevistaQuintín 17/6/97].

3.2.1.9.b. Tiempos en que se realizó la planificación.

Estemaestrotrabajaen la Programacióndeaulaa principio decursoy sobrelos materiales

impresospropios,y duranteel cursosobrelos documentosque recogenla planificación.

3.2.1.9.c. Material consultado para la planificación.

Reconocehaberutilizado como basedel Proyectovigenteen el centroy el Ciclo las guías

didácticasde varios proyectoseditoriales.Al enfrentarsecon la elaboracióndel que entrará

en vigor el curso 1997-98,cl procesode reflexión del Equipo de maestrosha sido tan pro-

vechosoquellegaadecir:
- Profesionalmentetengomuchoqueaprender.Tengoque aprenderde los compa-
ñeros,perosobretodo tengoqueaprenderde estosequipos1de redacción] que las
editoriales. Yo me sientomuyinferior [...]. Bueno,puedeser, muchasde las cosas
puedeser que seapara la oficialidad, para salir del paso. Quizá, con el tiempo,
estocambia,y ya los proyectos,lo primero, tengamosuna idea másclara de hacer
el ProyectoCurricular, la idea ya la vamosteniendomásclara y ya puedeser mas
fácil [introducir] un poco deflorituras, [porque hasta ahora] va siendo un poco
máscasero.Pruebade ello esqueel nuestroen el TercerCiclo ya esnuestro.El de
SegundoCiclo ya no es nuestro, ademáscopiar ifre lo que hicimos entonces1
1 ConferenciaQuintín 12/6/971

En estaocasión,seha utilizado la guíadidácticacomoun documentode reflexión, paraque

contrastaríacon laexperienciapersonalcon el proyectoy con la realidad:
- Noshemosfijado en una editorial y de esaeditorial no seha copiado. Ya hemos
visto las carenciasde esa editorial, la forma de ser, el tono y el tipo de alumnos
¡ConferenciaQuintín 12/6/97/.
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3.2.1.9.d. Seguimiento de la planificación.

La Programacióndel aula,en tanto quetemporalización,la concibecomoel eje de sutra-

bajo.Porotraparte,trabajatodoslos añossobrelos materialesimpresosquefabrica.

La Programaciónesun guiónquepermiteprolongar,recrear,profundizaro ir másdeprisa:
- La temporalizaciónesobligada 1...] Cogesla Programaciónesay dices: la ma-
yoría de las vecesme voy a proponer hacer esto, esto y esto en esta semana.
Normalmentecuando terminasla semanaprocurasterminar 1lo previsto]. Pero si
no has terminado,la próximasemana[quiere decir siguientesemana]normalmen-
te seempiezacon repasode un punto que quedó un poco dudoso.Como tienesel
ProgramaciónGeneralAnualun poco aquí[señalael tablón de claseen el que lo
ha colocado]tienesla visión de si te va a dar tiempoo no te va a dar tiempo. Lo
principal, para mi es esencial,si tú no hacestemporalizaciónllegan estasfechas
[definales de curso]y andasagobiado,porqueresulta que te hasquedadocon la
geometríasin dary con la historia sin dan Ha ocurrido de siempre,a todos los ni-
veles.Sin embargo,cuando tú hacesesto te da tiempoa ver el concursode foto-
grafía hoyporqueya está todo terminado.Sobretodo eso, queno te pille el toro.
Alfinal del trimestreo al final [de curso] [EntrevistaQuintín 17/6/97]?

Junto a la temporalización,revisaanualmenteel material impresoque fabrica parala alter-

nativaa Religión.
- El trabajo [del aula] no esrepetitivo. Mira, estamismarevista [el material fin-
presode la alternativa a Religióní pongoaquí: actualizarSon cosasque hay que
renovarlas.Prácticamente,casi todos los años[Entrevista Quintín 8/5/97, Audio
4.2.1

3.2.1.9.e. Las concepciones sobre la planificación en el caso de Quintín.

En el segundoanálisis,de los tres principalesquesehaceny enel primer nivel del mismo,

relativo a la expresadosobre las concepcionesde la planificación en el caso de Quintín

(aspectosque considera,tiempos,Material consultadoy seguimiento)aparecenproyectos

editorialesantiguosy el que utilizan los compañerosde Ciclo en el cursoque se analiza.

Tambiénaparecenmaterialesimpresosquefabricael maestro.

El maestromuestracierto respetopor el procesode desarrollodel currículo. Manifiesta

adentrarseen la temporalizacióny la confecciónde actividades,lo que pareceindicar que la

operativizaciónde objetivos y contenidosse lo dejaa los textos.De hecho,en varios co-

mentariosinformalesdice estarasombradode lacapacidadde los equiposqueconfeccionan

material impresoparahacerlo,lo quepareceindicarciertareverenciaa los materialesimpre-

sos comerciales.Es llamativo y paradójico,cuandoel propio maestrotiene una experiencia
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de 10 añosen laconfeccióndeun materialimpreso,y hasidocapazde articularun proyecto

de materiaalternativaa la Religión que haaprobadola Inspecciónde zona. Quizá setrate

de cierto temora no saberarticularen el mismo lenguajelo que convienea sus alumnos,

ciertosentidode la responsabilidadsobrelos aprendizajesde los niñosquele induzcaapen-

sarque lo que los niños debenaprenderestáen el currículo oficial, temor a no identificar

bien los objetivosy serpuestaendudasupropuestadeProgramaciónpor la Inspección...

Seacualfuerela razón,las guíasdidácticas(materiales)sonlos documentosqueel maestro

consultó para preparar su primer Proyecto Curricular de Ciclo y las sucesivas

Programacionesde aula.

En el transcursode la investigación,en mitad delprocesode desarrollodelcurrículo parael

TercerCiclo de Primariaque sedeberíaconcretaren el segundoProyectoCurricular que

confeccionarael maestro,semuestrasatisfechoy llega a comentarque con otro Proyecto

mássesentiráplenamenteidentificado.El maestroha descubiertoquesu experienciale ca-

pacitapara reflexionary discutir con otros compañerossobrela delimitación del currículo

prescritoa su contextoy al nivel donde trabaja,hacersuyo el lenguajecurricular y mane-

jarlo paraexpresarquétipo decurrículo quiereponeren práctica.

Pareceque la acciónconjugadadel proyectoeditorial que manejaen ese curso y el entu-

siasmocon esteproyectode algunosde sus compañerosde Ciclo como Carmeny Espe-

ranza,le ha dadosuficientespistasparainterrogarsey descubrirqueahorasí puedepropo-

ner objetivosy contenidosa sugrupode alumnos.

Por otra parte,el maestrorevisatodos los años los materialesimpresosque proponea sus

alumnos.

Cabepreguntarsesi lo que ha ocurrido en esteprocesoes que el maestroha encontrado

grandessimilitudesentresusconcepcionespedagógicasy la visión de conjuntoque supone

el proyectoeditorial.

3.2.1.10. El caso de Cecilia y sus concepciones sobre planificación

.

En el primernivel (de los cuatroque serecorren)deestesegundoanálisis,Las concepcio-

nessobreplanificaciónde los maestrosa travésde sustestimonios,seva a hacerreferencia

a los cuatroaspectosanalizadosen las momentosde las entrevistasy comentariosinforma-

les mantenidosy el contenidodel borradorde diariode Cecilia relativos a qué planifica la

maestra,cuándolo hace,quématerialesutiliza parahacerloy quétipo de Seguimientode la

planificación realiza.
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Al fmal del análisis del caso,se haceuna síntesisy un comentariointerpretativosobreel

mismo.

3.2.1.10.a. Aspectos que considera el maestro en la planificación.

Esta maestramanifiestacierta repulsiónhacia los procesosde planificación, porque los

consideraactosadministrativosenlos que tieneque perderun tiempo quenecesitaparaha-

cerotrascosas.

Sin embargotiene queplanificar una parteimportantede las actividadesque concretanla

ProgramaciónGeneralAnual comosonlos Festivales.

Porotraparte,prevélas necesidadesde material.Sabequeestáncubiertaslas básicas,por-

quedisponedeinstrumentosde percusiónsuficientes,y tienelos aparatosaudiovisualesque

creenecesitar.Tieneclaroquedebe(y puede)pedirmásmaterialparacompletarel disposi-

tivo de instrumentosde percusióndel quedeseadisponerparasus alumnosenel aulaespe-

cial de música: hay quepedirlos.Relataun episodioocurridohaceun tiempo en el que un

compañeroen un Claustrosequejódequeestamaestrasellevaratodoel dinerode material

todos los años.Dice queeseañosele concedióal que sequejó la partida presupuestaria,y

queno supoquécomprar.Así, desdeentonces,leentreganesapartidaaella.

3.2.1.10.b.Tiempos en que se realizó la planificación.

La maestracontribuyócon una ampliareseñaa cadauno de los ProyectosCurricularesde

Ciclo. Ademáshizo una Programación,posiblementeen el mismo tiempo,que guardapara

cuandoselapidala Inspección.

3.2.1.10.c. Material consultado para la planificación.

La maestraenriquecesuProgramacióndeaulacon actividadesqueva encontrandoen libros

de texto aquíy allá.

3.2.1.10.d. Seguimiento de la planificación.

La maestrano haceevaluacióna los alumnos,aunqueesmuy críticacon los procesosdeen-

señanza- aprendizajequeemprende.
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3.2.1.10.e. Las concepciones sobre la planificación en el caso de Cecilia.

En estesegundoy corto análisisdel caso de Cecilia (del los tres que sehacen)sobrelas

concepcionesde planificación(en los apartadosaspectosque considera,materiales,tiem-

posy seguimiento)la maestraexhibeun patentedesinteréspor esteproceso,si bien hay

elementosquehacendudarde suoposición.

Así, parecequela maestrahaceun ejerciciode resistenciaa una obligaciónprofesionaly la-

boral quecalifica comoadministrativade resultasde la intensificacióno incrementode las

tareasa laquesesientesometidaensujornada(APPLE, 1989).

Perono suponeuna pérdidadel sentidodedesarrollodel currículo através de los procesos

de planificación.La maestrasecuidamuchodemantenerabiertoslos caucesadministrativos

parala dotaciónde materialasuaula.Tambiénal prepararde formaconcienzudael Festival

correspondiente(Navidad,Fin deCurso).Peropareceque no por razoneseducativas,sino

por el sentidode profesionalde la músicaque seha señalado:cuandose le comentaque

quizáestaactividadseael ejeartísticode la EducaciónPrimaria,no leencuentratal signifi-

cado.No setrataen cualquiercasosólo dequelos niñosdelcentropresentenasus padresy

compañeroslos resultadosde un trabajosino tambiénde que la maestrasesientarealizada

al haberpreparadocon profesionalidadun granmontajedramáticocon música.

Paraterminar,hayqueseñalarquela maestrautiliza libros de texto como bancode recursos

paratomarideascon las queprepararactividades.

Parecepuesque la maestrahaceun ejercicio docenteen el que impera susentidoartístico

de forma bien trabadaque sesabedeudorade unosmaterialesanibaseñaladosen el logro

de sus propósitos.

3.2.1.11. Interpretación y valoración de las concepciones sobre la planifica-ET
1 w
68 219 m
508 219 l
S
BT

ción y el uso de los materiales en los casos estudiados

.

Tras la descripciónde los casos,es posibleestableceralgunoselementossignificativosde

los mismoscon respectoa las categoríasutilizadasen el análisisde sus concepcionessobre

la planificación.

Se presentana continuacióncuatrocuadrosresumende las característicasde las concepcio-

nessobreplanificaciónen los 10 casosestudiadosconformesehanpresentadoen esteapar-

tado,sistematizadasdeacuerdoacomosepresentaronen el CapítuloII de estaParteII y a]
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principio deesteapartado(ELBAZ y JONESen AREA, 1991): los Aspectosqueconsidera

el maestroen la planificación, los Tiemposen los que la realiza,los Materialesque utiliza

y el Seguimientode la misma. En todos los analizadoresse introducenreferenciasa los

nivelesdeconcrecióncurricular:centro,Ciclo, aula.A continuaciónserealizaun comenta-

rio interpretativocon objeto de profundizaren el procesode desarrollodel currículo y su

relacióncon el usode medios,que da continuacióny seentrelazacon lo comentadoen el

primeranálisis (sobreconcepcionespedagógicasde los maestros)y conel último gran aná-

lisis (desarrollodelcurrículoenel aula).

Convienerecordarque los casosde flora, Esmeralda,Raquely Agustina hacenplanifi-

caciónen el PrimerCiclo de Primaria;Juany Enriqueatiendenla docenciadeEducaciónfí-

sica en Primer Ciclo el primeroy en el resto de la Primariael último; que Carmen,Es-

peranzay Quintín trabajanen el TercerCiclo y queCeciliaimparteclasey desarrollael cu-

rrículo de Músicaparatodoslos niñosdesucentro.

Con respectoa los aspectosque tomanen cuentalos maestrosen el procesode planifica-

ción sepresentaunasíntesisen el siguientecuadro:

Cuadro 3.2.1 1.1. Los aspectostomadosen cuentaen la planificación
enel Ciclo, enel aula.

en los casosanalizados:en el cenun,

Maestro En el centro En el Ciclo En el aula
Flora . Metodología de aprendizajes básicos.

- Libros de texto.

Nivel de lectura al acabar el Ciclo - Temporalizacióíí de unidades di-

dácticas.

- Pertinencia de actividades.

- Refuerzo.

- Creación de ambiente de aprendizaje

(ob jelosy

Esmeralda Noconsta Noconsta - Objetivos.

- Criterios de evajuación.

- Temporalización.

Raquel Programación General Anual: Fe.s-
uvales (Navidad,Fin de Curso).

No consta Preparación de material de refuerzo

Carmen Noconsta Adividades del proyecto edítonal que
desarrollan compañeros

Adaptación del proyectoedítonal

Juan - Preparar actividades de la Progra-

mación General Anual: Festivales.

- Actividades fuera de la escuela.

- Dispanibilidad de mateñal.

- Actuación ante situaciones de diii-

cultades de aprendizaje.

- Coordinación en el Ciclo.

No consta

Ernesto - Preparar actividades de la Progra.

mación General Anual: Festivales,

- D onibilidad de material.

- Coordinación en el Ciclo. Actividades encaminadas hacia la
coeducación.

Agustina No consta Noconsta Adaptación del proyectoeditorial.
Esperareis Noconsta - Proceso forma] 1 el propio proceso de

discusión más que los contenidos del

curTículo.

- Adaptación del proyecto editorial.

- Actividades del proyecto editonal

que desarTollan cornpaiieros.

Adaptacióndel proyectoeditorial

Quintítí No consta - El propio proceso de discusión del

currículo.

- Temporalización.

Cecilia . Preparar actividades de la Progra-

mación General Anual: Festivales.

- Disponibilidad de material.

Noconsta Procesoformal

393



PARTE it. ANÁLISIS DE LOS USOS

Como se puedeobservaren el cuadro 3.2.11.1, los aspectosque generalmenteseconsir

deranen la planificación de actividadesdel centro son ejesactivosde la enseñanza,que se

debenresolveren unaactividadquesecelebraen una fechadeterminaday en laque partici-

pan los niños, tales como las principales actividadesde la ProgramaciónGeneralAnual:

Festivalesde Navidady Fin de Curso; y las actividadesfuerade la escuela(queorganizaun

maestrodeEducaciónfísica). Unacuestiónsustantiva,comoesla metodologíade aprendi-

zajesbásicos,apareceen un caso(el de Flora). Es unapistaparaexplicar el funcionamiento

de lavida decadacolegio,sobrelaquesevolveráun pocomásadelante.

Los doscasosdel centro“JuanRamónJiménez”mencionan(al menosen uno de los casos,

y quedaimplícito enel otro) ladecisiónsobrelos libros de texto. Estacuestióndedecidirel

proyectoeditorialque van a manejarlos niños en el siguientecurso,una normaparael fun-

cionamientode los centros,no esdifícil consignarlaparael restode los casos.No sehace

enel casode los maestrosespecialistas,puesno sedisponede datos sobresu contribución

enesteextremo.

Sesabequela reunióna laquehacereferencialamaestraqueplanteael temade la decisión

sobrelos librosde texto queutilizan los niños,Flora,no pareceunaactividadformalsino un

comentarioen un espaciono definidodel que apareceun consensoentrelos maestros.Este

hecho tiene la importanciade relativizar la contribuciónde los maestrosa los procesosde

planificaciónde la vida del centro.

No apareceel trabajo sobrelos grandesdocumentosque identifican al centro, como el

ProyectoEducativoo el Curricular de Primaria,porqueel estudiodecampotuvo lugaren

un momentoenel queya seresolvierony quedabaun tiempoparaquesevolviera a plantear

la cuestiónporla Inspección.

La contribuciónde los maestrosa la planificaciónsegúnel centroen el que trabajanparece

de máscaladoen el centro“JuanRamónJiménez”y misactivaen el “JorgeGuillén”. En el

primer centro secoordinana ese nivel cuestionescomo metodologíassobreaprendizajes

básicos,en tanto que en el “Jorge Guillén” hay actividadsobrediversascuestiones,más

puntuales,en el Ciclo.

Paralos maestrosquetrabajanen el senodel Ciclo el trabajocon el proyectoeditorial esel

principaldocumentode reflexión y tieneimportanciael papelde los compañerosporqueco-

mentansusactividadesmás exitosascon ésteu otros materiales.El Equipo de Ciclo es.por

tanto, un grupooperativoque entraadiscutir sobrecuestionesproibsionalesbasadasen ex-

perienciasde trabajo.
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Es, desdeluego, una situaciónque evidenciacierta limitación de una estructuraque nació

como reuniónde profesionales,pero algo deseablecomo comienzo (bien es verdad que

lento si sepiensaquela estructuraesde principiosde la década)deunarelaciónentrepro-

fesionalesquetomanen sus manosel desarrollodel currículo.

Con respectoa los aspectosconsideradosen la planificaciónen el aula(la terceracolumna

del cuadro3.2.11.1),hay un predominiodeprocesosdeoperativizacióndel material impre-

socomercial,con la temporalizacióny adaptaciónde actividades,una forma técnicadede-

sarro]lode] currículoen el aula;seguidade Japreparaciónde materialde refuerzo,comofi-

chasde trabajo,principalmenteen los casosdePrimerCiclo (parala lectoescrituray el cál-

culo).

En el cuadrono es posiblediferenciarsituacionesen las que seproduceun diálogoentre

maestrosy proyectoseditoriales,un currículopresentadoal moestrosobreel que éstere-

flexiona, de aquellasen las que el libro de texto seconvierteen un currículo prescrito,si

bienestacuestiónseha señaladocasoacasoen la discusióne interpretacióndelos datos:lo

primero ocurre en al menosdos casosde maestrasdel Tercer Ciclo del centro “Jorge

Guillén” y en el deunamaestradel “JuanRamónJiménez”.

Una síntesissobrelos tiemposen los que serealizala planificaciónen los casosestudiados

sepresentaenel siguientecuadro:

Cuadro 3.2.11.2. Los tiemposen que se realizala planificación en los casos analizados:en el cenlro,en el
Ciclo, enelaula.
Maestn En elcentro En elCiclo En el aula
Flora Papel del Equipo Directivo Noconsta - Trimestral para Programación.

- Quincenal para el desarrollo de

urndadcv didÁctica

- Incidental para fichas.

- ¿Creación ambiente de aprendi

zaie?

Esmeralda Papel del Equipo Directivo Noconsta Los del proyecto editorial (semana.
guincena~

Raquel Papel del Equipo Directivo - Elaboración incidental de fidias de

refuerzo para la clase.

Incidental, sobre fichas de refuerzo

Carmen No consta Plan de desarrollo del nuevo
Pto edoCunicular de CicJo

Los del proyecto edilorial (semana.
quineehía)

Juan Programación pozos días antes de
actividades de la Programación
General Anual

Noconsta No cotísta

Ernesto Programación General Anual:
apOyO

No consta

Agustina Noconsta Incidental
Esperanza No consta - Muy frecuente, como proceso de

reflexión y trabajo personal.

- Plan de desanollo del nuevo

Proyecto Curricular de Ciclo.

Noconsta

Quintín No consta Plan de desarrollo del ituevo
Proyecto Curricular de Ciclo

A pijocipias de curso: Programa-
clón de aula y material impreso

Cecilia Elaboración de programa de Festi-
vales

No consta A principios de curso
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En el cuadro3.2.11.2sepresentanlos momentosy tiemposen los quesehan realizadodo-

cumentoso sehantrabajadoaspectosrelacionadoscon eldesarrollodel currículo.

En el nivel del centrodestacala importanciade la dirección pedagógicadel Equipo Di-

rectivo, lo que vieneajustificar la ausenciade una referenciaconcreta:en el centro “Juan

RamónJiménez”esteEquipomantieneun plande reuniones(vía Claustrofundamentalmen-

te) en las queparece(nosetiene constanciacompleta)que setrabajanaspectosde planifi-

cación.

Luegoseidentificaa la responsablede la planificaciónde los Festivalesen el centro“Jorge

Guillén” (Cecilia)y amaestrosquela operativizan(Juany Ernesto).

En el nivel de Ciclo seidentifican los maestrosque participanen el desarrollodel Proyecto

Curricular de TercerCiclo del centro “Jorge Guillén”, y participacionesincidentalesen el

mismocentrode maestrosdelPrimerCiclo, en relacióncon el refuerzo.

En el nivel deaulaseobservaun abanicodeprocesos(Programacióndeaula,desarrollodel

proyectoeditorial,material propio) y algunasasignacionestemporalesal trabajode planifi-

cación.Un cuadroincompletoquehacetemerciertaformalidade incidentalidadde los pro-

cesosde reflexión sobrela planificaciónen amboscentros,y cierto seguidismoen la ejecu-

ción dela propuestaeditorial.

Sobrelos materialesutilizados por los casosestudiadosen los procesosde planificaciónse

ofreceuna síntesisen el siguientecuadro:

Cuadro32.11.3.Los materialescon los que serealizala planificaciónen los casosanalizados:en el centro,
enel Ciclo, enel aula.
Maestro Enelcentro En elCiclo Enel aula
flora (EquipoDirectivo:) Libros detexto Noconsta - Programación de aula.

- Libro de texto: temporalización.

- Libro de texto: pertinencia actividades.

- Libro de texto 1 guías didácticas: fichas de

trabajo.

- Fichas de lectoescritura dc compañeras.

Esmeralda (EquipoDirectivo:) Librosde texto No consta - Programación de aula.

- Libro de texto.

— Fichas (material de Educación tíífa,ttil):

refuerzo.

Raquel Libros de texto/guíasdidácticas - Libros de texto / guías didácticas

cii la preparación de fichas.

- Programación de Ciclo.

- Baoco de fichas del centro.

- Libros de texto 1 guías didácticas en la

preparación de fichas.

Carmen Noconsta Libro detexto Libros de texto etí los procesos de
evaluación

Juan Noconsta No consta Currículooficial
Ernesto Noconsta No consta Currículooficial
Agustina Noconsta Noconsta Libros de texto/ guiasdidácticas
Esperanza No consta Libros detexto / guíasditiácuicastic

asítiguosy elvigente
Libros de texto en las procesos de
evaluaciótí

Quintín No consta Libro detexto Libros de texto1 guíasdidácticas
Cecilia Noconsta Noconsta - Currículo oficial,

- l.ihros de texto/ guías didácticas
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En consonanciacon lo señaladosobrelos aspectosde la planificaciónen los que participan

los maestros,vuelvena aparecerlos proyectoseditorialescomo centrode la planificación

(cuadro 3.2.11.1) y, esta vez, como más importantereferenciapara la misma (cuadro

3.2.11.3).

Se observaun clamorosovacíoen los niveles decentro y Ciclo, salvo la menciónal de-

sarrollodel ProyectoCurriculardeTercerCiclo en el centro“JorgeGuillén”.

En el nivel del aulasemencionancomo materialesconsultadoslos documentosque fijan el

currículo, seae] marcocurricularen e] caso de los maestrosde Educaciónfísica y Música,

los especialistasque,paradójicamente,no utilizan libro de texto en la enseñanza;seala do-

cumentaciónquefija el currículodel centroen los distintosnivelesdeconcreción.

Tambiénaparecenlos libros de texw (y guiasdidácticas,en su caso)de que disponenlos

maestrosal haberpracticadoduranteañosdiferentespropuestaseditorialeso haberanali-

zadoy habersequedadocon otrasqueselesofrecieronen esosaños.

Se mencionanexperienciasde compañeroscon materialesque los maestrosde los casos

analizadosrecogeny adaptanala realidaddesuaula.

Sobreel Seguimientode la planificaciónpor los casosestudiadosseofreceuna síntesisen

el siguientecuadro:

Cuadro3.2.11.4.El seguimientode la planificaciónenlos casosanalizados:en cl centro,en el Ciclo, en el
aula.

Enel Ciclo
Flora No consta Experiencias con actividades de

otros compañeros
- Dificultades de los alumnos en las

unidades didácticas.

Esmeralda Noconsta Noconsta Dificultadesde los alumnosen las

Raquel Noconsta Camentariosde Ptogramaciónde
Atila enel senodel Ciclo
Incidental Evaluación sunsativa

Noconsta No consta - Evaluación.

- Valoración de incidencias sobre

uso de espacios.

Ernesto Noconsta No consta - Evaluación.

- Valoración de incidencias sobre

uso de es ios

Agustina Noconsta Noconsta - Dificultades de los alumnos en las

unidades didácticas.

- Evaluación formativa.

Esperanza Noconsta Incidetilal - Diticultaties de los alumnos ett las

unidades didácticas.

- Evaluación sumativa

Quintín No consta No consta Evaluaciónformativa
Cecilia No consta No consta Evaluaciónformativa
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En el cuadro3.2.11.4,sobreseguimientode la planificación,destacanel papelde los libros

de texto parala evaluaciónformativay comomaterialdeestudiode los alumnoscuyo apro-

vechamientosereflejaen laevaluaciónsumativa.

Tambiénhay que tenerencuentaque las dificultadesen la utilización del espaciodel gim-

nasio (o el patio del colegio) inciden en los cambiosintroducidosen la planificación de la

enseñanzapor los maestrosdeEducaciónfísica.

Por lo que respectaa los materialesdidácticos, los libros de texto son un artefactoque

permitea los maestrosregistrarquéaprendizajessevan produciendoy con quécalidad.Los

maestrosde PrimerCiclo compruebandiariamenteel gradode dominio sobrela lectoescri-

tura y cálculo cuandosus alumnosles presentanlas tareasrealizadas.Los de TercerCiclo

esperana los exámenesparacomprobarquéhan aprendidolos niños en los procesosdeen-

señanza- aprendizajeen los quehan sidosumergidoslos alumnos.

Sepuedeplantearcomocorolariointerpretativode esteanálisisde lasconcepcionessobrela

planificaciónen los casosestudiadoslas siguientescuestiones:

- El centroy el Ciclo son instanciasactivas parala planificacióncuandoseelaborandocu-

mentos oficiales de planificación: Proyecto Educativo,ProyectoCurricular de Pnmana.

ProyectoCurricularde Ciclo o al desarrollarla ProgramaciónGeneralAnual. El Ciclo pare-

ce limitado a una operatividadincidental (tomaralgunasdecisionespararesolverdificulta-

des de aprendizajeo compartiractividadesrealizadas)deseablecomo plataformade más

provechosasy profundasreflexiones.Emergenen esteespaciode encuentrode los maestros

los materialesde experienciasexitosasde otros compañerosque los demásmaestrosreco-

gen y adaptana su clase(conformehan manifestadoalgunosde los casosanalizados).

- El libro de texto es,en buenamedida,el agentey el pacientede la reflexión sobreel desa-

rrollo curricularen el Ciclo y el aula.Los libros de texto estánen el procesode elaboración

dedocumentaciónsobreplanificaciónde la vida del centro;son una fuentedocumentaldel

Equipo Directivo; no hay un participaciónde los maestrosen su análisise interpretación,a

no serqueles seaencargadodentrode una comisióndelegadadel Equipo Directivo; la pla-

nificación secentraen los objetivos y contenidosque estematerialproponeparala ense-

ñanzaen el aula.

- La ficha de trabajoapareceasociadaasituacionesde refuerzoy seconvierte,paraalgunos

casos,en un espacioprofesional,dondeseponeen juego la formacióny conocimientosde

estosmaestrosque la preparany utilizan y la posibilidadde discutir su contenidocon otros

compañerosen el senodel Equipo de Ciclo. Un maestrode uno de los casos,que fabrica

materialimpreso,comienzaa estasalturasde su profesión(casi 20 años)a encontraren este
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Equipoun referentede interés,si biensuscompañerosno puedencorresponderlecon expe-

rienciasen esesentido.

- No hayreferenciasa otrosmaterialesdidácticosy su influenciaen los procesosde planifi-

cación, lo que abreposibilidadesa que seanotros factoreslos quecoadyuvana su utiliza-

ción y comofactoresde innovación:laguíadidácticadel proyectoeditorial,quesugierama-

teriales;los procesosde discusiónenel Equipo de Ciclo, que proponenexperiencias;la ri-

quezade los ambientesde aprendizajepreparadospor los propios maestrosenel aula,una

suertede experienciay prácticapersonalen el usoexitosode materialesque refuerzala ten-

denciaa adentrarseen nuevosmaterialesy nuevasutilizaciones.

- Pareceque seconfirmaquela planificación,a tenorde la bajaactividaddesplegadapor los

maestrosenesteproceso(a la esperadel análisisdel productode las planificaciones),esun

procesoadministrativo,al menosen los documentosquelaconcretanhastael nivel deCiclo

incluido. En el centro “Juan RamónJiménez”sevive la planificación con ciertaesperanza

deprocesode transformación,si biensetratade manifestacionesde un miembrodel Equipo

Directivo y no de los maestrosde los casosanalizados.En el centro“Jorge Guillén” la es-

peranzahay que señalarlaen relación con el entusiasmoque introducenlos maestrosdel

TercerCiclo al discutir sudocumentode Ciclo.

- Pareceque la Programaciónde aulaesun ejercicio meramentesemánticode adaptación

del ProyectoCurricularde Ciclo, si bien seránecesarioesperaral estudiode estosdocu-

mentosen el segundonivel de análisis,ya queen esteprimernivel (lo que manifiestanlos

maestros)sólo aparecenindicios.

3.2.2. Análisis de los productos o documentos de planificación

.

Comoseha indicadoal principio deesteCapítulo,el interrogantebásicoal abordarla forma

en que cadamaestroplanificaesconocery entendersilos materialesy recursosdidácticos

participande esteproceso.Se discuteen estesegundonivel del análisis (de los cuatro en

quesedivide el segundoanálisis,centradosobre las concepcionesy productosde planifica-

ción) los procesosdereflexiónen el centro,el Ciclo y el aula,a travésdelos documentosdc

planificacióndeestosniveles,paralos doscentrosde los que provienenlos casos.Los pro-

cesosde planificaciónsematerializanen unadocumentacióndeterminadaque tienela parti-

cularidaddequeespresentadaa la Administracióneducativapor los EquiposDirectivosde

los centrosparasuvisado.Son,inicialmente,cuidadososejerciciosdeexpresiónde laorien-

tación y coherenciadel currículo ofrecidopor el centro,discutidos por los maestrosy la

comunidadeducativa.
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Los documentosquesepasana analizar,paralos centros“Juan RamónJiménez”y “Jorge

Guillén”, son el ProyectoEducativode Centro, el ProyectoCurricular de Primaria, los

ProyectosCurricularesde Ciclo pertinentes(los de Primery TercerCiclo, puesson los que

correspondenalos maestrosde los casosestudiadosen los centros“Juan RamónJiménez”

y “Jorge Guillén”) y, de maneraindirecta (a travésde las Memoriasde amboscentros),la

ProgramaciónGeneralAnual. Tambiénsedacuentade las Programacionesde aulade los

casosrelatados.Son puescinco documentosdentrode estesegundonivel del segundoaná-

lisis.

Seharáreferenciaa aquellascuestionesdetectadasen el análisissobrelas concepcionespe-

dagógicasy sobrela planificaciónde los casosestudiadosen relacióncon la documentación

desurespectivocentro.Así, los casosde flora y Esmeraldaseránreferidosa la documen-

tacióndel centro“JuanRamónJiménez”y los deRaquel,Carmen,Juan,Ernesto,Agustina,

Esperanza,Quintíny Ceciliaa la documentacióndel centro“JorgeGuillén”.

Al final deestesegundonivel del segundoanálisissehaceuna síntesisy un comentariom-

terpretativoparael conjuntodedocumentos

3.2.2.1. Proyecto Educativo de Centro.

Comosecomentóen la Parte1, el ProyectoEducativodel centroesun instrumentopara

la gestión,coherentecon el contextoescolar,que enumero.y define las notasde identidad

del centro,formulo los objetivosque pretendey expresala estructuraorganizativade lo

institución (ANTUNEZ en CARMEN y ZABALA, 1991,pág. 15). Sedijo que su elabora-

ción requeríael consensode la comunidadeducativay que se planeabapara un período

temporalmayorqueel restodedocumentosdel centro(2-3 añosfrenteal carácteranualdel

resto).

En él sefijan los objetivos (basadosen los artículos 1 y 2 de la L.O.G.S.E.),las prioridades

y procedimientosdeactuaciónquedanrespuestaa los problemasespecíficosdel contextoy

los alumnos,talescomola organizacióngeneraldel centro,los objetivos generalesde etapa,

el Reglamentode RégimenInterior, la coordinaciónentresectoresde la comunidadeduc-

ativa y con los serviciosdel municipio. Tambiéndeberáconstarla participaciónen progra-

mas compensatorios,decooperacióninternacionaly en los ProgramasAteneay Mercurio.

Se va a analizaresteprimerdocumento(de los cincodel segundonivel del segundoanálisis)

paralos doscentros.Paraello seva a utilizar un modeloquepuedeserválido parala plani-

ficación y organizaciónde un ProyectoEducativode Centroque opto por la educaciónen
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los valoresy, másconcretamente,para la libertad (RODRÍGUEZ, 1990). El modelo se

detieneen:

1. Análisis delcontexto:marcolegal,municipio,colegio.

2. Señasde identidad: principios institucionales,principios psicopedagógicos

(procesode enseñanza- aprendizaje,metodología,evaluación),principios organiza-

tivos, valores.

3. Metaseducativas:objetivospedagógicos,institucionales,deámbitoadminis-

trativo,relacionesinstitucionales.

4. Organizacióndel centro:estructura,espacio,materiales,

descomplementariasy extraescolares.

La utilización deestemodelopermiteal investigadordetectarpresencias

documentos,porquela estructurade los ProyectosEducativos(como la

ladocumentacióndelos centros)esbastantelibre.

Este análisis está inicialmenteorientadoa obtenerinformación relativa

mediosaudiovisualese informáticos.

tiempos,activida-

y ausenciasen los

de buenapartede

a la presenciade

3.2.2.1.A. El Proyecto Educativo del centro “Juan Ramón Jiménez”

El Colegio “Juan RamónJiménez”acababade elaborarsu primerProyectoEducativo,que

entregóa la Inspecciónde zonaen el primer trimestredel curso 1996-97.Se presentaa

continuaciónuna síntesisde esteProyectoEducativo,analizadoconformeun modelo que

da cuentade tres grandesaspectos:análisisdel contexto,señasde identidady organización

(RODRÍGUEZ, 1990):

401



CAFtT1JLO It M4ÁWU DE LA DqPORMACIÓNI COXCUCIONEA Y PRODUCrOS OB PLANIFICACIÓN.

Cuadro3.2.2.1.A.l. SíntesisdelProyectoEducativodelCentro“JuanRamónJiménez”.

MODELO COLEGIO “Juan Ramón Jiménez” (1996)
1. AnAiisis del contexto Recogetoda La normativa básica sobrecentros escolaresde Primaria
1.1. El marco le al
12. El municipio - El centro se encuentra ubicado en la zona alta del pueblo, despejada y poco construida,

moderna(menosde 15 años).Los alrededoresdel colegio son dos ampliasavenidas,dos
urbanizacionesde clasemedia - alta y una barriadade clasemedia - baja, en fasede
remodelación.
- Los servicios culturales del pueblo son: Polideportivo Municipal, Auditorio, Biblioteca

Municipal, UniversidadPopular. Otros centrosescolaresen la zonason varias escuelas
infantiles,unadelas cualesdependede estecentro.de titularidadpública y privada,y un
Instituto de Secundaria,del que dependeadministrativamenteeste colegio. En el
municipio se cuentanhasta3 escuelasinfantiles y 14 Centrosde Primaria. El Proyecto
Educativodestacalas posibilidadesmedioambientalesdel entorno,en cuantoa recursos
naturaleseinstalaciones,lo cualesmatizable.
- Características socioculturales: identifica una población dedicada al sector terciario, en

un puebloconpocaindustria.Tambiénesciudaddormitorio. Segúnunaencuestaa padres
realizadaduranteel curso 1995-96,sesitúanenestatussocialy culturalmedio (80%), cotí
gruposde nivel alto y gruposde nivel bajo. La juventudde las familias de la zonaestá
suponiendobajamatriculación,si bien unabarriadapróximaestáen construccióny ello
puedesuponerun fuertecrecimiento.
- Características del alumnado: No consta, Sí se definen las expectativas del alumnado:

segúnunaencuestaa padresrealizadaduranteel curso 1995-96,un 50% de los mismos
prefieren que sus hijos continúen estudios medios y superiores, y el resto esperan

orientados al campo profesional. Se incluye en el proyecto como necesidadesdel
alumnado la atencióna la diversidad y la orientación.

- Proyección del centro en el entorno: Piscina y Polideportivo. Contactos con

Ayuntamiento,Casade Cultura, UniversidadPopular. Se compaginanactividades(obras
de teatro, día de la bicicleta, feria del libro). Tambiéíi se iíicluye eh la Prograínacíoíi

GeneralAnual las aulasahiertas(aperturade la biblioteca en horario extra escolar y
talleres).

¡.3. El colegio - Comienza a trabajar en 1977. Recoge entonces dos tipos de alumnado, la barriada

populary lazonadeclasemedia.Comienzacontransporteescolar.
N0 Unidades= 20, con 2 unidadesen los cursos1” a6” de Primaria.Tambíencuentacon

2 unidadesen l0y 20 de13.5.0.y 2 enel antiguo8” de 13GB.
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Cuadro3.2.2.l.A.1.Síntesisdel ProvectoEducativodelcentro“Juan RamónJiménez”<continuación).
MODELO COLEGIO “JuanRamónJiménez’(1996)
2. Señasde identidad - No se indican.

2.1. Púncipios institu
cionales
2.2. Princ

1pios psiccpe-
dagógicos
2.2.1. La educación

3

- Proceso planificado e intencional que pretende el crecimiento del alumnado, organizando

experencias y situaciones con las que construir aprendizajes significativos, desarrollando

actitudes positivas que le permitan integrarse de forma activa y creativa en la sociedad.

- Es un proceso de individualización y socialización.

2.2.2. El alumno - Se pretende una persona íntegra, potenciando sus posibilidades físicas, intelectuales y

afectivas; que conozca y comprenda las cualidades y limitaciones propias y ajenas.

- Seda la mayor importancia a potenciar la autoestima de los alumnos.

2.2.3.El maestro - Crea ambientes favorables y seguros.

- Motiva.

- Apoya y potencia la construcción de aprendizajes.

- Conoce y respeta ritmos del alumno e intenta compensar las diferencias individuales.

- Selecciona procedimientos y actividades.

- Propicia la interaccion.

- Colabora con las familias y está abierto al entorno.

- Genera actitudes para la convivencia, el aprendizaje y la integración futura en la

sociedad.
2.2.4. Proceso de Cuse-
fianza- aprendizaje

- Relación interpersonal en la que el profesor (partiendo de la realidad del alumno) motiva

y orienta el desarrollo de sus capacidades; favoreciendo la reflexión, el diálogo y la

creatividad.
1) partedel conocimientode la realidadpsicológica,escolary socialde cadauno de los
alumnos.
2) motiva eilusiona.
3) potenciael aprendizajeindividual y el surgidode la interrelación.
4) favorecela relaciónconfamiliasy entorno.

2.25. Metodología
- Actividades

. Significatividad de los aprendizajes.

- Individualización.

- Socialización.

- Globalización.

- Actividad.

- Autonomía.

- Creatividad.

- Dirigida a conseguir objetivos generales y curricula res (sic).

- Para favorecer la autoestima, se fomentan actividades que favorecen la valoracion

personal,el trabajoenequipo,la ayudadesinteresaday el gustoporlo bienhecho.
2.2.6. La evaluación - Obtener información para reorganizar procesos de enseñanza -aprendizaje.

- Procesos de aprendizaje: formativa, sumativa, nexible en instrumentos, global.

- Procesos de ensefianza: organizativa (aula, recursos, relaciones, coordinación) y

curricular (objetivos, distribución de contenidos, idoneidad metodológica, validez de

criterios, adaptación curricular).

2.3. Ptincipios organi-
zativcs4

- El centro es un lugar de encuentro donde diversos sectores de la comunidad aúnan

esfuerzos, en estrecha colaboración, comprometidos con sus propias responsabilidades y

desdeel respetoalascompetenciasajenas.
- La institución define susobjetivosy estrategiasenpro de una enseñanzacientífica y de
calidad,conunaestnjcturaorientadaalograrla máximaeficacia.

2.4. Valores 1. Cuidadodel entornoy responsabilidad.

2. Espíritu crítico.
3. Esfuerzoy trabajo.
4. Respetoy colaboración.
5. Estilosdevida saludables.
6. Organización.
7. Participación.
8. Formaciónpermanentedel profesorado.

9. Aperturadel colegio alentorno.
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Cuadro 3.2.2.1.A.1.SíntesisdelProyectoEducativodelcentro“Juan RamónJiménez”<continuación).
MODELO CoLEcto “Juan Ramón Jiménez’ <1996)
3 Metaseducativas
31 Objetivos Pe<k~Si-
as~

1. Educación integral, desmullo de capacidades, partícipes activos.
2. Solidaridad y no discriminación.
3. Autonomía personal.

4. Creatividad y capacidad investigadora.
5. Trabajo en equipo.

3 2 Objetivas institu-
cioinJes

1. colaboracióndelos distintossectoresdela comunidadeducativa.
2.relacionessistemáticasde colaboracióncon institucionesdezona.

3. participacióndelprofesoradoenformación.
3.3. Objetivos de frbito
administrativo

j. instrumentoseficacesdecomunicacióninternay externa.
2. facilitar la gestiónadministrativaa cualquierusuariodel centro.

- mejoradedotaciónmaterialdel centro.
3.4. Objetivos relaciona-
les

- implantación, respeto y observancia del Reglamento de Régimen Interior.

4. Organización del cen-

tro

4.1. Estructura organi

zativa

- Define la propia de un centro con estas unidades.

4.2. Espaciosy unobilia-
riO

- Comunes: gimnasio, comedor, biblioteca, laboratorio, aulas de plástica, aulas de

audiovisuales, aula de música, pabellón de psicomntricidad, tutorías, patio, huerto, sala dc

profesores.

- Elementos materiales: 1 edificio (dos plantas).

- V planta: caja del conserje, hall, despachos del Equipo Directivo (dirección, jefatura de

estudios, secretaría), fotocopiadora, sala de profesores, sala de usos multiples

(audiovisuales), gimnasio, comedor, cocinas, biblioteca, aula de música, aulas de 1” a 4”

~ planta: aulas de 5” y 6”, 1” de ESO y 8” de E.G.B. (Curso 1996-97), 3 tutonas.

laboratorio,

En el exterior, un huerto escolar, dos pistas asfaltadas para fúthol sala y baloncesto, y Zoila

de tierra.

- Servicios de comedor, transporte escolar y biblioteca.

Figura 3.2.2.1 A. 1. Croquis de la planta del colegio “Juan Ramón Jiménez

m edLticio

~ zono abodo

piulo osfottodo

— teireo

4.3. Materiales cadaprofesordíspondradelmatenalfungiblenecesarioparala actividaddocente.

- m&luinas.aparatos,instrumentos,herramientasacargodel coordinadorcorrespondiente.
4.4.Tiempos - horado escolar vi ente.

4.5. Aaividades mm-
pleinentarias y extra
escolares

- desarrollan aspectos del Proyecto Educativo

- sí interesan y convienen a la mayoría del grupo (sic)

- no interfieren gravemente en la marcha del centro

Como notasque destacaren el ProyectoEducativodel centro “Juan RamónJiménez”.de

acuerdocon el cuadro3.2.2.I.A.1.,seseñalanlas siguientes:

- Análisis del contexto:
- Hay una preocupaciónpor incardinarel Proyectoen el entorno.Se haceuna en-
cuesta,impulsadaporel Equipo Directivo, para conocerde primeramanolas carac-
títrísticasde las familias a las que atiendeel centroen el momentoen que secontbc-
cionaestedocumento.
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- Señasde identidad:
- Se observaque seha producidoun procesode discusiónsobrelos elementosque
enmarcanlas señasde identidaddel centro.
- Se dacabidaa ejerciciosde enseñanzadiversos,en los que sepuedapracticarel
trabajocon alumnosconcretos,y seconsigagenerarprocesosde superaciónperso-
nal y aprendizajesde dominio, y tambiénprocesosglobalizadoresqueconduzcanal
aprendizajedeestrategias.Los valoresquedefiendeseidentifican mayoritariamente
con la primeralíneade enseñanza.
- En coherenciacon lo anterior,seprevéun control técnicode la educaciónacom-
pañadodeunaevaluacióndeprocesos.
- En las cuestionesorganizativas,seidentificacon un sistemaempresarial.

- Metasy objetivos:
- Es unareplicaresumidade la legislación.Llamala atencióna la referenciasobreel
Reglamentode RégimenInternoparalos objetivos relacionales.Se podríainterpre-
tar cierto ánimocoercitivopero esmásplausible pensaren que es un centroen el
quegustarecogerporescrito todassus reflexiones,y de estedocumentosesienten
orgullosos.

- Organización:
- Sehacehincapiéen las funcionesde la estructuraorganizativa,tal y como las defi-
ne la legislación,pero quesehan llenadode contenido,les sirve y de la quesesien-
ten orgullosos,comoseha visto en el análisis de las concepcionesde planificación
de los casosdeestecentro.
- El centroha reconvertidoun espacioen gimnasioparasolventarlas necesidades
derivadasde introducciónde la Educaciónfísicaen el currículo. Tambiénha recon-
vertido unazonaparaajardinaren un proyectode huerto,quecoordinaun maestro
del final de la Primariay que, ocasionalmente,visitan los alumnosde Educación
Infantil. Ningunade las maestrasde los casosanalizadosparaestecentro han hecho
usodel mismo.Tampocoseextiendeel ProyectoEducativoenesteaspecto.
- Los criteriossobreusode materialsonexclusivamentegerenciales.
- Las actividadesno lectivastienenunafunciónsubsidiariaen el trabajode los maes-
tros.

La prácticade la enseñanzaque proponeel ProyectoEducativodel centro “Juan Ramón

Jiménez”estáorientadahacia la coordinaciónen las metodologíaspracticadascon la base

de unaterminologíadiscutiday común.

Es un centropequeñocon aspiracionesdeexcelenciaen suslogros,toda vezqueexpresaen

variascuestiones,como la conexióncon las necesidadesde la comunidad,con la encuesta

(análisis del contexto),los procesosde discusióny evaluaciónque se han desarrolladoo

prevé(señasde idenzidad~y lo destacadode los criterios orsanizativos(organización).No

seprofundizaen la definiciónde un marcopropio parael ejercicio de la enseñanzacomo el

quesepretendecon la definicióndel ProyectoEducativoparaun centrosino que sepropo-

ne uno bienabiertoparadar cabidaa cuantosseplanteen.



PARTh II. ANÁLISIS DE LOS USOS

En lo que respectaal material, apareceen el apartadode organizaciónen tanto que un as-

pectosobreel querealizarun controly custodia.No hay indicativosde un usocoordinadoy

potenciador,porotra partetampocodestacadosen otros aspectos.Quedaa la libre inten-

ción delos sucesivosEquiposDirectivoselponeren marchaestaactividadque repercutaen

la trayectoriadelcentroy, además,en susseñasde identidad.

La únicanotadiscordantecon esteanálisisdel ProyectoEducativodelcentro “Juan Ramón

Jiménez”es que consideracon detenimientola construcciónde material adaptadoen e]

campode las necesidadeseducativasespeciales.El centroasumede estaforma su función

reparadorao remedial.

Diez añosde insistenciaadministrativaen esteaspectohan conseguidoque determinadas

acciones,en nuestro interéslas relativas a materialescurriculares,queden definidas en

Proyectosconcretoscomoéstey hayauna coordinación,comohanindicadolas maestrasen

el análisissobresuconcepciónde la planificación.

3.2.2.1.6. El Proyecto Educativo del contra “Jorge Guillén”.

Sepresentaa continuaciónuna síntesisdel ProyectoEducativodel centro“Jorge Guillén”.

analizadoconformeun modelo quedacuentade tres grandesaspectos:análisisdel contex-

to, señasde identidady organización(RODRÍGUEZ,1990):

Cuadro3.2.2.l.B.1.Síntesisdel ProyectoEducativodelcentro“Jorge Guillén”.
MODELO COLEGIO “JORGEGUILLÉN” (1992)
1. Análisis del contexto - No se indica

1.1. FI marcolegal
1.2. El municipio - El centro se encuentra ubicado en el mismo pueblo, alejado de vehículos, complejos industriales, vía del

tren. El campo y el bosque están a 200 m.

- Los seivicios culturales del pueblo son: Polideportivo, Casa de Cultura, Biblioteca Muíuicipat e importan

te zona histórico monumental. Otros cenlros escolares son tres escuelas infantiles públicas y una privada.

El Proyecto Educativo menciona en su Introducción las posibilidades del euutonbo, verdaderamente rico cii

recursos naturales.
- Características socioczltmales: identifica tres grupos de población: It familias cuya dedicación depende

de la llostelería: depeííden del turismo. No tienen vacaciones que coincidan con las escolares; 2’. fami

lias queprovienende otrasprovincias y residenpor motivoslaborales.IEsasfa,niliasson lastnásafecta
dasporlos períodosde crisiseconómicay laboral; 3’, familiasjóvenesproveluientesde Madrid, que sc
desplazandiariameíitea la capital a trabajar.Su estanciacuí la residenciafamiliar esmeuior queunos pa
dres.
- Características del alumnado: identifíca población adaptada. Los iuírnigrantcs souí pocos, no prescnta,u

ninguna d¿ficzdzad. También hay un guipo de población proveniente de los ccitt-ms de acogida de Menores

de la C.A.M., que tienen características especiales de comportatniento. También señala las expectativas

dcl alumnado: La mayoría de la población es de nivel cultural medio, no está vinculada al sector hostelero.

y sueleconiiiiuar enlos Institutosde BtucacióuíSecundaria.Los aluitínos del grupoanteriorque nosupe
ran la Primariasedirigen hacia las EscuelasTaller, las Casasde Oficio. los ProgramastIc formación y
empleode la C.A.M., o los ProgramasdeGarantíaSocial. Los alumnosde familia lsnsiúlí=rasueletídin
girsehaciacl negociofamiliar.
- Proyección del centroenelentorno:presididapor lanormalidaden las relacionescotí APA., gruposile
vecinosy Polideportivo.El centrosedefine 001110abiertoa la colaboración,queconcreíaenel uso ulelos
edificios escolaresparaescueladeportiva,escuelade madresy talleres. Con el centro tambiéncolahorala
Policía Muuiicipal (educaciónvialy
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Cuadro3.2.2.l.B.l.SíntesisdelProyectoEducativode! centro“JorgeGuillén” (continuación)
MODELO COLEGIO “JORGEGUILLÉN” (1992)
1.3. El colegio - Construido en 1925. Unificó las aulas que antes estaban disemitíadas por el pueblo, en los edificios del

Ayuntamiento, Cuneos,...

- N’ Unidades = 27. Cuenta con 4 unidades en 1’, 3 desde 2’ a 6’. 4 en 1’ y 2’ de ESO. y 3 de 8’ de

E.G.B.

2. Señasde identidad
2.1. Principios insti¡u-
cionales

- Art. 2. de la LOGSE.

- Se matizan los objetivos a), tú, g> yj) de la siguiente manera: conforme recursos humanos y materiales,

dentro de sus competencias, a través de las actividades extra escolares y complementarias, potenciando la

relación cultural con el entorno.

2.2. Principios psicope-
dagógicos

6.
2.2.1. La educación

- No costa una definición expresa de educación.

2.2.2. El alumno - No consta.

223. El maestro - No consta.

2.2.4. Proceso de cuse-
fianza- aprendizaje

- Urilizantos un aprendizaje integrador, participativo. activo y sigmficativo. Se pazie del ííivel dc desa

erollo de los alumnos, se asegura la construcción de aprendizaje significativo, se movilizan los aprendizajes

previos, se procura la memorización, se adapta a la realidad que se vive, es persistente,

- La co,nbi nación y el aso de diferentes técnicas consiguen un naejory mayor aprendizaje en nuestros

atufltttos y alumnos.

2.2.5. Metodología
- Actividades7

1. El profesor es un guía - mediadorlorientador que: facilita y organiza la informaciótí, combina trabajo
individual y de grupo, haceparticipativa la evoluciónde los teínas a tratar, combina actividades de forma
queno sedesunenlas escolaresde lasextra escolares.
2. Serealizan adaptacionescurriculares.
3. Se debe adecuarelprocesode enseñanza- aprendizaje a lasnecesidadesde losalumnos,en panicular su
ritmo de trabajo y estilo de aprendizaje.
4. Se facilitará la coordinación de piufesorespara planificar y decidir medidas de intervención comores
puesta a las necesidadesde los alumnos.
- Se mencionaque la línea nretodológicaimplica unaformación continuada del profesorado. Se iíícluye
un listado de actividadesde formación en lasque han participado, entre otros los proyectosAtenea y Mer
curio y CEMAVI (Cursos de Audiovisuales).

2.2.6. La evaluacton - Evaluación continua y criterial. Parte de la observación directa «islas de control, diarios), planificada y

sistemática. Incluye evaluación inicial, que permite el desarrollo de la programación.

- Se preteíide que los alumnos participen en los procesos de evaluación.

- Promoción: conforme legislación, con adaptaciones cari cvi ares ca Ciclo siguieíue.

En caso de duda, se recurre a la Comisión Pedagógica de Centro y al Ecuipo Psicopetlagógico.

2.3. Pílucipios organi-
8zativos

- Se mencionan los legales.

2.4. Valores 1. Solidaridad, tolerancia y respeto.Los das últimos tienen una proyección fuera del centro, acercóndonos
y comprendiendo los distintos hechosque surgen en nuestra sociedady que afectande una ‘flanero u
otra la vida escolar.
2. Comprensión.
3. Cooperación. i0rop onermodelosde comportanítentoen las que nosdensoscue,íta que trabajar juntos
esconstruir algoque nossatisfagaa todos.
4. Sentidode lajusticia.
5. Defensade la paz.
6. Aceptación de uno mismo y afán de superación (el valor más prolijamente descrito). Autoestima, espíri
tu crítico, iniciativas, responsabilidad, aceptar realidad, trabajo bien hecho, limpieza, sinceridad.
7. Creatividad.

3. Metas educativas
3.1. Objetivos pedagógi-
cos9

1. tolerancia, 2. hábitos de trabajo en orden, 3. inquietudes. 4, capacidades- autonomía, 5. autocrítica, 6.
capacidades- formación integral, 7. respuestaa necesidades,8. igualdad de oportunidades, 9. cultivar cii cl
alumnado la actitud de trabajo, esfuerzoy constancia.

3.2. Objetivos ir’sriíu-
cionales

1. colaboración con centroseducativos, 2. participación en el entorno, 3. reafirmar el carácter renovador
del centro, favoreciendola adopción de lasmejores condicionesmaterialesy de fonnación dcl profesorado.

3.3. Objetivos de ámbito
administrativo

- No constan.

3.4. Objetivos relactona.
les

. Ambíto humano y convívencíal. 1. hábitos democrancos, 2. respeto a derechos, 3. respeto de normas, 4.

ensefíar principios éticos y sociales, 5. respeto a la diversidad.

4. Organización del cen-
tro
4.1. Estructura organi-
zativa

- Consejo Escolar (y dos Comisiones, Económica y dc Convivencia).

- Equipo Directivo (Director, Jefe de Estudios, Secretario>.

- Comisión Pedagógica de Centro (con Equipo Directivo, coordinadores de Ciclo y orientador).

- Claustro.

4.2. Espaciosy tnobilia-
rio

- Elementos materiales: cuatro edificios.

- A) Administración (una planta): dirección, jefatura de e.studios, secretaria, fotocopiadora, sala dc profeso

res, biblioteca, despacho APA., despacho psicólogo.

- B> Edificio Primaria (dos plantas): 2+2 aulas de pnínana.

C) Edificio Principal (dos plantas): Planta baja, cocina/comedor (300 p.). It) aulas, 3 despachos tutoría,

biblioteca primaria; Planta primera, It) aulas, 5 despachos tutoría, aula níi[ísicalAudiovisuales. aula infor

mática, laboratorio, aula educación artistica, biblioteca Segunda Etapa.

- D) C,inmnasio: comí escenario, 2 despachos tutoría.

En el exterior, un patio de recreo con pista deportiva de cemento y zona <le tierra.

Servicios de comedor, transpone escolar y biblioteca.
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PARTEn. ANALISta DE tOSUSOS

Las principalescaracterísticasdel ProyectoEducativodel centro “Jorge Guillén”, que se

aprecianen el cuadro3.2.2.l.B.1.,Son:

- Análisis del contexto:
- Se ha completadoesteanálisiscon unasinteresanteshipótesissobrela población
beneficiadade la actividaddel centro,contrastadapor la experienciacotidianade
maestrosqueviven desdehaceañosenel municipio.
- Señasde identidad:haycierta literalidaden la transcripciónde las referenciaslega-
lessobreel papelde los centroseducativos.
- La enseñanzaque sedeseapracticarquedaenmarcadaen unosprincipios muy ge-
nerales,si biensehacehincapiéen el valorde lasuperaciónpersonal.

- Metasy objetivos:
- Es un ejercicio a caballoentrela literalidad de la legislacióny la afirmaciónde la
formaciónde carácterindividual.
- Contrastacon la presentaciónde los valoresde! centro,dondeseapreciauna tra-
dición en la discusiónde éstos.

- Organización:
- Repite las funcionesde la estructuraorganizativa,tal y como las define la legisla-
ción.
- Los espaciosestánsometidosa la importantedemandade plazasque soporta. El
centroestásaturadoy no puedecumplir sus funcionesoriginales:antiguoslaborato-
nossonahoraaulaso zonasdedesdoblamientodegrupos(Religión y Alternativade
Estudio).
- No hay criteriossobreusode material. No hay unareflexión sobrela panicipación
y lo queel centroharáen el futuro en relacióncon su participaciónen el programa
de NuevasTecnologías.El centrodisponede un aulade informáticay tiene una do-
tación de magnetoscopiosy televisores.Sólo se mencionael programael Ateíiea
(tambiénen el apartado3 objetivos institucionales)como partede la formación
continuade los maestros.

Cuadro3.2.2.I.B.1.Síntesisdel
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CÁytruw Hl. ANáustaDE LA INFORMACIÓN: CONCEPCIONES Y PRoOUaOSDE PLANtEICACIÓN.

En el centrose ha utilizado la documentaciónlegal con cierta literalidad, lo que Imita e]

procesode discusiónque suponela definición de un documentotan importantecomo el

ProyectoEducativo.

Al preguntaralDirectorsobrelos documentosdelcentro,semanifiestacon ironíaprimeroy

luegoconciertohastíopor tenerqueconfeccionardocumentosdeestetipo:
- Entrevistador:Es que la enseñanzaprivadautiliza de banderade enganchepre-
cisamente[que] el temade las nuevastecnologías[aparezcaen susseñasde iden-
tidad]. Director: ¡Ahí estáprecisamente!Nosotroslo queestamosesmasificadosy
nossobragente[EntrevistaDirector “Jorge Guillén” 1 0/4/97,Audio2.4:].
- Entrevistador:elproyectoAtenea,al queperteneceel centro, tendría queestaren
el Proyectoeducativo.Director: Ya, esque el ProyectoEducativosi empiezasa
ponertodo esto lo empiezasa haceramplísimo.Ytampocoqueríamosquefreseun
mamotreto[... 1 y luegodependeel ProyectoEducativode qué colegioy para que.
Si es un colegio nuevo que necesitaclientela... El otro día venía en “Escuela
Española”, en “Magisterio Español”, el programa que están haciendoalgunos
colegios,concretamenteuno de Logroño, lanzandopasquinesy todo, claro, sees-
tón quedandosin gente[EntrevistaDirector “Jorge Guillén” 10/4/97,Audio2.4.].

La confeccióndedocumentosno gustatampocoa algunosmaestros,comosecomentódel

Jefede Estudiosy del casode Ernesto.

La prácticade la enseñanzaque proponeel ProyectoEducativodel centro“JorgeGuillén”

esde total libertad.El eclecticismode los valorespropugnadoses convenienteen tanto las

prácticassepuedenorientarenlos límitesdela Constituci6ny las leyeseducativas.

Ello essaludable,pero no ofreceun marcode cooperacióny coordinaciónnecesariopara

mejorarlos usosdelmaterialy el espaciodelquedisponenen el centro.

A algunosmaestroscon sus prácticascentradasen libros de texto les podríaayudartener

principios o criterios enel ProyectoEducativosobreaprovisionamientode material y opti-

mizaciónde recursosparaconducira unareflexión sobreotros usosposiblesde los materia-

les curriculares.E incluso patronesde actividad.En el apartadode actividadesdel modelo

con el quesehancomparadolos ProyectosEducativos,RODRÍGUEZ (1990,pág. 87 y ss.)

proponeno sólo introducir los criteriosgenerales,sino concretarun abanicode actividades,

talescomo: consultadedocumentación,recogidadedatos,elaboracióndedossieres,confe-

rencias,realizacionesmanuales,debatesorales,realizaciónde murales,realizaciónde au-

diovisuales,encuestasy ordenaciónde datos,visitas,coloquioscon adultos,inicio al manejo

de instrumentosinformáticos,realizaciónde murales,realizaciónde exposiciones,ejercicios

de asimilación,recuperacióny profundización;reportajescinematográficos,dramatizaciones

rítmicas,escenificaciones,elaboraciónde materiales,realizaciónde ficherossobreconceptos

- vocabulario,realizaciónde experimentos,elaboraciónde periódicos,elaboraciónde pro-
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PARTE ti. ANÁLISIS DE LOS USOS

gramasde radio, manejode instmmentosmusicales,ejerciciosdecontrol,creacioneslitera-

Has,contemplacióndeimágenes,resúmenes,soluciónde problemas,colecciones.

Los maestrosestánávidos de actividadesnuevas,y aprovechanen estecentrocualquier

ocasiónparahablarde ellas,practicarlasy comentarías.

Comoen el centro“Juan RamónJiménez”,en el centro“JorgeGuillén” estácontempladala

construcciónde materialadaptadoalas dificultadesde aprendizaje.

Sin embargo,otra tradiciónqueseevidenciaporejemploen el casode Raquel,comoguar-

dar materialcurricular, seaparadificultadesde aprendizajeo parala enseñanzaen general,

seanjuegoso material impreso,no serecogeen el ProyectoEducativo.Estanecesidadde

guardar,algún maestrolo califica almacenamiento,sesabequea la largasupondráque los

maestrosdispondránde materialesinteresantesparalos distintosCiclos, porquelleva poco

tiempola actualordenacióndel sistemaeducativo.

Paraterminar, el que no aparezcala definición de criterios de utilización dc materialesm-

formáticosen el ProyectoEducativoes, al menos,chocante.Cuandoel Director justifica

quesuexistenciano se incluya en estedocumentoen situacionesde masificaciónquizásol-

vidaquesu centroesel únicopúblico del municipio y quela poblacióna la queatiendeno

tiene unaposibilidadrealdetrasladarasushijos aotro todoslos días.

Tampocohay unaprevisiónde mejoradel conjuntode ordenadoresde que disponeel cen-

tro ni de adquisiciónde softwareeducativo,por continuarcon la menciónde la situaciónde

los materialesinformáticosen el senodel centro,en la fasede extensióndel Programade

NuevasTecnologías,toda vez que algunosmaestrossequejandel estadocalamitosodel

aulade ordenadores.

Como cuestionesparadiscutir sobreamboscentrosestála influenciadel procesodediscu-

sión deesteimportantedocumentoen la configuraciónde las prácticaseducativas.Aparece

el sentido remedialde determinadosmaterialescomo las fichas de trabajo,queya marcael

ProyectoEducativo,la falta de una visión de conjuntosobreel papelde los materialesy

tambiénapareceque la iniciativa sobrela utilizaciónde materialinformáticoquedaa la dis-

crecionalidadde los maestrosque sequieranimplicar.Todasestascuestionesserándiscuti-

dase interpretadasal final deesteapanado.

3.2.2.2. Programación General Anual.

La ProgramaciónGeneralAnual eselaboradapor el Equipo Directivo, informadapor el

Claustroy aprobadapor cl Consejo Escolar. La ProgramaciónGeneralAnual incluye el
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CAPIrULO III. ANÁLISIS DE LA INFORMACIÓN: CONCEPCIONES Y PRODUCTOS DE I’LANtFICACiÓN.

ProyectoEducativo,los ProyectosCurricularesdeetapa,el programade actividadesextra-

escolares,una Memoriaadministrativa(organizacióndel centro,estadísticas,situaciónde

instalacionesy equipamiento),y criterios pedagógicosparaconfeccióndehoradosde alum-

nos.Se tratade un documentoque refleja la coordinaci6nde las actividadeseducativasy de

los estamentosde lacomunidadescolarenel funcionamientodel centro.

Seva aanalizarestesegundodocumento(de los cincodel segundonivel del segundoanáli-

sis, productosde planificaciónen el análisisde las concepcionessobreplanificación) para

los doscentros.Seha utilizado la Memoriacomodocumentode análisisde laProgramación

General.Al tratarsede un corolariode la documentacióndelcentro,el análisisseha centra-

do en la presenciade materialescurriculares:en relacióncon los Ciclos,enapartadosespe-

cíficos.

Antesde continuar,hay que señalarque la únicaprescripcióntradicional sobremateriales

curricularesen la elaboraciónde la ProgramaciónGeneralde Centro estárelacionadacon

los libros de texto.

Un ejemplodeestatradiciónsonunosmaterialescomercialesparaayudaren la gestiónde

centro (MARTÍN BRIS en ASENSI, 1992, pág. 13). En estematerial seseñalacomo últi-

mo apartado,de los 19 quecontieneel modeloqueofrecen,el denominadoLibros de texto.

Esteapartadoincluyeun cuadrodedobleentradaparaqueel Equipo Directivo señalecurso

por curso: 1. utilización de libros de texto (silno), 2. funcionamientode bibliotecade aula

(sí/no), 3. cambiode libros de texto parael presentecurso,4. todoslos alumnosdei grupo

tienen el mismolibro; y unaspreguntasabiertassobrecómo y quién ha decididolos cam-

bios de libros de texto y qué otros materialesimpresoshan utilizado y en qué forma

(complementados,sustitutivos).

3.2.2.2.A. La Programación General Anual del centro “Juan Ramón
Jiménez”.

Se presentaa continuaciónun cuadroresumensobrela ProgramaciónGeneralAnual del

cursoanteriorapartir del documentorelativoa la Memoria:
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Cuadro3.2.2.2.A.l. Síntesisdc la ProgramaciónGeneralAnual del centro “JuanRamónJiménez”,a partir
de la Memoriadeestecentro.
MEMORIA DEL CEN-
no
Curso1995-96

COLEGIO ‘JuanRamónJirnénet’(1996)

Mumnos de Primaria:154 alumnos.
Profesorado(atiendelambién2 unidadesdeESO.).

= 24. Edad media: no consta.Profesoresde: Primaria (20), Maleinatica.s(3), EducaciónFísica(3),
CienciasSociales(1), Inglés(4), Música (1) y Lengua(1).
Atienden24 unidades.

PnmerCiclo 15 actividadescomplementarias,entreellas Taller deradio, Biblioteca de aula, Exposición de trabajos,
Concursodecuentosy Metradillo dejuguetes.

SegundoCiclo 9 actividadescomplementarias
TercerCiclo 9 actividadescomplementarias
Material Didáctico . Todos los cursos han utilizado un Libro de texto inico (sic) y material complementario. Existen bibliote

cas de aula.

- En Segundo Ciclo se ha revisado la utilización de los cuadernos de Plástica y de Conocimiento del Medio.

También la utilización de los medios audiovisuales.

- Los equipos de Ciclo han revisado la coherencia de los ¡nateuiales didácticos utilizados y los Proyectos cu

tTiculares de Ciclo.

- También se ha revisado la normativa sobre adaptaciones curriculares y evaluación de alumnos con nece

sidades educativas especiales. Como propuesta para el curso 1996-97 sc indica la necesidad de contemplar

en el horario la elaboración de materiales de refuerzo.

- En la Evaluación del Centro, contestada por el Claustro de profesores (14 de los 26) y por los padres del

Consejo Escolar, se hace referencia a los materiales en diversos items, Sc valoran de fonna satisfactoria o

muy satisfactoria los siguientes: ¡‘4: se aplica una metodología no discriminatoria; ¡‘5: se desarrollaus los

temas trsnsveasales de forma programada previamente; 07: el equipo directivo facilita el cumplimiento

de la programación y la organización prevista, facilitando y gestionando los ínedios oportunos; NS: se apli

can las normas de intercambio y uso del material inventariPí: los profesores concceii los recursos dcl

entorno que pueden ser utilizados able: lugares, tiempo, personas responsables; y N6: sc conoce cuí todo

rnomeííto la relación de material existente y las personas responsables del mismo.

No se contestan los siguientes: 1)6: se determina el material didáctico más adecuado a las materias; El:

en el equipo de coordinación pedagógica se coordlna la aplicación de los diseños melodológicos reali

zados en cada área; y ¡‘3: sc desarrolla una metodología activa y participativa.

Y hay división de opiniones sobre el siguiente: R4: se tienen los medios necesarios para llevar a cabo la

recuperación (OMS, 3 5,4 PS, 5 1, 2 NC)

Como propuesta de mejora, se puede entresacar una en la que se pide que se propicie!. medios más idó

neos para llevar a cabo las recuperaciones.

Biblioteca Ha sido muypositiva laaperturade labibliotecadealumnasde 14 a 15 It., ateíídidaporulla motíitorade
la empresadecomedor.Ha sido informatizada(2200vol.), tiene 250usuarios,sele suponeincidenciacmi
el medio familiar y ha permitidoapoyoaldesarrollocturricular:sehas.puestolibros de consultaal alcaiice
de los niños y sehaintegradosu funcionamientoeneldel ceiítro.

Audiovisuales Noconsta.
Laboratorios No consta.
Gimnasio Se ha instaladounabibliotecaenel aulaque scdestinabaparagimnasio.El aulaquesedestinabaa televi

sión y videosehautilizado comogimnasioalternativo.Permiterentabilizarlasespaciosy poderutilizar la
bibliotecadurantetodaslashoraslectivas.

lnfom,áxica Nodisponen.

La Memoriadel “JuanRamónJiménez” tieneun acusadomatizgerencial.Sedacuentaa la

Administraciónde datosque puedeninteresara ésta.Se diceen un momentoque el grado

de cumplimientode las actividadesprogramadas(paraclase;no seaclara,pero se mencio-

nan los niveles individual, de pequeñogrupo y de gran grupo) nuncaes inferior al 90% en

todos los casos.

Hay,con todo, una buenamuestrade lo que enunciabael ProyectoEducativo,por cuanto

se ha hecho un trabajo coordinadode análisisde las actividadescomunesdel centro. En

concreto,la Memoriareflejael de relaciónde libros de texto con ProyectosCurriculares,y
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el papelde los materialesadaptadosen los procesosde respuestaeducativaen necesidades

educativasespeciales.

Un recursoen alza,junto a la utilizacióndel libro de texto, son las bibliotecasde aula,por-

queseseñalasu existencia,quedestacajunto a la reflexión sobrela gestiónde la biblioteca

del centro.En la escuela,los maestrostiendenaignorar aquelloqueespartetradicionalde

sutrabajo.

Otrosdatosaportadospor la Memoriasonlos gradosde satisfaccióncon diversosaspectos

de la enseñanza.De su lectura,y siemprepensandoenlos materiales,seobservaque:
- los procesosdeevaluaciónno convencenni interesan(sólo contestala mitad de los
profesores);
- la amplituddecriteriosen el ProyectoEducativoreflejauna falta total decoordi-
nación en los procesosde enseñanzaemprendidospor cadamaestroen su aula
(itemsD6 aF3);
- hay una coordinaciónsatisfactoriaen las actividadesgeneralesque involucran a
todo el centro(itemsFS y G7);
- sepuedeinsistiren lacuestiónde la respuestapedagógica:sesientela necesidadde
conocerbienquématerialhay disponibley hacefalta másmaterial(itemsN6 y R4).

Como resultadosdel análisisde la ProgramaciónGeneralAnua] (de forma indirecta,a tra-

vés de la MemoriaAnual del centro “Juan RamónJiménez”)seobservauna preocupación

por los materialesimpresos,yaseanlibros de texto, materialdeconsultao tichasde trabajo.

Estapreocupaciónindicamásde la necesidaddevertebrarel currículo que sedesarrollaen

el centro (en tomo a los libros de texto) que de coordinarel uso del material impreso.

Tambiénaparecencuestionesde tipo gerencialcomo la disponibilidadde determinadosre-

cursoscomo libros deconsultay lecturaen las bibliotecasde aula. En el ámbito de la ac-

tuaciónde los maestrossólo aparecen(como en el ProyectoEducativo)las fichasde traba-

jo. Si no fueraporestaúltima cuestión,pareceríaque los usosde los materialesquedarían

relegadosa la discrecionalidadde cadamaestro.Y ello tienecomo posiblesconsecuencias

que las iniciativas exitosasy enriquecedorasen el aulano sepuedancompartirentre los

maestros,con lo queseestaríaabocadoen estecentroauna prácticaaislada.Estacuestión

convendráacotaríaen el análisisde los restantesdocumentos.

3.2.2.2.B. La Programación General Anual del Centro “Jorge Guillén”.

Se ha procedidoa un vaciadosimilar al del centro “Juan RamónJiménez”,utilizando la

MemoriaAnual paraentenderla ProgramaciónGeneraldel centro“JorgeGuillén”:
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Cuadro 3.2.2.2.B.l. Síntesis de la ProgramaciónGeneralAnual del centro “Jorge Guillén”, a partir de la
Memoriadeestecentro.
MEMORIA DEL LEN-
no
Curso 1995-96

COLEGIO JorgeGuillén’ (1996a)

Alumnos dePrimana:468 (y 226deESO),con 209alumnosen comedor,101 entransporte
público, 39 repetidores,ningún diagnosticadocon necesidadeseducativasespeciales,aunque48 alumnos
estánengruposderecuperación.Tienen14 extranjeros.
- Profesorado(atiendetambién7 w,idadesdeESO.). N” = 33. EdadMedia = 38 años.Especialidad:Pri
maria (20), Matemáticas(3), EducaciónFísica(3), CienciasSociales(171, Inglés(4), Música(1) y Lengua
(1).
Atienden30 unidades.

Primer Ciclo - Se especifica que en las reuniones de Ciclo se han tratado problemas inetodológicos y didácticos.

- Se ha profundizado en la globalización con el resto de áreas: se toma comno referencia el método editorial

(sic) y la práctica pedagógica.

- Se han hecho aportaciones a los proyectos Atenea y CEMAVI.

- Música Primer Ciclo: se ha centrado en los bloques 1 expresión vocal y auditiva, 2. movimiento rítmico

y danza, y 6. dramatización

- Educación Física: trabaja activamente en la globalización de contenidos. Su memoria específica incide en

la organización de las agrupaciones teniendo en cuenta las preferencias de los alumnos y el problema cous el

Polideportivo para utilizar libremente espacios.

SegundoCiclo - Se menciona como problema que el material se encuentra en parte en las aulas y en otra parte en la sala

de audiovisuales, la salade ordenadores, el laboratorio, la biblioteca, la tutoría,,..

- Se menciona el Proyecto Atenea en el sub - epígrafe Actividades Comp) ementa rías. Se memíciomia que se

continua en la participación en el proyecto, y que los alumnos han trabajado cii el aula de informática con

cada profesor en un programa conato, lo cual ha servido de refuerzo, apoyo y motivación en el desarrollo

de la clase.

- Los programas utilizados han sido TORREÓN (lectoescritura), Los TRES CERD[~OS SE DIVIERTEN

(atención, habilidades, destrezas), LOS PEQUE~OS CASTORES (animales y plantas), LA PATATA (Enseñanza

Asistida por Ordenador, sobre este tema).

- Los profesores de Lengua Inglesa hacen una suh - memoria en la que destacan el ettfoque lúdico de la ma

toda, y la inclusión de materiales audiovisuales y video (magnetófono, magnetófonos, taijetas, mnurales, vi

deo (SM INrERAcTIVOS, Bac? ScltOOL frefuerzoj) y majería! propio de/a clase canto libro, cuaderno>

libro de actividades.

- Música 2’ Ciclo: se ha camítrado en la iniciación de los bloques 3. expresión instrumnental y 4. letíguaje

musical.

Tercer Ciclo - Se han utilizado todos ¡mas recursos disponibles del laboratorio, informática, biblioteca, audiovisuales, en

el momento que la programación lo requería.

- Se ha pretendido un proyecto innovador, que implica trabajo persoiiai. Alguimos alummios mío han respoms

dido.

- Ambiente de clase basado en la manipulación, investigación y diálogo que lía originado umía comunica

ciómí abierta.

- En Inglés se destaca la utilización de cintas magnetofónicas, juegos y dramatización.

- En Música: se inicia el bloque 5., música y cultura.

Material Didáctico No consta
Biblioteca Utilidad paralos profesores.Contienetambiénmaterialesdeapoyotalescomovb/co, televisión, radio

magnetófonosrelojes,libros de lectura,dbacos,cuerposgeontétricosy materialdeinglés.
Audiovisuales Es elanta de musica.
Laboratorios La aplicaciónprácticasehaceenel aula. La falta de espacioy la deficienciade lasinstalacioneslos han

convertidoenalmacén.Los dePretecnologíalos utilizan los alumnosdel ESO.
Gimnasio La falta de espacioobligaa utilizar elPolideportivo.
Informática Aula de Informática: pasantodos los alumnosy profesores. ProyectoAtenea: los maestrosasisten durante

el curso a las reuniones en el Centro de Profesoresy Recursos.Conoceny ajializan programas y luego los
utilizan con los alumnos.

La Memoriadel Centro“Jorge Guillén”, comose puedeapreciarene] Cuadro3.2.2.2.B.l

(utilizada como testigo indirecto de la ProgramaciónGeneralAnual), refleja un procedi-

miento de elaboraciónpor acumulaciónquerepresentala falta de coordinación.Incluso hay

aportacionesindividualesde áreas(Lenguaextranjera,Música) que mis parecendeparta-

mentosquemaestrosparticipantesen un Proyectocomún.
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Un episodiosobrela falta de coordinaciónesel análisisde la participacióndel centroenel

ProyectodePrevencióndeDrogodependencias.Secomentaqueel volumendel centrodiii-

cultaen gran medidalas tareasdecoordinación,puessenecesitamuchotiempo parahacer

llegar cadainformacióna todo el profesoradointervinientey a la comunidadeducativa.El

Equipo Directivo no facilita ni producecomunicaciónporescrito.

Hay, con todo, una buenamuestrade lo queenunciabael ProyectoEducativo,por cuanto

se ha hecho un trabajocoordinadode análisis de las actividadescomunesdel centro.En

concreto,la Memoriareflejael de relaciónde libros de texto con ProyectosCurriculares,y

el papelde los materialesadaptadosen los procesosde respuestaeducativaen necesidades

educativasespeciales.

Sedisponede datossuficientes,aunquefragmentados,parareflejar un usovariadode me-

dios en:
- relacionesentreprocesosde enseñanza- aprendizajey utilizacióndemateriales;y
- la utilizacióndel aulade informática,con experienciasque podríanhaberquedado
reflejadasdeotramanera.

Un ejemplode la pujanzadeotros recursosesque serepite en cadaCiclo, y a vecesen la

sub- memorias,el episodiode las bondadesde los dos magnetoscopiosdeque disponeel

centro:seseñalaquesehanido moviendopor las aulasparaevitarel trastornode desplazar

a los alumnos.No sepuedeen las dos aulasprefabricadasni en el edificio de Primaria(4

grupos.dosdeellos40), tantoporsupesocomopor las acometidasdecorrienteeléctrica.

De resultasdel análisisde la ProgramaciónGeneralAnual (de formaindirecta,a travésde la

MemoriaAnual) seobservaunapreocupaciónen el centro“JorgeGuillén” por los usosde

los materialescurriculares.tantolos audiovisualescomolos informáticos,queobligana una

coordinación(sonbienesescasosenel centro).Se tratade referenciasfragmentariasque,en

cualquiercaso,anuncianciertasposibilidadesde la reflexión sobreel usode medios,cuando

enel ProyectoEducativono sehan incorporado.

Semencionatambiénla actividadde los maestrosen relacióncon lacoherenciainternaentre

textosy currículo ofrecidoporel centro.Tambiénsobrela coordinaciónparatenerdispo-

nibles materialescomo fichasde trabajo.Se trataen estecaso dc notascomunesa los dos

centros.

3.2.2.3. Proyecto Curricular de Primaria

El ProyectoCurricular deEtapa eselaboradopor los maestrosresponsablesde la misma

en el senode la Comisiónde CoordinaciónPedagógicadel centro.Reflejalas adaptaciones
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del currículo a las condicionesde alumnosy contexto;la distribuciónde objetivos,conteni-

dos y criterios de evaluaciónde área;los criterios generalesde evaluacióny promociónde

alumnos; orientacionesparalas materiastransversales;el plan de accióntutorial; las adap-

tacionescurriculares;los materialesque sevan autilizar; criterios de evaluacióndel propio

proyectoy programaciónde actividadesextraescolares.Tambiéndebeincluir la distribución

porCiclosde los objetivos y contenidos(Resoluciónde 5 de marzode 1992 sobreelabora-

ción de proyectoscurriculares).

Se va a analizarestetercerdocumento(de los cincodel segundonivel del segundoanálisis,

productosde planificaciónen el análisisde las concepcionessobreplanificación)atendiendo

a principalmentela presenciade materialesaudiovisualese informáticosen los objetivos,

contenidosy criterios de evaluacióndel ProyectoCurricular que enunciacadacentro. El

comentariointerpretativosereservaparael final de los análisissobreProyectosCurriculares

de Ciclo de los doscentros,porqueen uno de ellos el ProyectoCurricularde etapaera la

sumade los respectivosdeCiclo.

3.2.2.3.A. El Proyecto Curricular de Primaria del centro “Juan Ramón
Jiménez”.

Al elaborarel ProyectoCurricularde Primariaen el centro“Juan RamónJiménez”seha he-

cho un trabajocoherenteque esa la vez un documentocomún y unapropuestasecuenciada

paracadaCiclo.

En el análisisde las concepcionessobreplanificaciónde Flora (y en algunamedidaen el de

Esmeralda)secomentóque los libros de texto estánen el procesode elaboraciónde docu-

mentaciónsobreplanificaciónde la vidadel centro,centradosen los objetivos y contenidos

de la enseñanzaen el aula.El interrogantesobreel papeldirectorde los libros de textoen la

confecciónsobreestosdocumentosquedabaabierto.

Los libros son unafuentedocumentaldel Equipo Directivo. Parecequeno hay un análisise

interpretaciónporpartede maestroscomo Flora o Esmeralda,al menosen lo que serefiere

a su “expurgación”parala confecciónde documentosoficialesde planificación,sino que lo

hacendeterminadosmaestroscon funcionesdirectivas, lo que podría explicar la trabazón

del ProyectoCurriculardeetapay la coherenciainterna,comoseverá más adelante,entre

los deCiclo.

En los objetivosdeetapaaparecendoscon relaciónexpresaconlos materialescurriculares:
- Comunicarsea travésde los mediosde expresiónverbal, corporal, visual, plásti-
ca, musicaly matematica...
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- Identificary plantearinterrogantesy problemasa partir de la experienciadiaria,
utilizandotodos los conocimientosy recursosmaterialesdisponiblescomola cola-
boraciónde otraspersonaspara resolverlosdeformacreativa.

En estedocumentoseincluyen criteriosde secuenciaciónporCiclos: seseñalaque los ob-

jetivos generalessonindicadoresdeevaluacióny criterio parala coordinación,asícomoque

la secuenciaciónes necesariapara poder orientar al profesoradodel Primer y Segundo

Ciclo. Sesintetizanlos criterios en que los materialesdebenmarcar ámbitosy acotarsitua-

cionesdecontenidosen los quesetrabaja,quesedebenreflejar la ampliaciónprogresivadel

númerodeaspectosa teneren cuentaencadaunode los sucesivosCiclosdePrimariay que

los alumnospasende lo intuitivo a lo racionala lo largode la etapa.Estoscriterios apuntan

a lo queseseñalabacomocorolario de los usosde los materialesen las concepcionespeda-

gógicasy de planificaciónde los maestros,puestoqueel PrimerCiclo seorientahaciaunos

aprendizajesbásicosquedebendar lugaral final de laetapaa unaadquisicióndeconceptos

en las distintasáreas,cuestiónporotra partepertenecientea una vulgarizaciónde los prin-

cipiosde PsicologíaEvolutivaaplicadosala enseñanza.

Sediferenciandos tipos de materialdel alumno:el impreso,del resto(laboratorio,audiovi-

suales,musicales,etc.).

En el centro “Juan RamónJiménez” se opta por el proyectoeditorial Z paratodos los

Ciclos. Esteproyectoeditorialconstade los siguientesmateriales:libro del alumno,cuader-

no de trabajo,guíametodológicay guíade recursos.

Los maestros,comosecomentAenel casode flora, decidenqué libros de texto seránlos

quedebancomprarlos alumnosdel siguientecurso y, el último díahábil decadacurso,en

torno al 30 dejunio, seexponeuna lista en el centrocon las referenciasde estematerial.Se

trata de una exigencialegal y una necesidadpráctica,son el materialque van a tenerque

utilizar maestrosy alumnosen un cursodado.

El Equipodeprofesoressecomprometeaelaborarel materialadaptadonecesarioparares-

pondera valores,entornoy peculiaridadesde sus alumnos.Se recogeen estedocumentoel

papeldel trabajocoordinadode los maestros,sin especificarsesi en el senodel Equipode

Ciclo o de formamásgeneral,en la confecciónde un bancode material,al menosel de re-

fuerzo.

3.2.2.3.6. El Proyecto Curricular de Primaria del centro “Jorge Guillén”

El ProyectoCurricularde Primariadel “Jorge Guillén” esuna propuestapor acumulación

dedocumentosparciales,los Curricularesde Ciclo.
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Los libros de texto, se comentóen el apartadosobre concepcionespedagógicasde los

maestros(porejemplo en el casode Raquel),aparecencomo fuentedocumentalque ha

permitido su confección.A diferenciadel centro“Juan RamónJiméneí’, la estructuradel

documentotieneprincipios rectoresvagos,con lo quela propuestacurricularqueda,al me-

nos,desluciday poco coherente.

Los objetivos de la etapason mencionadostan sólo en el ProyectoCurriculardel Segundo

Ciclo. Entrelos que se mencionan,sólo uno (transcrito del R.D. 1344/1991de 6 de sep-

tiembresobreCurrículodeEducaciónPrimaria)seorientaexplícitamentea la utilizaciónde

los materialescurriculares:
- identificar y plantearinterrogantesy problemasa partir de la experienciadiaria,
utilizando tanto los conocimientoscomolos recursosmaterialesdisponiblescomo
la colaboraciónde otraspersonaspara resolverlosdeformacreativa.

Seapuntabaenel análisisde las concepcionespedagógicasel pesode lo culturalen estecu-

rrículo. Habráquepasara analizarloparavalorarestacuestión.

3.2.2.4. Proyecto Curricular de Ciclo

La Programaciónde Ciclo y la Programaciónde aula sonelaboradaspor los maestrosde

acuerdocon el currículoy en consonanciacon el respectivoProyectoCurricular de etapa.

La primeraestáimplícitaen el desarrollodel ProyectoCurricularde Etapa(R.D. 1344/1991

de 6 de septiembresobrecurrículode EducaciónPrimaria):
- Los profesorescontribuyena determinarlos propósitoseducativoscuandoa tra-
vés de los proyectosde etapa, de las programacionesy de supropia práctica do-
centeprocedena concretary desarrollar el currículo. 1... El currículo] requiere,
pues,una ulterior concreciónpor parte de los profesoresen diferentesmomentos.
Espreciso,ante todo, que los Equiposde profesoreselaborenpara la correspon-
diente etapa ProyectosCurriculares de carácter general [... 1 Finalmente, cada
profesonen el marco de estosproyectos,ha de realizar su propia programación,
en la queserecojan los procesoseducativosqueseproponedesarrollaren el aula,

pero no es mencionadaen las normasque regulanel funcionamientode las Escuelasy

Colegios10.El Ciclo es la unidad temporalparaalcanzarobjetivos que permitenla promo-

ción al siguientey, cuandoexistenEquiposde Ciclo (en centrosdemis de 12 unidades),se

tienenquehacerpropuestassobreel ProyectoCurricularde Etapaal Claustro.

En esteapartadoseanalizan los Proyectosde Primer y TercerCiclo, cuarto tipo de do-

cumento(de los cincodel segundonivel del segundoanálisis,productosde planificaciónen

el análisisde las concepcionessobreplanificación),porserlos quedesarrollanlos maestros
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de los casosanalizados.Sehaceparticularesfuerzopor identificar los usosde los materia-

les.

Cabríaesperarque los centrosespecificarancriterios y orientacionessobrematerialesenel

ProyectoCurricular de Ciclo. En un material comercialdirigido a centroseducativoscon

ejemplosparael desarrollode ProyectoCurricular(ASENSI, 1992) se incluye (entresiete)

un apartadodenominadoMaterialesdidácticos.Incluye tres epígrafescon frases-tipopara

queseancompletadospor los maestros:el primero,Orientacionesgenerales,hacereferen-

cia a la selecciónde material y usos preferentes;el segundo.Materialesespec(flcospor

áreas,tiene frases- tipo como: Matemáticas.Se utilizarán juegosdidácticospara que el

niñopuedadescubrirla lógica de las matemáticas;y el último, Material Audiovisual,tiene

referenciascomo: seelaborarámaterialde pasopropio para vídeocon el objeto de intro-

ducir temasde actualidad.

3.2.2.4.A. Los Proyectos Currículares de Ciclo del centro “Juan Ramón
Jiménez”.

Sepresentaun resumende los ProyectosCurricularesdel centro“JuanRamónJiménez”,en

cuantoen susapartados(objetivos,contenidos,criteriosde agrupamientosy espacios,eva-

luación)semencionenmaterialescurriculares:

Cuadro3.2.2.4.A.1.Síntesisdcl ProyectoCurriculardePrimerCiclo delcentro“Juan RamónJiménez”.
PRIMER
CICLO

COLEGIO “JuanRamónJiménez”(1993>

Objetivos gene-
tales

. No constan.

Objetivas gene-
ralos de las
arcas

Conocimiento Oc] medio >1. in:eq’retar y elaborar gráficos relativos al mundo andina! y vegetaly teaqaetasy planos
sencillos.
Conocimientodel medio 13. diseñar, constntiry utilizar 05104ctnras y aparatossencillos.

Educaciónartística 2. Aplicar en la observaciónde la realidad cotidiana los conocimientosadquiridos.. f¡niruz analizan
situacionesy objetos de/entorno...
Educación artística 3. realizar y analizar produccionespropias y ajenas
Educación artística 4. IZxpresarse y comunicarseproduciendo mensajesdiversos, utilizando para ello los códigos y
formas básicasde los distintos Lenguajesplásticos,asícomosustécnicasespecíficas.
EducaciónartísticaS. Realizar prodaccionesanístitas defonna cooperativo...
Educaciónartística 6. Explorar materiales...
EducaciónartísticaS, mediosdc comunlcacióm,.
Música 2. valoración del azerpoe instrumentos
Mtisica 3. Exploran construir y utilizar nial erialese instrumentos...
Música?. Elaboración y valoración de produccionesmusicaiespropias y ajenas
Educación fílsica 13. Adecuar las movimientos alasestímulos externas (visuales y auditivos).
(Durante el SegundoCiclo en Educación física seintroducen las juegosregladas y los populares)
Matemáticas 10. y 15. rulcaladora.

Objetivos gene-
rules

- No constan.
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Cuadro3.2.2.4.A.1.(continuación)
PRIMER
C!CLO

COLEGIO“Juan RamónJiménez”(1993)

Contenidos de
las áreas

Conocimiento del medioptocedirtxenta]es: interpretación de maquetas,dibujo de planos, interpretación del reloj, cuidado de
plantas, utilizar aparatosdomésticos,comprobar fecha de caducidad de productos, circulación con semáforos,interpre
tación correcta de señales,características de vegetalesy animales, temperatura (tennómetros),cuerposque flotan/sehuí:
den,texturas, sabores, lucesy soritras, construcción de móviles, recortables, rompecabezas,trabajos de papel y cartulina,
maquetas,plaslilína, objetos (palillos, cajitas).
Educación artística procedimentales: Instrumentos musicalesescolares,audición de obras populares (amilo), exploración
visual y táctil de objetos (diversastexturas, graifitis, dibujos, collage, mosaico,vitral, móvil), material de desecho,papel,
tela, plastillna, hojas, palillos, ¡ana, disfraces, maquillaje, títeres, decoradas,exploración de recursos materiales (sonidos,
decorados...)para conseguirun efectoescénico.
Lenguaprocedinuentales:invención de historias y descripciónde elementosespacialesde ¡lustraciones
Matemáticasprocedimentales:gráficos, mediciones,fonnasgeométricas,etc.

Metodología - Notas comunes a todos los Ciclos: individualización, globalización, carácter cíclico, actividad, autonomía, creativictad, so

cialización, estimulo de la iniciativa personal.

La nota final a tas líneas metodológicaz es: en la construcción de un ambiente positivo, la escuela y el material didáctico

deben desempeñar un papel importante; por eso nos esforzaremos por seleccionar el material curricular nul s adecuado

a nuestros objetivos.

Qiteuios de
agrupamiento

Notas comunesa rodos los Ciclos: pequeñogrupo ~eterogeneidadde alumnostareas,como refuerzo, talleres, expresión ar
tística, grupos de lectura); gran grupo (contenidosde aprendizajesbásicos,adquisiciónhransn’iisión programada).
Los agrupamientos son flexibles. Se trabajará también en talleres y en rincones.
En Conocimientodel medio, pequeñoguapo para realizar murales y prácticas de laboratorio.,
En Educación artística,en atención a la diversidad seindican ejerciciossegún el tipo de dificultad, tales como inflar globos,
cortar papel, manejar Instrumentos... También se prevé para el desarrollo de habilidades el pequeñogrupo y otros agrupa
mientos(creaciónde instrumentos, reajizaciónde murales y construcciones

En Educación ~i ca, en tratamiento de la diversidad, se incluye como criterio la elaboración de mateijales
didácticos multimedia (que compaginen diversos códigos y soportes). Más adelante,en las estrategias para la
adaptación, se indica que seelegirán actividades prácticas y trabajo con ,nateriales reales (sic), así como
actividades de tipo manipulativo y oral (sic) que beneficiarán a tos alumnosel’ su conjunto. También, en esta
área, seindica que la incorporación de temastransversalessupoiíe tener en cuentaque sehan de utilizar detenni
nados materiales y recursos.El Proyecto dedica 13 apartados a la clase de educación física. En su apartado II
indica que el profesor deberá revisar el material (dentro de las toedidas de seguridad).Y sobre rnotivacióií, cii el
apartado 6 (de 12) seindica quesedebe implicar alas alumnos con los recursosadecuados.
- En Lenguay literatura: de las tres estrategiasde enseñanza,hablar, leer y escribir, se prevé para la primera que
la expresiónoral seinicie a partir de las ilustraciones. También estáprevista una estrategia para la aleiícióíí a la
diversidad queespreparación (por el maestro) de materiales diferentes.
- En Matemáticas:atención a la diversidad: miniarcos,domínó, dominádc fracciones,tamgram.

Hay un planteamientogeziéuicoy aplicativo de las Matemáticasa problemas realesr,ara las transversales.
Criterios demi.
lización de es-
pacios

-En Conocimientodel medioestáprevistatautilizacióndel laboratorio,la bibliotecay el auladeaudiovisuales.
- En Músicaestáprevistaun aulaespecífica,con aparatosreproductoresdc sonidoeinstrumentosmusicales.
- EnLenguay literaturaestáprevistalautilizacióndela bibliotecay delasalademediosaudiovisuales.

Evaluación Conocimientodel medio 1.2, 2.2. y 3.1. obtenerinformaciónsobrehechosy fenómeuiosdel etítonioestudiadoa partir de la
consulta de documentos(planos, maquetas,textos, imágenes)(sencillos, lerCiclo) seleccionadospor el profesor.
SegundoCiclo) (másdocumentas,TercerCiclo).
Conocimientodel medio 1.4, 2.5 y 3.4. planos<y mapascon escalagráficaenTercerCiclo)
Conocimientodel medio3.7. aparatoscon finalidadprevia(TercerCiclo)
Conocimientodel medio 1.8. móviles(sólo ler ciclo)
Conocimientodel medio 3.13. imagen(comodocumentoparaextraerrelacionesentreelementos,TercerCiclo)
Conocimientodelmedio 2.14ntaterialesdel entornoutilizadosen la construccióndesoportessencillos y aparatos(Seguuído
Ciclo)
Educaciónartística1. Identificar lascaracterísticasplásticasy visualesbásicas(texturas)
Educaciónartística2. RealizarrrpresentaciOnesplásticas(dibujo, pintura,collage, modelado)aplicandolasrecursosbási
cosdcl lenguajey utilizando los materialesy útilesapropiados.
Educaciónartística4. Identificaralgunoselementasdel lenguajemusical..,en laaudicióndeobrasmusicalesseíicillas.
Educaciónartística 7. Responderen situacionesdeimprovisación..,utilizando algunode los recursos,..(... los insinanuen
tos).
Educaciónartística9. Realizaraudicionesy darrespuestatonal por imitación
Educaciónartística 10. Utilizar los recursosexpresivasdel cuerpo,los objetos, la luz, el sonidopararepresetítarpersonajes
y situacionesdramáticas...
Educaciónartística13. Marionetas
Educaciónartística6. materialesdedesecho(SegundoCiclo)
Educacióííartística4. cómie,diapositivas,historieta<TercerCiclo)
Educaciónfísica 5.reaccionarantelosinfonnacionesauditivasy visualesquellega,:delentorno...
Educaciónfísica 4. lanzamiento[depelotas] (SegundoCiclo)
Educaciónfísica 3. anticiparseatrayectoriadeobjetos<TercerCiclo)
E<tucacióíífísica4. botarpelotas.(TercerCiclo)
Lengua13. Leer,comentary elaborarcartelesy comiesutilizandoadecuada:twíítela intageííy el lenguajeverbal.
Matemáticas8. Figurasy cuerposgeométricos.

Adaptaciones
curriculares

- Notas comunes a todos los Ciclos: no se trata de exigir trenos contenido.t sitio de ¡ulantear otras actividades de aprendí

zaje para lograr los nústuos contenidos <sic) cuando no se alcanzan por el primer cwni,ío. Se utilizan cuadernos de am

pliación y refuerzo de cienos áreas fundamentales, algunos juegos de lógica matemática y ampliación de vocabnlario,

n.a netó onos y libros de lectura.
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Con respectoal TercerCiclo, el ProyectoCurriculardel Centro“JuanRamónJiménez”esel

siguiente:

Cuadro3.2.2.4.A.2.SíntesisdelProyectoCurriculardeTercerCiclo delcentro“JuanRamónJiménez”.
TERCER CI-
CLO

COLEGIO “Juan RamónJiménez” (1993)

objetivos gene-
rajes

Serepiten.

objetivos gene-
rales de las
áreas

Lenguaextranjera13. documentaciónauténtica

contenidos de
las áreas

Conocimientodelmedio 18. Utilizar herramientasy manipularmateriales

metodología Serepiten.
Criterios de
agrupamiento

Se repiten.

Criterios de uti-
lización de es
pacios

Serepiten.

Evaluación Serepiten.
Adaptaciones
curnculares

Se repiten.

Como secomentéen el apartadosobreconcepcionessobreplanificación,en el nivel inter-

medio de planificaciónentrecentro y aula,el Ciclo, no estádocumentada(ni con las entre-

vistasa maestroso directivos,ni en la observación)cuáles la influenciao usosde los mate-

rialesenel desarrollodel currículo.Estacuestiónconvienediscutiríaporcuantosetrata de

conocerlacapacidaddel equipode maestrosdel centroparagenerarporsí mismounapro-

puestadedesarrollodel currículo.

Hay varias cuestionesa considerar:los aspectosconsideradosen el currículo por lo que

hacereferenciaal currículo oficial (R.D. 1344/1991.de 6 de septiembresobrecurrículo de

EducaciónPrimaria), el papeldel Equipo Directivo en el procesode elaboracióny la fun-

ción directorade los libros de texto.
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Con respectoala primeracuestión,la influenciadel currículo oficial en laconcreciónde la

propuestadedesarrollocurricularen el centro y los Ciclos, sehaceunacomparaciónentre

el material prescritoporel currículo de Primaria (extraídodel cuadro4.7.1. de la Parte1)

del desarrolladoen el centro “Juan Ramón Jiménez” (entresacadode los cuadros

3.2.2.4.A.l.-2.deestaParteII).

Cuadro 3.2.2.4.A.3. Material prescrito y material propuestoen el cutdculo del centro “Juan Ramón
Jiménez”para EducaciónPrimaria.
CATEGORíAS CtJRRICULOPRESCRITO CtJRRICULO DESARRO

LLADO EN EL CENTRO
“JuanRamónJiméneZ’

MATERIAL IM-
PRESO

cómic,diccionario,fichas deconsulta,libretas(comoglosarios),fotonovela
libro: de texto, de lectura,de ilustraciones,de consulta(guía de animalesy
plantas,guíade viaje, folleto turístico,de imágenes,mapa,plano[hacer,utili
zar])
prensa(petiódico).

[libro de texto]
[fidias] recortables

MATERIAL
TRADICIONAL

• aparato: máquina, bandasde goma, muelle, eje, rueda, polea, palanca, mo-
tores eléctricos,rueda excéntrica, manivela, tomo,articulaciones,perfiles, tiran-
lesy soportes,etiquetasde productos.
• calculadora
• cartel
• dramaturgia: títeres, marionetas, teatro de sombras, teatro de animación y luz
negra
• instrumento musical (ritmos)
• lámina
• maqueta (utilizar, constniir)
• material de ampo: pinzas, lupa, binocular, bruijula, pluviómetro.
prismáticos,termómetro, veleta
• material de laboratorio
• material deportivo y predeportivo (recursosparajuego)
• objetos para explorar: cuerposgeométricos,modeloanatómico, material dc
uso común, muestras de rocasy minecales
• reloj
• soportespara seresvivos: acuario, tenaxio

aparato
• calculadora
• cartel
• dramaturgia:títeres
• itistrumetito musical
• juguete: rompecabezas,
dominó, miniarco, tamgram
• maqueta
• material inespecífico
(desecho)
• móvil
• objetos para explorar:
cuerpo (experimentos),
formasgeométricas
• producciónde los alumnas
• reloj
• soportespara scres vivos
(animales,plantas)

MATERIAL AU-
DIOVISUAL

audio(audiciones,naturalezadelsonido,registrodel sonido,documentosde)
diapositiva
fotografía(análisis,comparación)
Imagen:ilustración,imagenfija, ammacton
magttetófono
proyector
radio
televisión: programas,publicidad, vídeo clips, vídeo: documental,película,
programade_televisión

audio
prensa
radio
televisión

MATERIAL IN-
I’ORMATICO

ordenador

Al compararel currículo prescritocon el currículo propuestoparael centro “Juan Ramón

Jiménez”se observa,segúnlas categoríasdefmidasen el CapítuloIV de la Parte 1, lo si-

guiente:
- Con respectoal materialimpresohay una ausenciageneralizadadel mismo, si bien
hay que matizarqueen apartadosespecíficosse fija el material impresoque debe
aportarcadaalumno, asícomo las referenciasa la utilizaciónde espaciosy materia-
les comunes.
- Con respectoal material tradicional,que hay unascoincidenciasbásicasen el uso
de calculadora,reloj, cartel,cuerposgeométricos,maqueta,objetosparaexplorar,
soportesparatrabajocon seresvivos (animales,plantas)y material deportivo y pre-
deportivo.Se describecon mayordetenimientoen el currículooficial los aparatosy
objetosparaexplorar,el material de laboratorioy el materialde dramaturgia.
Hay en el currículodel centro“Juan RamónJiménez” unaausenciaclamorosade lo
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quesepuededenominarmaterialde campo:binocular,brújula,lupa,pinzas..,si bien
setoma encuentalo dicho parael de laboratorio.Se incluye, sin embargo,en este
centroel usode juguetesd¡dácticosy materialquesepuedeasociarcon estacate-
goría(miniarco,rompecabezas,dominó,tamgram).
- Con respectoa] materia]audiovisual,las propuestasdel currículo oficial abundan
en el tipo dedocumentos,en tantoqueel desarrolladoen el centrosecentraen los
soportes.

Un ProyectoCurricularesunainterpretaciónrazonadade la enseñanzaquesepuedepracti-

caren un centroporun equipodemaestros.Estainterpretaciónde los recursosy materiales

didácticosque figuran en el currículo en el centro “Juan RamónJiménez”hay una coinci-

denciaen un materialquesepuededenominarcomo básico,aexcepciónde los juguetesdi-

dácticos;la parquedaden la descripciónde los materialesfrentea] acopiode propuestas

concretasdel currículo oficial, concretamenteen aquellosmaterialesquesuponenla posibi-

lidad de adentrarseen el entornodel centroo quelos niños haganuna exploraciónguiada

por los maestros;y la limitación alossoportesdelos recursosy materialesaudiovisuales.

La elecciónde materialesen los ProyectosCurricularesdel centro “Juan RamónJiménez”

es por tanto la de la simplificacióny ladel eclecticismoen las prácticasde enseñanzaque se

produzcanen el centro.

Hay prácticamentelos mismosartefactosparautilizar, pero no seindica la potencialidadde

las accionesque puedenllevar a cabomaestroso niños propuestasprincipalmenteen los

contenidosprocedimentales.

Se simplifica lapropuestay seabrenlas posibilidadesdecadamaestroparainterpretarcon

total libertad quéusosofrecerconestosartefactos,inicialmenteorientadosmeramentea lo

expositivo,frentea lapropuestaoficial queincorporausosmanipulativos.

Si seopta porusosexpositivosen el centro“Juan RamónJiménez”,cuestiónbastantefac-

tible desdela selecciónde los materiales,se trata de una orientaciónpropia de una ense-

ñanzaque pretendeaproximar un muestrariorelevantede la cultura, lo que escoherente

con los deseosde excelenciaque seseñalabanal analizarel ProyectoEducativo de este

mismocentro.

Conrespectoal procesode elaboraciónde los documentos,de interésparaconocerel grado

dc implicaciónde los maestrosen el desarrollodel currfculo, seha recogidoen el casode

Flora quealgún miembrodel EquipoDirectivo manifestabasu satisfacciónen lacoherencia

de los materiales.Es decir,el Equipo Directivo ha tenido un papeldeterminanteen su con-

fección.Parecequesehaencargadode pulirlo y darleunidad.
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Parecetambiénqueel propio procesode discusiónde los Proyectosha permitido un inter-

cambio de ideasy orientacionesentrelos maestrosque luego seha plasmadoen la docu-

mentación.El Equipo Directivo mantieneuna dinámicade reunionescon todo el profeso-

radomuy intensa.

En estamisma línea, una cuestiónque llama la atencióndel investigadoresque el propio

centrorealizaun estudioparaexaminarla correspondenciaentrelibros y documentosde de-

sarrollo del currículo que genera.Los resultadosdel estudiode la comisión citadafueron

que, salvo en determinadosaspectosdel Conocimientodel medio, el proyectoeditorial se

ajustababastantea las propuestascurricularesde Cielo.

Los propios libros de texto parecenhabersido una fuentede documentaciónmuy impor-

tanteparaconfeccionarestosdocumentosde planificación(Etapa,Ciclo), estoúltimo moti-

vado en cierto modo en queseejecutael mismoproyectoeditorial parael centro.Con los

libros detexto sedisponede una propuestade desarrollodel currículocon unasgarantíasde

coherenciainternaqueaportael habersido generadopor un mismoequipo. Estacoherencia

esllevadaal extremodequeseprescribeparatoda la EducaciónPrimarialos mismosmate-

riales.En el ProyectoCurriculardeetapay al compararlos de Ciclo seobservaquesepres-

cribela mismametodologíaparael Primerque parael TercerCiclo. Los criterios sobrema-

teriales a los que sealudió al comentarel ProyectoCurricular de etapa(acotarlos temas,

pasarde lo inductivo a ¡o racional) seconcretanen los de Ciclo en la apariciónen el del

Tercerodedosartefactosnuevos,documentaciónauténticay herramientas,materialesmás

adecuadosparaponeren juegola capacidadde razonamientode los niños, último de los cri-

terios quesemencionaban.

Parece,por tanto, que al desarrollarel currículo en el centroseha optadopor un proceso

mixto quevincula el libro de texto y la capacidaddel equipode maestrosparacoordinarse,

de discusiónde un currículo presentadoa los maestroscomoson los libros de texto y una

capacidaddel Equipo Directivo paraanimary coordinarun procesode discusiónsobreel

mismo.

Del tratamientode los materialesen los ProyectosCurricularesdel centro “Juan Ramón

Jiménez”sepuedenseñalarlas siguientesnotas:
- Los objetivos generalesde áreaen los queaparecenincluidos expresamentemate-
riales curricularescorrespondenmayoritariamentea Conocimientodel Medio y a
EducaciónArtística. En el ámbito de los aprendizajesde dominio que reflejan los
criteriosde evaluaciónen el correspondienteapanadode ¡os ProyectosCurriculares,
los materialestienenpanicularimportanciaen Conocimientodel medio y Educación
Artística
- No hay referenciasde LenguaExtranjera(salvo la referenciadel TercerCiclo, con
documentosauténticos),lo cual essorprendenteporqueen el currículooficial sein-
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cluye una amplia bateríade materialesen los propios objetivos de área.Tampoco
hay referenciasparaLengua.
- El ProyectoCurricular prevéusosprácticosde los materialescurriculares,cuando
sedefine la metodologíay se mencionaque los procesosde selecciónde material
atenderánel material más adecuadoa nuestrosobjetivos. Salvo en una materia
comoEducaciónartística,en laquehay un obligadocontactoparaconocerlo,mani-
pularlo y crearnuevoselementos,el materialseproponeen el currículo del centro
parausarlo cuandoes pertinentehacerlo, lo que haceque en la prácticalos usos
seanlimitadosy tengancarácterexpositivo,si sesigueal piede la letra laconcreción
curricular;forzadospor la temática,valedecirqueexigidosporel currículo; o fruto
de la decisiónpersonaldel maestro,lo que contrastacon los usosdecididosde los
materialesen los procesosde refuerzoy adaptacióncurricular. Se trata de usos
eclécticosdelos materiales.
- Al tratar los agrupamientos,en los documentosse analizala actuaciónen necesi-
dadeseducativasespeciales,a los quesededicamásadelanteun apartadoespecífico.
Seprevéuna actuacióndocenteplenade materialen casitodaslas áreas,panicular-
menteen Matemáticas(conjuegosdidácticos)y EducaciónFísica.

Deestacaracterizaciónde las posibilidadesde los recursosen los ProyectoCurricularesse

puedenextraercomo criterios implícitos parael uso de los materialesen el desarrollodel

currículoque el material tiene utilidad en la enseñanzacuandoel propio materiales objeto

de estudioo cuandolos maestrosdecidenindividualmenteincorporardicho material a las

prácticasde enseñanza,añadiendoa la indeterminaciónque suponela simplificaciónde su

enunciadola orientaciónque los maestrosdeseen.Hay, con todo, unadeterminacióna utili-

zarmaterialesparael tratamientode la diversidad,la recuperación,el refuerzoy las necesi-

dadeseducativasespeciales.

3.2.24.B. Los Proyectos Curriculares de Ciclo del centro “Jorge Guillén”.

Sepresentaun resumende los ProyectosCurricularesdel centro “JorgeGuillén”, encuanto

en sus apartados(objetivos,contenidos,criterios de agrupamientosy espacios,evaluación)

semencionenmaterialescurriculares.Sepresentaprimeroel ProyectoCurricular del Primer

Ciclo y, a continuación,el del Tercero:
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Cuadro3.2.2.4.B.1.Síntesisdel ProyectoCurricularde PrimerCiclo del centro“JorgeGuillén”.
PRIMER
CICLO

COLEGIO“JorgeGuillén” (s.f.)

objetivos
generales

De los 10, el loo: Familiarizarseconlas nuevastecnologías.

objetivos
generales
delasÁreas

Educaciónartística,objetivo procedimental:Realizaraudiciones.

contenidos
delas áreas

- Conocimiento del medio procedúnental: utilización de distintas técnicas de expresión (cómie,

mural,...).

- Matemáticas: bloque Instrumentos y Unidades de Medida: Insírumentos de medida conven

cionales (regla, reloj, balanza).

- Educación artística: audición de obras populares (audio).

Metodología - Se postula una enseñanza activa que partiendo de la manipulación de objetos diversos con

duzca hacia formas más abstractas; la utilización del juego como elemento motivante; y la

creación de situaciones en las que el niño pueda construir por si mismo su propio conocimiento

con el fin de obtener un aprendizaje significativo.

Criterios de
agrupa-
miento

- Gran grupo: contenidos de aprendizaje básicos.

- Pequeño grupo: actividades de refuerzo y atención a diferencias individuales

- Talleres: literarios, expresión artística, grupos de lectura.

- Trabajo individual.

Criterios de
utilización
de espacios

No constael auladeInfonnática.

Evaluación No aparecencntenosconmedioso nuevastecnologias.
Adaptaciones
curriculares

No haynuevastecnologías.

Con respectoal ProyectoCurriculardel TercerCiclo del centro“Jorge Guillén”, la presen-

ciade materialescurricularesseofreceen el siguientecuadro:

Cuadro 3.2.2.4.B.2. Síntesisdcl ProyectoCurricular de Primer Ciclo del centro“Jorge Guillén”: propuesta
deusode materiales.
PRIMER
CICLO

‘JorgeGuillén’

Ares MetodologíaenelPrimerCiclo Materialescurricularesenel PrimerCiclo
Conocimiento
del medio

- Problemas reales que requieran una investigación.

- Observaciones sistemáticas.

- Experimentos.

- Actividades paca comprender el esquema corporal.

- Salidas planificadas y preparadas.

- Aplicación de nuevas tecnologías.

- Material del alumno: libro de trabajo por trimestre.

- Material del aula: láminas, diapositivas, magnetófouios,

vídeos, libros de consulla, juegos, plantas, semillas,

plastilina, cartulina, charol, pinocho. folios,.,.

- ordenadores, vídeos, diapositivas, retroproyector

Matemáticas - Cálculo mental - Material del alumno: libro de trabajo por trimestre

- Capacidad de estimación: ejecución ct, voz alta de e.stos cAl-

culos, pensándolo, discutiéndolo y dialogando sobre los

- Material del aula: libro de recuraos (juegos de lógica oma

temática, pasatiempos).

mismos,comparando losdatos obtenidospor estimacióny los
obtenidos por medición directa. Se habituará al niño a
estimar los resultadosde losproblemas antesde calcularlos.

- Material didáctico: regletas, ábacos, cubos encajables,

bloques lógicos, relojes, monedas, bloques multihase,

feos graos, dominó, unidades de medida, bingo de sumas y

restas,barajas,mosaicos.
Lengua - Diferentes tipos de intercambio verbal (diálogo, conversa-

cirSo, debate). Simulaciones (llamadas de teléfono).

- Material del alumno: libro de trabajo por trimestre

- Material del aula: láminas, biblioteca de aula, dicciona

- Escucha de. textos <relatos, canciones, cuentos).

- Compretisión lectora: fijar la atenciótí, análisis.

ños,cintasntagrtetrJónkasdecuentos,,ideos

- Cuidado de presentación y letra clara y legible.

Educaciómí
artística:

EducaciónPlástica: procesoactivo y reflexivo, observar y
valorar
Música:activoy participativo,clisonasíciacognitiva

Educación Plástica: papeles, corchos. punzones, be-
rramientas,arcilla,plastilina
Música: magnetófono, teclado, método Carillón, cadena
musical, orguestaOrft, discografía
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Cuadro3.2.2.4.B.2. (continuación).
PRIMER
CICLO

‘Jorge Guillén”

Educación
Física

- Clases activas, participativas, globalizadoras y divergentes

- De la directividad hacia la acción propia

- De menor a mayor intensidad

- Procurando creatividad

- Disonancia cognitiva

- Psicomotxicidad: cuerdas, aros, picas, tacos para picas,

balones defóans (mediano, pequeño), claves.

- Silbatos, cronómetros, petos, balón medicinal.

- Material de gimnasio, de atletismo y alternativo,

Atención a la - Para el refuerzo, serealizará una atención individualizada
diversidad cuandoel gran gntpono necesitela intervención del profesor

- Fidias de atención realizadas por los maestros con foteco

piadora

- Fidias de recuperación: fieStas de maduración del lenguaje

(Seco - Olea), programa de reeducación de dificultades de es

aitura,Progresint(programadeestimulacióndehabilidades
de inteligencia).

El ProyectoCurriculardel TercerCiclo estabapor elaborar.El primer borradorestabaen

discusióna principios del curso 1997-98.Perosi sedisponíade documentaciónrelativaa

los materiales,quesepresentaenel siguientecuadro:

Cuadro3.2.2.4.B.3.Materialcurricularorevistoparael TercerCiclo delccmro“JorgcGuilléíC’.
Aiea Materialescurricularesenel TercerCiclo
Conocimientodelmedio . Material del alumno: co,ocb,denro del medio. Proyecto X

5y 6 de Editorial E.

- Material del aula: no consta.

Matemáticas - Material del alumno: Matemáticas. Proyecto X YyC• de Editorial E.

- Material del aula: no consta.

- Material didáctico: no consta.

Lengua - Material del alumno: Lengua Proyecto XY y ¿‘de Editotial E y Diccionario de X.

Material del aula: no consta.

Educaciónartística: EducaciónPlástica:no consta.
Música:no consta.

EducaciónFísica - Paicomotulcidad: cuerdas, aros, picas, tacos pan picas, balones tnu¡flfámi (mediano, pequeño), claves.

- Silbatos, cronómetros, petos, balón medicinal.

- Material de gimnasio

Material de atletismo

Material alternativo.

Lengua Extranjera: In-
glés

SpIo.sh 3 ySplash4 de Editorial E.

Atenciónala diversidad Noconsta.

El procesode acumulaciónde Proyectosde Ciclo en un ProyectoCurricular de etapa,sm

muchasmásexplicacionesporpartedequieneslo confeccionan,no haceesperableun traba-

jo coordinadoen el usode materiales.Se ha delegadoen los Equiposde Ciclo la responsa-

bilidad en la elaboraciónde Proyectos,y enéstosseha hecholo queseha podido.

Con respectoa los procesosdedesarrollodel currículo,que tienen tanta importanciaen la

determinaciónde la autonomíay profesionalidadde los maestros,se ha reconocidopor al-

gún miembrodel Equipo Directivo del centro “Jorge Guillén” (el Jefede Estudios)que se

ha utilizadode formapreferenteel proyectoeditorialque en esemomentosemanejabaen el

Ciclo y se disponede ampliasreferencias(porejemplo,los casosde Carmen.Esperanzay

Luis). El desarrollodel currículoha atendidoen buenaparteel presentadoa los maestrosen

los libros de texto, sehadicho. Laconsultadel currículooficial tambiénpucdehaberestado

en estosprocesos.
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En el siguientecuadrosehaceuna comparaciónentreel materialprescritoporel currículo

de Primaria(extraídodel cuadro4.7.1. de la Parte1) del desarrolladoen el centro“Jorge

Guillén”.

Cuadro3.2.2.4.B.4.Material prescritoy materialpropuestoen el currículodel centro “JorgeGuillén” para
EducaciónPrimaria.
CATEGORíAS CURRÍCULO PRESCRITO CURRICULO DESARROLLADO EN El. CEN

TRO Jorge Guillén”
MATERIAL tM-
PRESO

• libro de texto
• libro de lectura, libro de ilustraciones
• libro de consulta (ficha, guía de animales y plan-
las, guía de viaje, fotíeto turístico, de imágenes,
mapa, plaito (hacer, utilizarj)
• diccionario
• prensa Ú,eriódico>
• cómnic
• libretas (corno glosarios)
• fotonovela

• libro: de texto,cuadernillo de ejercicios
• libro de consulta
• [libro de lectural biblioteca de aula
• diccionario
• ficha de trabajo
• libro de recursos <juegos de lógica matemática,
pasatiempos)

MATERIAL
TRADICIONAL

e aparato:máquina, bandasde goma,muelle, eje,
rueda,polea, palanca,motoreseléctricos,ruedaex-
céntrica,manivela, tomo,articulaciones,perfiles,ti-
cantesy soportes,etiquetasdeproductos.
• calculadora
• cartel
• dramaturgia:titeres, marionetas,teatro de som-
bras,teatrodeanimacióny luznegra
• instrumeitiomusical(ritmos)
• lámina
e maqueta(utilizar, construir)
• material de campo pinzas, lupa, binocular,
brújula,pluviómetro, pnsmáticos,termómetro,vele-
la
• materialde laboratorio
• material deportivo y predeportivo(recursospara
juego)
e objetosparaexplorar:cuerposgeométricos,mo-
deloalíatómico,materialdeuso común,muestrasde
rocasy minerales
• reloj
• suponesparaSeresvivos: acuario,terrario

• juego: bingo de sumasy restas,bloques lógicos,
bloques multibase, cubos encajables,doninó, fa-
nsgram,ábacos,barajas
• lámina
• regleta
• reloj
• soportepataseresvivos: plauíías
e objeto: monedas,semillas,unidadesde medida
e material inespecifico(carluliiia, charol, pinocho,
folios, corchos, punanmíes, henarnienras,arcilla,
plastilina)
• Material deportivo: cuerdas,aros, picas, tacos
para picas, balones defdoni (mediano, pequeño).
claves, silbatos,cronómetros,petos. balón medici
nal.
• Material alternativo
• Material deatletismo
• Material de gimnasio

MATERIAL AU-
DIOVI5UAI..

audio (audiciones, naturaleza del sonido, registro
del sonido,documentosde, magnetófono)
diapositiva
fotografía (análisis, comparación)
imagen: ilustración, imagenfija, animación
retroproyector
radio
televisión: programas, publicidad, video clips, ev
deo: documetítal, película, programa de televisión

e audio (cadena musical, cuitas ínaguetnfóiíicasde
cuentos,discografía,magiietófoo)
• diapositiva
• reiroproyector
• teclado
• vídeo

MATERIAl.. IN-
FORMATICO

ordenador • ordenador

Al compararlas propuestasdedesarrollocurriculardel queseprescribeparael ámbito ges-

tionado por el Ministerio de Educaciónconel quedesarrollael centro(cuadro3.2.2.4.B.4),

seobservalo siguiente:
- Con respectoal material impresoseasemejanbastante,si bien no sepí’ofundiza en
cl tipo de materialde consultani en el uso de otros recursosimpresasdistintos de
los que tradicionalmentese usanen la enseñanza(libros de texto, de consulta,de
lecturay diccionarios).
- Con respectoal material tradicional, no aparecenen el centro“Jorge Guillén” ma-
terialesrelacionadoscon la exploraciónautónomade los alumnos,si bien seincluyen
juguetesdidácticosy material que se puedeasociarcon esta categoría(miniarco,
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rompecabezas,dominó, tamgram).Hay una amplia referenciade los mismos en lo
que tiene que ver con la Educaciónfísica y la Música: seha hechoun procesode
reflexión interpretativaen estasdosáreas(la Músicaperteneceal áreadeEducación
artística)másprofundoqueenel resto,siempreen el casodequesehayaconsultado
directamenteel currículo.
- Con respectoal materialaudiovisuale informático,seenunciantodos los recursos
del currículo oficial en el que desarrollael centro,de forma mássintéticaen el últi-
mo. El centro,seha dicho,participadel Programade NuevasTecnologías.

Apareceen el centro“JorgeGuillén”, inclusodesdeuna revisiónenla que faltan referencias

deTercerCiclo por la no disponibilidaddel ProyectoCurricularcorrespondiente,una pro-

puestaabundantementenutridade materiales,si setoma como patrón el currículo oficial,

con las carenciasrelativasa la exploraciónpor los alumnosqueya seenunciaranen la do-

cumentaciónrelativaal otro centro,el “JuanRamónJiménez”.

El tratamientode los materialesen los ProyectosCurricularesdel “Jorge Guillén” sesinte-

tiza del siguientemodo:
- Hayuna presenciamayoritariade material impresoy objetosy juguetescalificados
comomaterialdidáctico.
TambiénaparecenmaterialesparaEducaciónfísicay Música.Estoúltimo tienecier-
ta importancia,porqueal no disponerde libros de texto y seruna propuestaamplia
la de materiales,pareceque seha hecho un trabajo realpor partede estosmaestros
en el desarrollodel currículo, comosecomentóen relacióncon sus concepciones
pedagógicasy sobreplanificación(Juan,Ernesto,Cecilia).
- Sorprendela cantidady variedadde materialesdidácticos.Si secomparancon el
mejor catálogode materialcurricularparala escuela,estácasitodo lo queexisteen
el mercado.Estal la profusióndematerialque parececomosi sehubieracopiadode
un listado. El ProyectoCun’icular, en su apartadode material,seconvierteentonces
en un desideratumseráposiblesólo tras varios cursoscon un ambiciosoapartadode
adquisiciones.
- El recursoestrellodel centro,los ordenadores,esabordadode una formamuy ge-
nérica,asícomolas propuestasrelacionadascon audiovisuales.
- En la atencióna ladiversidadestáprevistoquesedesarrollecuandoel gran grupo
no necesitela atencióndelprofesor.Estaatenciónsebasafundamentalmenteen ti-
chasy materialimpreso.

Aparecen,por tantodosgruposdeusosposiblesde los materiales,aunqueun tantovagosy

diluidos: seciñe el usode materialesa los que proponenlos proyectoseditoriales,cuando

sea posible o esténdisponibleséstos, con una vocación ilustrativa de la enseñanza;o se

haceuna propuestamásactiva y en la quelos alumnosson protagonistas,bien en las mate-

riasatendidaspor especialistas,bienen aquellosgruposdondeel maestrooptepor introdu-

cir asus alumnosen procesosde investigación.
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3.2.2.5. Programaciones de aula

Las Programacionesde aulasonel quinto y último documentoqueseanalizaparalos dos

centros(dentro del segundonivel de examen,productosde planificación, en el segundo

análisis,sobrelas concepcionessobreplanificación).

De formamuy elemental,setratade UnidadesDidácticassecuenciadas.En ellasseprecisan

objetivos,contenidos,actividadesy procedimientosde evaluación.El desarrollodel currí-

culo seespecificaen cadaáreamediantetres tipos de contenidos:conceptos,tambiénhe-

chosy principios; los procedimientos,y en generaltodo lo relacionadoconelsaberhacer; y

las actitudes,valoresy normas;y tieneun carácterintegrado,reflejadoen el tratamientode

los temastransversales.Estaespecificaciónesde tipo analítico, por lo que los contenidos

debenestarpresentesen diferentesunidadesdidácticas,en diferentesmomentosy median-

te distintasactividades(R.D. 1344/1991de 6 de septiembresobrecurrículo de Educación

Primaria). Se contemplanlos diferentesniveles de trabajo del grupo claseasí como las

AdaptacionesCurricularesIndividuales(A.C.I.). Esteúltimo aspectotiene en cuentala di-

versidadde los alumnos.

Los contenidosy orientaciónde las Programacionesdeaulasehan reseñadosomeramente

en el análisis casopor casode esteapartadosobreconcepcionesde planificación. El plan-

teamientocentralde las Programacioneses el de un seguidismosobreel esfuerzorealizado

en relaciónconel ProyectoCurricular de Ciclo, un esfuerzoen la temporalizacióny prepa-

raciónde actividadesparacubrir todoslos aspectosdel currículo y la carenciade notasre-

levantessobreel usode materiales.Estaformade atenderla elaboracióndeestedocumento

confirmaen ciertomodoqueel esfuerzode adaptacióndel currículoal contextoacabaen la

elaboracióndel ProyectoCurricularde Ciclo. La Programaciónes una secuenciaciónpero

sobretodo una temporalización,aunqueesjusto reconocerque incluye ejemplosde pro-

gramasde refuerzoy AdaptacionesCurricularesIndividuales que ha confeccionadocada

maestro,lo quesuponeunareflexiónprofesionalde cierto calado.

3.2.2.6. Los documentos de planificación como productos de las concep-
ciones sobre planificación de los maestros.

Tras revisarla documentaciónde los centroscuyoscasosson analizados,como segundoni-

vel del análisis (de los cuatronivelesquese practican)de las concepcionesy productosde

planificación (segundoanálisisde los tresquese realizanen el estudio),convienevolver la

miradasobrecómopuedeestarafectandoestedesarrollodelcurrículo a cadacaso.
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En esteapartadono sepretendeestablecerel gradode identidadentreconcepcionesy pro-

ductosde planificación,una cuestiónde validezde las fuentesy del método,sino de cons-

truir unavisión sobrelos usosdelos recursosy materialesdidácticosen lavidadel cadauno

de los doscentrosy las posibilidadesdepotenciaro limitar los usosde materiales,al menos

en la previsiónde usoquees la planificación, a cadamaestroconcreto.Se trata de docu-

mentosque guían los procesosde planificación de Equipos e individuos que trabajarán

luegoen el aula.

Con respectoa los ProyectosEducativosde los centros“Juan RamónJiménez”y “Jorge

Guillén” seha observadoqueno hay criteriosen la coordinaciónentremaestroscon respec-

to a los materialesdidácticos,salvoen la previsiónde utilizaciónde fichasde trabajoparala

recuperación,el refuerzo,la atenciónaladiversidady las necesidadeseducativasespeciales.

Parecequeen amboscentrosestasfichas tienenun sentido remedial,derivadode unascir-

cunstanciasachacablesno tantoa lapropiaaccióneducativacomo a carenciasdel mediodel

queprovienenlos alumnos,comosevio enel apartadodeconcepcionespedagógicas.

En el centro“Juan RamónJiménez”sí sefijan criterios de construcción,utilización y revi-

sión de las fichasde recuperación.En el centro“JorgeGuillén” sorprendeque la acciónco-

ordinadade determinadosmaestros,como los de PrimerCiclo, no sereflejeen estedocu-

mento ya que parecetratarsede una tradicióndel Equipo de maestroscorrespondiente,a

tenorde lo que los maestrosmanifiestan(de forma patenteen el caso de Raquel), lo que

estárelacionadocon la sospechaenunciadaal final del primernivel deestesegundoanálisis

sobrela visión burocráticade los procesosde planificación.

Estaimprecisiónde unosdocumentosen al menosun centrofrentea lo quesereflejaen el

otro centrotiene comorepercusiónque la construcciónde conocimientopor partede los

maestrosy que derivade la accióny la reflexión sepuedellegar a perder,al menosen un

centro,porqueno serecoge;que no hay unacoberturainstitucionala prácticasquequedan

a la buenavoluntad y profesionalidadde los maestros;perosobretodoque unapartede los

procesosde planificación se limita en algunosaspectosa ejerciciosgenéricosde literatura

administrativaque no puedenni serun acicateni tampococoartarla iniciativa de los maes-

tros.

Estasituaciónpodríallegar a alegrara algunosde los quedeseanel fomentode la autono-

mía pedagógicacomo basedel crecimientoprofesionaldocente,porquelos maestrospare-

cen tenerabiertasmuchasposibilidades,al margendel procesoadministrativode completar

documentosprescritosoficialmente.Pero los documentos,como marcosde trabajo, tam-

poco ponenvíasde soluciónaproblemasinherentesa las prácticasde enseñanzay aprendi-

zaje. La vida en el centrosetransformaen lo queesposibley practicable,y lacreatividadde
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los maestrosa la quepodríaempujarciertaindefiniciónen los documentospuedeno llegar

nuncaa las aulas.

En los procesosde planificaciónesimportantela acciónde los EquiposDirectivos: cuando

seproduceestaacción,apareceunacoordinaciónentremaestros.Cuandono, los maestros

debenapoyarsemuchomásen los proyectoseditorialesquemanejano conocenparala pla-

nificación.

Lacuestióndel materialdidácticoquedaentoncescomoun asuntode tipo gerencial,ya que

seseparadelos principiosde accióndecadacentrounacuestiónque esdeseablequequede

recogidaen el ProyectoEducativo para que puedaser hechaoperativaen la enseñanza

(SAN MARTÍN, 1995).

Con respectoa las ProgramacionesGeneralesAnuales(analizadasde forma indirectaa par-

tir de las MemoriasAnuales)apareceel nivel de coordinaciónentrelos Equiposde Ciclo y

el usode materialesen cuantorecursosquesedebancompartir(los pocosvídeosy ordena-

doresdispuestosen espacioscomunes).

Estacoordinaciónseha discutido en el análisisya desdeel propio formatode los documen-

tos: un centro realiza un trabajo de acumulación,el otro lo filtra e intenta dotar a la

Memoriadeunacoherencia.

Se ponede manifiestoen ambosdocumentosla convenienciadel trabajoen equipo de los

maestrosde cadacentroen dos cuestiones:la coherenciaentreProyectosCurricularesy lo

queproponenlos libros de texto; y en la ficha de trabajo parala recuperacióny el refuerzo.

Conrespectoal primermaterialsetratadesu omnipresenciaen la vida escolar,con un valor

vertebradordel currículo,lo que ofrecela escuela.El segundomaterialesunapreocupación

más reciente,derivadade la culturade atencióna la diversidady la consideraciónde las ne-

cesidadeseducativasespecialescomo problemadel sistemaeducativoy no de quienestienen

una discapacidad.Ambos sehande cuidarcomo señasde identidaddel trabajoen los cen-

tros, y las ProgramacionesGeneralesAnuales hacenreferenciaa las reunionesde los

Equiposde Ciclo en relacióncon estosmateriales.

En cuantoal uso del restode los materialesaparecenreferenciascuandode lo setrataes de

reponerlou organizarsu uso.Así, en el centro“Juan RamónJiménez”sehacereferenciaa

la dotación y disponibilidadde libros para las bibliotecasde aula; y en el centro “Jorge

Guillén” el uso de material audiovisual e informático. La prácticade los maestros(la

Memoriaatiendelo queseha hechoen un curso)revelalo quelos enunciadosde principios

del ProyectoEducativono dicenen relacióna estematerial.Otra cosaes la calidadde los

432



CM’truLo ¡it. ANÁUSIS DE LA INFORMACIÓN: CONCEPCIONES Y PRODUCTOSDE PLANtFtCACIÓN.

usos,cuestiónsobrela que no se pronuncianestosdocumentos,si bien serecogeque los

maestrosutilizan semanalmenteel Aula de informátict

Con respectoa los ProyectosCurricularesla notacomúnes la propuestaparautilizar libros

de texto. Los libros de texto garantizanunacoherenciainternade los Proyectos.Un uso in-

tensivode los mismosen los procesosde planificaciónseconvierteparadójicamenteen una

herramientade innovación,en la medidaenque los proyectoseditorialesseacompañanen

sus propuestasde másmediosy usosparalos medios.Entoncesel equipode maestrosse

propone,al menossobreel papel(comolos maestrosdel centro“Jorge Guillén”) darleuso

a másmateriales.

Hay expresionespuntualesde usosde los medios,comoel manejode fichas de trabajoy

juegosdidácticospara la recuperaciónde aprendizajesque conduzcana dominios en lec-

toescrituray cálculoenPrimerCiclo, notascomunesaamboscentrosy materialesno detec-

tadosen la revisióndel currículooficial de Primaria.

El restode materiales,cuandoseprodigasuinclusión en el desarrollodel currículo,quedan

en una posiciónexpositiva. Se alianzaen los desarrollosdel currículo el pesode las finali-

dadesde la enseñanzaen relacióna los usosde los materiales:en PrimerCiclo se plantea

originalmentealgunosusosexpositivosy manipulativos,perosobretodo pesalacreaciónde

oportunidadesprácticasparala lectoescritura;y en TercerCiclo hay posibilidadesabiertas

parausosde investigacióncon los materiales.

Las posibilidadesde uso de materialesasociadasa una opción personalo profesionalapa-

rececon másfuerzaen los casosde maestrosespecialistas(Juan,Ernesto,Cecilia).Coincide

en estacuestiónquelos maestrosespecialistashantenidoquehacerun esfuerzoen la prepa-

racióndel currículo y querequierende los materialesparallevarlo a la práctica.Lo planifi-

cadopor estosespecialistascon respectoa los materialeses,de entrada,amplio y rico. Las

posibilidadesde desarrollaruna enseñanzamás activa son másclarasque en lo que sere-

fiere a sus compañerosgeneralistas.Los materialesque estánprevistos permitena los

alumnosserprotagonistasde los procesosde aprendizaje.

Por lo que respectoa las Programacionesde aula,los maestrosde amboscentrosseorien-

tan con ellas en relacióncon la cuestióndel tiempo de que disponenparaejecutardetermi-

nadasenseñanzasy proporcionarunosaprendizajesa susalumnos.

Con los recursosy materialesdidácticosseabocaa unacoordinacióíielementalsobresu do-

taci6n y disposicióny pocosdeellos,tansóloen el casode libros de texto y fichasde ¡raba-

jo para refuerzoo recuperación,requierenuna aportaciónprofesionalde los maestrosal

senodel centro,lo queescoherentecon lo quesobrela vidade centroy de trabajode Ciclo
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seha señaladoenel primernivel deestesegundoanálisis(concepcionessobreplanificación

en cadacaso).

El procesode planificaciónofreceun marcovago e imprecisoparaconocerquéocurrecon

los materialesenlas aulas,a excepciónde lo dichosobrelibros de texto y fichas de trabajo

paraatenciónala diversidady necesidadeseducativasespeciales.Influyen en la medidaen

que abrenunasposibilidadesde trabajoa los maestrosen tanto el centrodispongade unas

dotaciones,y limitan usosdistintosde los fijados o estereotipadosen tanto colisionencon

los márgenesquedejala obligación que seimponenlos centrosparaque los niños sepan

leer,escribiry calcularal final del PrimerCiclo y quedominenun cuerpoculturalal fmal de

la etapa.

La cuestiónescómo afectarála dotacióndel centro y las aulasa las posibilidadesde ac-

tuaciónde los maestrosen los procesosde enseñanza- aprendizaje,cuandodesarrollenel

currículocon sus alumnos.

3.2.3. Material impreso. Fichas y otras producciones

.

Los materialesimpresosson utilizadospor los maestrostanto en la planificacióncomoen el

desarrollodelcurrículoen el aula.En esteapartadosepretendedesentrañarsuscaracterísti-

cas con objeto de entendermejor ambosprocesos,la planificación y la fase interactivade

desarrollodel currículo. Al tratarsede un material ya preparado,que se utiliza cuandoya

estápreparado,correspondeabordarloen el senode estesegundoanálisis(de los tres que

serealizan),las concepcionesy productosde planificación,antesdehacerlo propio con la

fase interactivadel desarrollodel currículo. Se abordacomo una terceraforma o nivel (de

las cuatroquesepractican)deestesegundoanálisis.

La selecciónde material curricular ha sido caracterizadaen el apartadosobrecurrículo y

materiales,CapítuloIII de la Parte1, como unainstanciadel desarrollodel currículo previa

a la fase interactiva,lo que de forma genéricase denominaen esteestudiocomoplanifica-

cion.

Dentro de los productosde planificación, se ha entendidoque tiene gran importanciael

análisisdel material impresoquelos maestroshan seleccionadoy preparadopara los alum-

nos, fundamentalmentelibros de texto, cuadernillosy fichas.Los dos primerostipos de ma-

terial pertenecenal ámbitocomercial y han sido seleccionadospor el maestro.El último es

generalmenteproductode un procesounasveceslimitado a su localizacióny fotocopiadoy

otras de elaboraciónpor el docente,comose ha visto en el anteriornivel, el segundo.de

estesegundoanálisis.

434



CAPIrUIn lit. AnÁuslsDE LA INFORMACIÓN: CONCEPCtONFS Y PRODUCTOS DE PLANIFtCACtÓN.

Los maestroshan facilitadounapartede los materialesimpresosque utilizan enel aulaa re-

querimientodelinvestigadory sonobjetode análisis.Se tratade los siguientesmateriales:

• En los casosHoray Esmeralda,maestrasde Primer Ciclo, copiasde los materiales

impresoscomercialesde UnidadesDidácticasde las áreasdeLengua,Matemáticasy

Conocimientodel medio; y fichas de trabajoparaadornosde clase; de recuperación

y ampliacióndeLenguay Matemáticas;y de ampliaciónde objetivos;con un total

de 34 documentos.

• FichasdePrimerCiclo, unaseriediscretaquecorrespondea Primerode Primariay

el casode Raquel,sietedocumentos;y unamásampliadedocumentosproducidosy

recogidospor la maestra,Agustina,con 16 documentos.

• Algunasfichasqueproporcionala maestray partede las revistasqueconfeccionan

los alumnosdel casode Esperanza,un total de 12 documentos.

• Materialesimpresospropios,del casode Quintín,dondesehacereferenciaa tres

documentos.

Nosedisponede materialparaanalizarni en el casodeCarmenni en los demaestrosde las

especialidadesde Educaciónfísica (dos maestros,Juany Ernesto)y Música (una maestra,

Cecilia).

Se hanconsideradoilustrativosde los materialesun conjuntodiscretode descriptores,que

sepresentanacontinuación,obtenidosde la clasificaciónde material impresode AREA (en

SANCHO, 1994, pág. 85 y ss.) y los procedimientosde evaluaciónde GARCÍA ARTO

(1995;pág. 77-80)y PARCERISA (1996; pág.97-124).

• Selección1 Producción:fotocopia¡ maestro1 alumno.Procedencia:librosde texto,

mediosde comunicación.Trabajodel maestro1 trabajodelEquipode Ciclo.

• Objetivosy contenidosprincipales:conceptos1 destrezas/ actitudes.

• Áreadel currículo:Lengua,Matemáticas,Conocimientodel medio, Educaciónar-

tística.

• Orientaciónde los contenidos:unidad didáctica1 concepto1 lúdica 1 problema1

manualidad.

• Gradode coherenciaentreactividades:todala ficha como problema1 secuenciade

actividadesligadastemáticamente/bateríade actividades.
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• Estrategiadidáctica:aprendizajeestructurado:actividadesbásica,de profundiza-

ción; ejercitación,resoluciónde problemas1 repaso¡ recuperación,refuerzoen diii-

cultadesde aprendizaje1 ampliación1 realizaciónpasoa paso!actividadcomplemen-

taria.

• Tipo deevaluación:conceptos,procedimientos1 formativa,sumativa.

• Agrupamientoparala actividad: individual1 grupal.

Parael análisisde conjunto seutilizan las rejillas de DEL CARMEN y col. (MINISTERIO

DE EDUCACIÓN, 1992a;pág. 49-50),BLANCO (en ANGULO y BLANCO, 1994; pág.

277-279) y MARTÍNEZ BONAFÉ (1992b; pág. 14-18). Estos procedimientosde análisis

hansido reseñadosen el apartadode materialescurricularesenel desarrollodel currículo en

el aula,y queconsistenbásicamenteen unadescripcióncon arregloa descriptorescuya fi-

nalidadespoderestablecerla naturalezay posibilidadesdeusodel material.

Los materialesse presentaránidentificadoscon un ordinaly la referenciadcl maestroque

los ha facilitado (por ejemplo,el documenton0 6 - Agustinaesun documentocatalogado

por el investigadorcon el número6 queha sido facilitadopor la maestraAgustina>.

3.2.3.1. Material impreso de las maestras Flora y Esmeralda.

El materialimpresocomercial, copiadoo confeccionadopor las maestrasdel centro“Juan

RamónJiménez”queseanalizaconstituyeun total de 35 documentos,cuyo contenidoesel

siguiente:

• El documenton0 1 - “JRJ” esunaplanilla deevaluacióncontinua.

• Los documentosn0 2 - “JRJ” a7 - “IRLE’ correspondena unaunidaddidácticaden-

tro de la amplia temáticade La Primavera, trabajadaen el mismo momento (una

semanadel mes de abril de 1997) en las áreas de Lengua, Matemáticas y

Conocimientodel medio.Sonlibros de texto y cuadernosde ejercicio.

• Los documentosn0 8 - “JRJ” a II - “JRJ” son fichasde trabajoque sehan agrupa-

do en la colecciónAdornosde clase.

• Los documentosn0 II - “JRJ” a ¡6 - “JRJ” son fichasde trabajode Lengua,cuyo

objetivo generalesconocerlas letras del alfabeto castellano,aplicadasdentrode

una estrategiade recuperación.Para la ampliación, los documentosn0 17 a 19 -

“JRJ”, con objetivosespecíficos.
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• Los documentosn0 20 a 27 - “JRJ” son fichasde trabajo de Matemáticas,cuyos

objetivosson variados,un total de siete,dentro de una estrategiade recuperación.

Parala ampliación,las fichasde trabajon0 28 a32 - “JRJ”, orientadasa realizarope-

racionesy conocerlos númerosbastacl 99.

• Los documentosn0 33 a 35 - “JRJ” son fichas de trabajopara la ampliaciónde

objetivos.

Se presentaen el Anexo un vaciadodecadamaterialen el ordenque seacabade mencio-

nar.

Los aspectossobre]os quegira el análisise interpretaciónde documentosde los casosde

Flora y Esmeralda,materialimpreso,van a serde ordendescriptivo,paraluegopasara ana-

liza lo queunapropuestacurricularcomola de estasfichas suponeparael desarrollodel cu-

rrículo, laprácticaprofesionalde la enseñanzay las situacionesen las queseinvolucraa los

alumnos,al hilo de las propuestasde BLANCO (en ANGULO y BLANCO, 1994; pág.

277-279) y MARTÍNEZ BONAFE (1992b;pág. 14-18).

Un cuadroen el quesesintetizanlos contenidosde las fichas 1 a 7 de los casosde flora y

Esmeralda.
Cuadro3.2.3.1.1. Documentos
comercial.

de los casos dc Floray Esmeraida:evaluaciónde alumnos y material impreso

Selección / Pro-
do

DOC.
Rora-rtscel
llame
raida

Oi~jetivos / con-
tenidos

Ares Ocieniación& L~
contenidos

Coherencia trille
acividados

Estraregja .Auuparnienro Evaluación

n 1 Maestro
Proyecto
Trabajo de

Registro de
evaluación

si’ 2 Maestro
Libro de texto
Trabajo de

ptucedimien-
Lo

Leisgua Unidad di-
dáctica

Secuciscia Aprendizaje
estructurado

Individual
llenera o)m-
pleineisíaria

procediisseislal
fonnativa

u’ 3 Maestro
Cuaderno de
ejercicios
Trabajo de

proccdi-
miento

Lengua Unidad di-
dáctica

Secisencia Aprendizaje
estructurado

Individual
Csenera a,m-
pleinentaria

procedimeistal
formativa

n’4 Maestro
Libro de texto
Trabajo de

procedi-
miento

Matemáticas Unidad di-
dáctica

Seoaencia Aprendizaje
esinicturado

Individual
C,encra com-
plementaría

procedimental
formativa

n’ 5 Maestro
Cuaderno de
ejercicios
Trabajo de
~Uipo

procedi-
miento

Matemáticas Unidad di-
dáctica

Secuencia Aprendizaje
estructurado

Individual
C,ei,era Lun,-
plementaria

procedimeotal
formativa

n’ 6 Maestro
Libro de texto
Trabajo de
eIuipo

conceptual
procedi-
micísto

Conocimiento
del medio

Unidad di-
dátrica

Secuencia Aprendizaje
estructurado

Individual
Cicísera airo-
pícíncístaria

procediunesatal
fonnariva

u’? Maestro
Cuaderno de
ejercicios
Irabajo de
equipo

conceptual
procedi-
miesio

Conocimiento
del medio

Uísidad di-
dáclica

Secuencia Aprendizaje
casrucrurado

Individual
C,enera <mm-
plementarsa

procedimental
fonnasiva
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En el documenton0 1 - “JRJ” sepresentanlos criterios de evaluaciónde las Unidadesdi-

dácticasy del curso.Estánplanteadosde forma tanescuetay abiertaa interpretaciónquese

puedenidentificar en elloslos objetivosbásicosparael cursoquereflejala Programaciónde

aulade las maestrasquelo utilizan.

Sobrelos documentosn0 2 a 7 - “JRJ”, y desdeuna perspectivadescriptiva,sepuedeseña-

larquesonconcisosy en ellossiempreseutiliza un apoyográfico(ilustraciones).

Los enunciadosno siemprepresentanlo quesequiereque haganlos alumnos,éstoslo tie-

nenquesuponeren algunasocasiones(buscarinformación,escribir).

Esta falta de contextualizacióny explicacionesdebesersuplidapor la maestra.Tiene que

aclararo recordara los alumnoscómo serespondeen estos materialesa sus actividades.

Por otraparte, los alumnosllevan trabajandoun tiempo con el material y hay determinadas

rutinasquehaninteriorizado.

Los elementosgráficosa vecessonparaambientar,porqueno estánligadostemáticamente

con el texto.

Los formatos y las ilustracionesintentan dar un sentido de coherenciainterna y entre

Unidadesy cuadernosde ejercicios.

En los documentosn0 2 a 7 - “JRJ”’ seobservaque se ha atendidode manerasistemática,

conformelegalidadvigente, la adecuaciónentreobjetivos,contenidosy criteriosdeevalua-

ción del ProyectoCurriculary los propuestosen los materialesimpresosque secomentan.

Se ha sido tan escrupulosoal hacerestapropuestaeditorialque escasi idénticaal currículo

oficial.

Se respetaformalmentela división entrecontenidosconceptuales,procedimentalesy acti-

tudinales,si bien hay una orientaciónhaciadestrezasy haciaconceptos,esto último en el

casodel áreade Conocimientodel medio (documentosn0 6 y 7 - “JRJ”).

Estematerial impresoseadaptaa las posibilidadesde los alumnos,hay unadificultad gra-

duadaincluso físicamente(dos tipos de materialesimpresos),siemprey cuandola maestra

no sesientaen la obligaciónde ejecutarlosen su totalidad paratodos ellos. Porejemplo,en

el documenton0 2 - “JRJ”, la lección de la Unidad l)idáctica,seproponeun gradode acti-

vidad básicodirectamenterelacionadocon los conceptosy procedimientosque presenta,

que es profundizadoen las actividadesde los cuadernosde ejercicios.En el cuadernillode
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Conocimientodel Medio, sin embargo,quedamenoslogradaesadiversificaciónporquelas

actividadesseplanteanorientadashacialos conceptosasimiladospor los niños.

En los materialessetrabajasobreun temafácilmenterelacionablecon el medio, Loprima-

vera, y los contenidosque lo desarrollanen estasUnidadesdan pie paravolversehacia la

calley los parquesquecircundanel centro.Los materialesno se acuerdande ellos. Se re-

quiere el trabajo de la maestrao maestroparaaprovecharlas infmitas posibilidadesque

tiene, porquelos materialesde los alumnosestándesnudos.Parasersignificativosparael

aprendizajeinfantil necesitande ejemploslocales,quese suponeque un profesionalde la

enseñanzava a exhibir.

Todo ello lleva aun intentode denominadorcomúnqueno llegaa globalizadory se queda

en interdisciplinar. Sólo se recurreaotra materia,Lengua,en unaactividaddel cuadernillo

de Conocimientodel medio. En el restohay unaadscripciónformal al tema: seescribenlos

nombresde flores en Lengua,se cuentanpepitasde un fruto en Matemáticaso se hablade

la rosaledacomoagrupaciónplural derosalesen Conocimientodel Medio.

Las actividadestienenun sentidoindividual, aunquelas maestrapropongasu realizaciónal

grupo;sebasanen el mismomaterial,salvo unaactividadde tipo plástico(colorear,recortar

y pegar)enConocimientodel medio.

Parasu realizaciónhay una secuenciaque comienzacon ejercitación,en algunode los ma-

terialescombinadacon una orientaciónlúdicapararompersu sentidoabstracto,queesse-

guidadeproblemas(buscarinformaciónpararesolverlos).

Las tareasa las queseenfrentaal alumnosonde tipoprocedimental,con unaejercitaciónde

destrezas.Se ignora lo externoa la escuela,los recursosdel entorno,que debeaportarla

maestraen la leccióno en actividadescomplementarias.

La evaluaciónde las tareases tambiénprocedimental.Se puedenanotarla ejecuciónsin

erroresde los procedimientos.

El modelodeprofesionalquesubyacea estosmaterialesesel de un maestroque debesentir

la necesidadde adaptarlos materialescon su explicación,complementándolosy dándoles

vida.

El maestrosabecuál es la marchade los alumnosy éstos logran en un momentodetermi-

nadoalcanzarlo queseesperadeellos. Estematerialmantieneel aislamientodel maestroen

relacióncon el centro,porque no involucraa los demásmiembrosdel Equipode Ciclo en

tantoéstosno sesientancompelidospor el ProyectoCurricular.
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A continuaciónsepresentanuna seriedecuadrosen los quesesintetizanlos contenidosde

las fichas8 a35 de los casosde Flora y Esmeralda.

Cuadro3.2.3.1.2.Documentosde loscasosdeFlora y Esmeralda:fichasdc Educaciónartística.
DOC. Selección OLjetivos / con- Área
Flora - hodercióla tenidos

Odentacida de lea Coherencia entre
contenidos actividades

Etale~a Ageapandento Evaiuad&a

Esa
calda

si’ 8 Maestra procedi- Educación

Elaboración miento artística

propia
Trabajo del

manualidad toda la ficha
como un
probletna;
secuencia

realización
pasoapaso

Individual procedimental
formativa

maestro
si

0 9 Maestra procedi- Educación
Elaboración miento artística

propia

Trabajo del

inanualidad toda la facha
como un
problema;
secuencla

realización
pasoapaso

Individual procedimental
formativa

maestro
n’ 10 Maestra proccdi- Educación

Elaboración miento arfistica
propia
Trabajo del

manualidad toda la ficha
como un
problema;
secuencia

realización
pasoapaso

Individual procedimental
formativa

maestro
n’ II Maestra procedi. Educación

Elaboración miento artística
propia
Trabajo del

manualidad toda la facha
como un
problema;
secuetacia

realización
pasoa paso

Individual procedimental
formativa

maestro

Cuadro3.2.3.1.3.Documentosde los casosde Floray Esmeralda:fichasdc Lcííguaparala recuperación.
DOC. Selección Pro- Objetivos / con- Ases
Flora . dncrión tenidos

Odentacióta de les Coherencia entre
contenido, actividades

Estrategia A~upatniento Evaluación

Esa-
calda

n’ 12 Maestro procedi- Lengua
Elaboración miet.to
propia
Trabajo in
dividual

concepto todo como
problema

recsaperacióít
refuerzo

individual procedimental
Ctcncra <mm- fonnativa
plementaria

n’ 13 Maestro procedi- Lengua
Elaboración mietíto
propia
Trabajo in
di vidual

concepto secuencia refuerzo
Aprendizaje
estructurado

Itídividual procedimental
Genera naln- fontíativa
plementaria

si’ 14 Maestro proccdi- Lengua

Elaboración miento

propia

Trabajo de

concepto todo como
problema

refuerzo
Aprendizaje
estructurado

Individual procedimenlal
Caenera <mm- formativa
plementaria

n’ ¶5 Maestro proceeli- Letígua
Elaboración mietíto
propia
Trabajo de

concepto todo como
problema

retuerzo
Aprendizaje
estructurado

Individual procedimetítal
Getíera <mm- formativa
plemeistaria

ta’ 16 Maestro procedi- Lengua

Elaboración miento

propia

Trabajo de

coíícepto texto como
problema

refuerzo
Aprendizaje
esinacturado

Individual procedimental
(llenera <mm- formativa
plemeniaria
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Cuadro12.3.1.4.Documentosde loscasosdeFloray Esmeralda:fichasdeLenguanavala ampliación.
DOC. Selección 1 Peo-
Flora - ducción
izar

Ol*livos 1 con- Áeea
tenidos

Ostentacióndo tos
contenidos

entrenas entre
acd,dda&a

Estrategia Arpaaniento Evaluación

esida
o 17 Maestro

Elaboración
mixta
Trabajo ni
dividual

procedi- Lengua
miento

concepto todo como
problema

ampliación individual procedimental
Gestera <mm- formativa
plemetítaria

st 18 Fotocopia

Libro de texto

procedi- Lengua
miento

concepto secuencia ampliación Individual procedimental
Genera con,- formativa

Trabajo ~-
dividual

plemetítaria

si ¡9 Fotocopia
Libro de texto

procedimien- Lengua
tal

concepto secuesicta ampliación Individual procedi
Genera <mm- miento

Trabajo nr- plementaria formativa
dividual

Cuadro 3.2.3.1.5. Documentos de los casosde Flora y Esmeralda: fichas de Matemáticas para la recupera

ción.
DOC. Selección / Pro-
Roca . á,cción

Objetivoa 1 con- Área
tenidos

Ostentada,st los
contenidos

Coherencia entre
acdvidados

llatasegia Ageupanriento Evaluación

Esa
ralda
ti 20 Maestro

Elaboración

propia

Trabajo ti

dividual

proeedi- Matemáticas
miento

concepto todo como
problema

recuperación, individual procedimetítal
aprendizaje Genera <mm- fonnativa
estructurado plementaria

n 21 Maestro
Elaboración
propia
Trabajo In
dividual

procedi- Matemáticas
miento

concepto todo como
problema

recuperación individual procedimental
Crenera <mm- formativa
plementaria

n’ 22 Maestro
Elaboración
propia
Trabajo nr
divídual

procedi. MatemAticas
miento

concepto todo como
problema

recuperación individual pncedimesítal
Ciencia <mm- formativa
plementaria

u 23 Fotocopia
Libro detexto

procedi- Matemáticas
miento

concepto secuencia recnpcración individual procedimental
(‘seDera <mm- fonnativa

Trabajo ro-
dividual

plernentaria

n’ 24 Fokícopia
Libro detexto

procedi- Matemáticas
miento

concepto secuencia recuperación individual procedimental
Genera <mm- formativa

Trabajo In-
dividual

plemetitaria

ti’ 25 Fotocopia
Libro de texto

procedi- Matemáticas
miento

concepto secuencia recuperación individual procedimetítal
(‘noticia <mm- fontiativa

Trabajo to-
dividual

plementarra

si’ 26 Fotocopia
Libro de texto

procedi- Matemáticas
miento

concepto secuencia recuperación individual procedimental
Ciencia <mm- formativa

Trabajo ín-
dividual

plementaria

n 27 Fotocopia
Libro de texto

procedi- Matemáticas
miento

concepto secuencia recuperación individual proceditnental
<Senera <mm- foritiativa

Trabajo ín-
dividual

plemetitaria

441



PARTE It. ANÁLIStS DE LOS lISOS

Cuadro3.2.3.1.6Documentosde loscasosdeFloray Esmeralda: fichasde Matemáticasparalaampliación

.

DOC. Seteedón 1 i
5ro- Objetivos / con- Ajen Ostentaciónt tea Coherencia rote Estrategia Agropansiento

Flora - dtacción tenidos contenidos acdvidades
Evaitasción

Esme
calda

o’ 28 Fotocopia procedi- Matemáticas concepto secuencia ampliación, individual
Libro de texto miento aprendizaje Genera <mm-
Trabajo in- estructurado plementacia
dividual

procedimental
fonnativa

0029 Fotocopia procedi. Matemáticas concepto secuencia ampliaciósí individual
Libro detexto miento llenera <mm-

procedinnental
formativa

Trabajo iii. plementaria
dividual

o’ 30 Fotocopia procedi- Matemáticas concepto todo como ampliación individual
Libro de texto miento luidica problema Gestera <mm-

procedimental
formativa

Trabajo lo. pletitetitaria
dividual

o’ 31 Fotocopia procedl- Matemáticas concepto todo como ampliación individual
Libro detexto miento lúdica problema llenera con,-
Trabajo in- plementaria
dividual

proccditnesital
fomnativa

n’ 32 Fotocopia procedi- Matemáticas concepto todo como ampliación individual
Libro detexto miento Itidica problema (‘testera <mm-
Trabajo in- plementarsa
dividual

procedimenial
formativa

Cuadro3.2.3.1.7.Documentosde loscasosdeFloray Esmeralda:otrasfachasparala ampliaciósí,
DOC. Selección / Pro- Objetivos con- Asca Orientación de tea Coherencia entre Estrategia Agrupamiento
flora-dtscción tenidos contenidos actvidades

Evaluación

Bose-
calda
no 33 Maestro proccdi- Conocimiento manualidad secuencia ampliación individual

Elaboración micnto del medio llenera <mas-
procedimesital
formativa

propia Educación plementaria
Trabajo isa- artística
dividual

ti’ 34 Fotocopia procedi- Matemáticas problema secuencia ampliacióts individual

Libro de texto mietito naanualidsd llenera <mm-

proceditnetstal
formativa

Trabajo it’- pletsaentaria
dividual

35 Fotocopia procedi- Conocimiento problema secuencia axnpliacióus itadividual
Libro de texto miento del medio (‘teucra <mm-

procedimental
formativa

Trabajo itt- Educación plemeotaria
dividual artrstica

Como comentarioscomunesa las fichas presentadasen los cuadro3.2.3.1.2a 7 sepuede

indicar que hansido seleccionadasy adaptadaso reproducidaspor el maestro.Frentea los

materialesdel proyectoeditorial,las fichasconvienenal maestroen un investigador,porque

conaquelmaterialpuedeserun técnico,si quiere.

La maestraha fabricadola mayor partede las fichas. Algunasde ellaspertenecena expe-

rienciasescolaresanteriores.Sólo un par son fotocopiasdirectasde otros materiales.Todas

ellassehanutilizado con los gruposde los casosde Flora y Esmeralda.Sehan policopiado

graciasa la fotocopiadoradel centro“JRJ”.

La calidadde las fichasesaceptable.Estándesprovistasde color, lo que va a facilitar que

los niños tenganuna actividadcomplementadaque va a ser colorearlas,con la dificultad
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queconilevahacerloa vecesen pequeñasilustraciones.La letra siempreesredondilla,que

sesuponeseasemejamás a laque hacenlos niños. Las fichasde ampliaciónllevan menos

ilustracionesen Lenguay son máslúdicas (porhacerjugar al niño con elementosgráficos)

en Matemáticas.

Tienenun sentidotemporaly de contenidosubsidiariodel libro de texto. Se hacendespués

dehabercompletadoen los libros actividadessimilaresy tras haberejercitadounasrutinas

que permitenque seanentregadassin mása los niños, sin contextualizarlasni explicarlas,

aunqueestono ocurranecesariamente.

Echa,contenido,actividady trabajoindividual delniño seconfundenen estosmateriales.

Paraanalizarsus objetivos,contenidosy actividadesse han dividido las fichas por áreas:

Educaciónartística,orientadasen exclusivaa fabricaciónde adornosde clase;y Lenguay

Matemáticas,parala recuperacióny ampliación.

Las fichasdeadornode la clase(cuadro3.2.3.1.2)tienen un componentede destrezama-

nual muy importante:En la ficha n0 8 - “JRJ” (Paisajede otoño) es importantela disposi-

ción de los fragmentosde serrín, mondasde lápiz y trozos de hoja dentro de las zonas

(campo,tronco, árbol). En la n0 9 - “JRJ” (Mariquita) lo importanteen estaficha escolo-

rearcompletamente,sin dejar zonasque parezcanrayadas;y recortarpor la líneaexterior

las alas del insecto.En la 10 - “JRJ” (Flor) tieneimportanciael cosido,quesecomplicapor

la silueta de sierra. En la 11 - “JRJ” (Mariposa) tiene importanciael picado pero, sobre

todo,el recortedeunaformacurva.

Suscontenidospuedentenerque ver con el momentode la secuenciadel currículo que se

trabajaatravésde los libros de texto. Sehademencionarque no hay un libro de texto para

una materia,sino varios que senombrancomo las estacionesdel año. Las fichasde trabajo

sepuedenaplicarenel momentodel añoenelqueel ejetemáticoeslaestación,al estarre-

lacionadastemáticamentecon el conocimientodel medio natural. Pareceun intento de glo-

balización,perocabepreguntarseporquésecierraa un trabajoindividual en soportepapel

queempobrecela riquezadeltemay no seacercaaformas máscreativasque,basándoseen

el entorno,explotensusposibilidadesmaterialesy de transformaciónmása fondo.

Parasurealizaciónla maestradebeexplicarde formaoral lo que hayquehacer.Luegodebe

seguira cadaniño en las fasesen las queseaplicanmanualmente.El papelde los niños es la

ejercitacióny no el descubrimiento.No sepiensainicialmenteen que estasactividadesper-

miten a cada niño compartirmaterialesy experienciasde descubrimientoy creacióncon

otros niños,con lo quelas posibilidadesde la globalizaciónno van a intluir en aprendizajes

másplenos,de los queparticipeel descubrimiento.

443



PARTE tt. ANÁLIStS DE LOS usos

En la confecciónde las fichas de recuperaciónde Lengua(cuadro3.2.3.1.3)ha habido

una pauLaque es la de las dinámicasde realizaciónindividual practicadasen los libros de

texto. Se esperaque los niñosescribannombresde imágenesque contenganuna determi-

nadaletra. Ello suponeo dejarlesbuscaresareglaocultao queal entregarlesla ficha seles

déla pauta.

Las ilustracionessonpara todo tiempo: si en los libros la obsesiónesdar coherenciacon

ellas,en las fichas de trabajono hay esesentido,porquesebuscanpersonas,animalesy co-

sasquecumplanquecontienendeterminadofonema.Hay tambiéncierto abigarramientode

ilustracionesen cadaficha,posiblementeparaahorrarpapely toner.

Suscontenidossepresentancon posterioridadal trabajoen e] aulade contenidosy dinámi-

cas de actividadmuy parecidas.Otroscontenidosde Lenguasetrabajancon otro material,

las Cajas de recuperación(véaseel apartadosobreanálisisde fotografías).La maestrama-

nifiestaque las fichasde estasCajas(tarjetasplastificadascon ilustracionesa color confec-

cionadasen buenamedidapor la maestra)les sirven paraque sepandiscriminar escenas,

que veanque de una escenareal puedenasumirsusvivenciaspersonales(sic) y 1...] que

sepanhacerunafrase, quesepancomponeruna pequeñahistoria a partir de una escena

[EntrevistaFlora 18/6/97]

Parasurealizaciónla maestradebeexplicar de forma oral lo que hay que hacer.También

debeofrecerpistaspararellenarlos espacios.Luegodebeseguira cadaniño en las fasesen

las queseponena trabajar.Nuevamente,el papelde los niños es laeercitacióny no el des-

cubrimiento.Tienenun componentede algunaforma lúdico, jugara identificar, y sc puede

alargarla utilizaciónde la ficha con un trabajodecoloreadode las ilustraciones,a vecespe-

queñasy complejas.

Paralas tichasde ampliaciónde Lengua(cuadro3.2.3.1.4)la maestraha escogidotres

actividadesde libro que tienendos pautasno explicitadas:que debenser completadasdc

una formadeterminada,parala que no seda informaciónescrita,y que sedebedar sentido

a los textos.Ello supone,como en las de recuperaciónde Lengua,o dejarlesbuscaresare-

gla ocultao que al entregarlesla fichaseles déla pauta.

Las ilustracionesy textosson paratodo tiempo: nuevamentetienemás importanciael obje-

tivo quela coherenciacon el restodel proyecto.

Suscontenidossepresentancon posterioridadal trabajoen el auladc contenidosy dinámi-

cas de actividadmuy parecidas.Su contenidoesmuy similar al de las Cajas de recupera-

ción (véaseel apartadosobreanálisisde fotografíasy comentarioa tichasde recuperación

de Lengua).
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Parasu realizaciónla maestradebeexplicarde forma oral lo que hay quehacer.También

debeofrecerpistas parabuscarsentidoa los textos (el másexplícito esel de la ficha 17-

“JRJ”, aunquehay quedar sentidoa una secuenciagráficay no sedicequelo tiene la tex-

tual). Luegodebeseguira cadaniño en las fasesen las que seponena trabajar.Estavezse

trabajasobretanto descubrimientocomoejercitación,pero las fichas sedirigena niños que

no tienenproblemascon los nivelesbásicosde lenguaje.La maestraquelas aplicó reconoce

que hicimosmuypoquitascopiasporquesuelefuncionar con muypoquitos [niños] [...]

Tienenqueconocertodaslas palabras[y] hayalgunaqueno la puedenconocenentonces

no sabenquéponer [EntrevistaFlora 18/6/97].

Las fichasde recuperaciónde Matemáticas (cuadro3.2.3.1.5)requierende los alumnos

queescribanlos númerosen letra.

Soneminentementegráficas,comolas deLengua,y los niñosdibujan objetosy animales:es

unaformade contar.

Las ilustracionessonparatodo tiempo,comolas de las fichasde Lengua.

Suscontenidosson,en algunasde ellas,másbásicosque los del aula,más de Preescolar

[EntrevistaFlora 18/6/97]. En otras fichas son parecidosa los practicadosya en los libros

de texto. Llamala atenciónla ficha n0 24 - “JRY’, queescondetodo un trabajoen tornoa la

descomposiciónde númerosquesi no esbien presentadopor la maestra(la ficha no da in-

formaciónmásquepresentarun trabajo)sequedaen tresactividadesinconexasy extrañas.

Parasu realizaciónla maestradebeexplicar de forma oral lo que hay que hacer.También

debeofrecerpistas pararellenar los espaciospautadoso en blanco.Luegodebeseguira

cadaniñoen las fasesen las queseponena trabajar.Sonen buenaparteparala ejercitación.

También,como en Lengua,sepuedecompletarcon una actividaddecoloreadode las ilus-

traciones,a vecespequeñasy complejas.

La ficha del reloj seplanteaporquelescuestamuchoentenderlo,a pesardel trabajomani-

pulativo en clasecon relojesconstrnidospor los alumnos.

Las fichasde ampliacióndeMatemáticas(cuadro3.2.3.1.6)son gráficasy lúdicas:sede-

ben unir puntos numeradosde forma correlativacon una línea, formandoun dibujo que

puedencolorear,o hay que resolverunasoperacionesparadespuéscolorear.Unapartede

la n0 29 - “JRJ’, (Mensajecifrado) incluye el descubrimientode un códigoen letra, tras rea-

lizar unasoperaciones.

Las ilustracionessonparatodo tiempo,comolas de las fichasde Lengua.
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Tienenmuchainformación parasercompletadasde forma autónomapor los niños, sobre

todo lasque la maestraa adaptadoo fotocopiadodirectamente,unade ellas,en la quedebe

explicarde formaoral lo quehay quehacer.

Las fichas de ampliación de objetivos (cuadro3.2.3.1.7)son una alternativaal plantea-

miento del material impresodel proyectoeditorial: profundizanen los contenidosy son

propuestasparala globalización.Bien esverdadque tresactividadesno hacenquesepueda

calificar un cursocomo global, perotienenimplicacionesde mayorcaladoquelo quese ha

visto en el conjuntode las fichas. Implican la activaciónen los alumnosde los procesossu-

periores,sobretodo detipo inferencial.

En su conjunto, las fichas de trabajoevidencianun modelo pedagógicofundamentalmente

reproductor de un tipo de conocimiento, un currículo y una sociedaddeterminados

(aprendizajesde dominio sobrelectoescritura).Sólo subyaceuna perspectivacríticaen las

fichas de ampliación de Matemáticas,que para la maestrasuponenque los niños puedan

descansardel ejercicioconstante.

La finalidad educativaesel dominio de procedimientoscon arreglo a unos niveles básicos

de referenciaque estableceel currículo. No seda otra opción que la ejercitación,bien es

verdadquecon variedad.Es llamativo quemientrasque las fichas de recuperacióntrabajan

estafinalidad, las de ampliaciónatiendanlo creativoo lo lúdico.

Las maestrasdebenhacerun seguimientopermanentedel procesoeducativo.Cuandolas

proponen,porquedetectannecesidadesderefuerzoo de recuperación;y cuandolas aplican,

paraver quédificultadesle surgena cadaniño, asícomo integrarlasen sudinámicade trab-

ajo,

Quizá lamaestraesconscientedeque los niños necesitanser introducidosy seguidosen la

actividad,y porello no hay suficientesreferenciasparaqueel material sea, en cierto y de-

seablemodo,autoinstructivo,con instruccionesescritasmásampliasy el mayor númerode

ayudasposibles(gráficas,de diseñode la ficha)paraqueel niño trabajeindividualmente.

Se observaque las fichas ofrecenunainformaciónexiguaparasurealización;esto espaíii-

cularmentecierto en fichas que pertenecenal mismo proyectoeditorial. Se hacenactivida-

descon instruccionesparecidasa las queya sehan hechoen claseen esematerial.De forma

concretase ha constatadoen las fichas n0 29 y 30 - “JRJ”, que han sido sacadasde otro

proyecto editorial, que dan por supuestoque los niños van a saberresolverdeterminado

problemaporquehan hecho varias fichas atrásotros parecidosen los que sí aparecíade-

terminadainstrucción. En las fichas posteriores(fotocopiado de un proyectoeditorial no

identificado páginasmás adelante)los enunciadossuprimenuna instrucciónpara resolver
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queya sedijo paraunaactividadsimilar anterior(páginasantes).Seríarecomendablequela

maestra,al seleccionary prepararla páginade cuadernode ejercicioso de libro, rehicierala

informaciónconsiderandocadaficha comoalgoúnico.

O quizás,de forma inconsciente,la maestratiene unadinámicapor la que la fichaesperti-

nemeporquedeterminadasrutinasya han sido asumidasporlos niños, con lo quelas fichas

seentiendenmuy bien, sonautoexplicadvas,e incluso puedenno presentarsea determina-

dosniñosen determinadosmomentos.

3.2.3.2.Material impreso del caso de Raquel.

Son un total de siete fichas, todas ellasdel áreade Matemáticas(documentosn0 1 a 7 -

Raquel).

Los aspectossobrelos que gira el análisis e interpretaciónde documentosdel caso de

Raquelson semejantesa los del anterior material analizado,de los casosde Flora y Es-

meralda,entenderquérepercusióntiene en la enseñanzala propuestacurricularque consti-

tuyen estasfichas(BLANCO en ANGULO y BLANCO, 1994, pág.277-279;MARTÍNEZ

BONAFÉ, 1992b;pág. 14-18).En el Anexo seencuentranlas fichas de los vaciadosde los

documentos.

Un cuadroen el quesesintetizansuscontenidosy orientaciónen la

zajeesel siguiente:

enseñanzay el aprendi-

Cuadro3.2.3.2.1.Material impresodelcasodeÑquet:áreadeMatemáticas

.

DOC.
Raquel

Seteccidqt ObjeCvos / oso-
tenidos

Área Orierttad&a de lea
contenidos

Cotmeresxja entre
acflda&s

Estateria A~ttpasniento Evalsascido

n 1 Fotocopia conceptual
procedi-
miento

Matemáticas Concepto todo como
problema

recuperación Individual
llenera <mm-
plemenlarsa

procedimental
formativa

n 2 Maestro
Trabajo de

prooedi-
miento

Matemáticas Concepto todo como
problema

recuperación lisdividual
llenera coto-
plementarsa

proceditnental
formativa

n 3 Maestro
Trabajo de

procedi-
miento

Matemáticas Concepto todo corno
problema

recuperación Individual procedimental
formativa

n 4 Maestro
Trabajo de

conceptual
procedi-
miento

Ma¡enúicas Concepto Secuencia srcupcracióís Individual
Gestera <mm-
pletnentaria

procedimeotal
formativa

ti 5 Maestro
Trabajo de

conceptual
procedi-
miento

Matemáticas Concepto Secuencia recuperación Individual
llenera <mm-
plemetitaria

procedimental
formativa

n5 6 Maestro
Trabajo de

conceptual
procedi-

miesito

Matemáticas Concepto Secuencia recuperación Individual
(‘teucra asen-

plemestíaria

procedisneníal
forsostiva

n’ 7 Maestro
Cuaderno de
ejercicios
Trabajo de
equino

conceptual
procedi-
miento

Matemáticas Concepto Secuencia recuperación Individual
(‘setíera nao-
plementaitia

procedisnental
formativa
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Desdeuna perspectivaexclusivamentedescriptiva,sepuededarcuentadel materiala través

de los objetivos que persigue,los contenidos,el tipo de actividad y sus característicasfor-

males,y el procesodeevaluaciónque prevén.

Las fichas han sido fotocopiadasy, prácticamentetodas, fabricadas por las maestras.

Formalmentesonespartanas.La letraesredonda,a mano,y los númerosde palo. Las ilus-

traciones,cuandolashay, sonde líneay depequeñotamaño.

Los objetivoshacenreferenciaacontary, de formaimplícitaen algunas,a reconocerformas

geométricas.Estematerial trabajacon los alumnosaspectosque pertenecenal final de la

EducaciónInfantil que no han sido superadospor los alumnos,luego se planteacomo una

estrategiaparala superacióndedificultadesde aprendizaje.

Los contenidossedirigenal conocimientodelos números:grafías,contar.

Las fichasestánorientadasala ejercitación:hacergrafías,contar,reconocerformasgeomé-

tricas; aunquetrabajaconceptosde igual - distinto, y preparaparael procesolecto escritor:

los númeroscon más indicaciones(punteadoparahacerel repasadoy flechasqueindican el

sentidodel repasado)estánen el margenizquierdo,y uno con másdatos en unaficha en el

extremosuperiorde estemargen.Las pocasfichasque son presentadascon enunciadoses-

critos lo estánde formaescueta.

La actividadestámarcada:espaciosparaescribirun número,flechasorientativas,globos de

conjuntos.Las fichas seresuelvensobresí mismas,salvo una en la que pideque serecorte

unaparteparapegarlaen otras;y la citadasobretrabajotáctil.

Las actividadesacabanen estaejercitación.Sin embargo,en todas las fichas, la maestra

puedepedirquesecoloreenilustraciones(con dificultad paralos niños porsu pequeñota-

maño)o elementosafinesal final de la misma;y el documenton0 2 sepuedereutilizar la fi-

chaparatrabajarel reconocimientotáctil de la grafía (si en vezdecolorear,el gran cuatro

esrellenadocon virutade lápiz o elementosdiscretosengomadoscomo arena,granosde

arroz...).

No hay concesionesatemasdel contexto,sepuedenaplicaren septiembreo en abril. La es-

casainformaciónsuponequela maestraque entregala ficha se la presentea los alumnosy

queéstosdebensuponerlo que tienen que hacersi tienenalgunaduda, o bien preguntarle.

Dealgunaforma,determinadasacciones,comorepasarlas zonaspunteadas,seentiendeque

sehan hechorutinas,schansido interiorizadasen la escolarizaciónprevia.

El materialinducela recuperacióno el refuerzodeconceptos,como las formasgeométricas,

sobretodo paraniñosno escolarizadosen EducaciónInfantiL

448



CAPITULO Itt. Al4ÁtlStS DE LA INFORMAcIÓN: CONCEPCtONES Y PRODUCTOS DE PtANIHCACIÓN.

El tipo deevaluaciónque procuranes de orden procedimental.La maestrapuedeanotarel

gradodeejecuciónde la tarea.

Paracomprenderestematerialdesdeunaperspectivamásamplia,hay quepensaral niño y a

la maestratrabajandocon él.

El modelo que subyacea estasfichas ha sido consensuadopor el Equipo de Ciclo (como

comentóRaquel):setratade ofreceroportunidadesde ejercitacióna niños con dificultades

de aprendizajeen un aprendizajede dominio que la escuelapersigue,comoesel de los ru-

dimentosde las Matemáticasbasadosen la numeración(escribir númerosy contar).En el

Equipo de Ciclo hay concienciade que todos los cursosescolaresse incorporan a la

EducaciónPrimarianiños con carencias,bien en la escolarización,bienen un trabajoprevio

no hecho,por lo quedebenponerseal nivel del restode niños quesilo han hecho.Como se

comentóen relacióncon las creenciaspedagógicasde la maestraRaquel,laescuelasecon-

cibecomo un espacioparagarantizarquecadaniño aprendasegúnsucapacidad,habiendo

un nivel por debajodel cual no debequedarninguno,una consideraciónque sedenominó

remedio1.

El materialseaplicade fonna práctica:cuandola maestradescubreestasdificultadesutiliza

el bancode fichasparadar respuestaa los problemasquevan surgiendo.En fichas tan des-

nudasla maestraofre¿eel contextoy dasuapoyoal niño.

La realizaciónde fichasde refuerzoporlos alumnossuponeprácticasgeneralmentedescon-

textualizadas(de un tema,de un antesy un después)sobreconocimientoscerrados,verda-

deros.disciplinares:el conocimientoseseleccionade un áreade conocimientoy lo que se

respondedacuentade unapartede la mismay no de otras. Son conocimientospuntualesy

alejadosdeexperienciaspersonales.

El alumnocompletalas fichas y, sólo al final, realizauna manipulacióncomopintarlas ilus-

traciones.

La pedagogíapracticadaderivade unaevaluaciónprocesual.Los niños sondetectadoscon

problemasy se les proponenestosmateriales.Querealicenestasfichas permitequea parttr

dedeterminadomomentosepuedanincorporara procesosde aprendizajecomunesa una

hipotéticamediade clase,la de los alumnosque trabajansobrelas actividadesdel proyecto

editorialy otrasquela maestrapropone.

El maestrono esun técnico,no aplica procesosde diagnósticoe intervenciónplanificada:

estáintentandoresolverun problemaque descubregraciasa su presenciaen el campo,el

aula.
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Se encuentrauna pedagogíaque tiendea buscarla reproducciónde aprendizajesdedomi-

nio, con maestrosque trabajande maneraprácticacon estosmateriales.

3.2.3.3. Material impreso del caso de Agustina.

Sonun total de 16 fichas,de las cuales:

• 6 correspondenal áreade Lengua(documentosn0 1 a 6 - Agustina);

• 6 a lade Matemáticas(documentosn0 7 a 12 - Agustina);

• 2 a la deConocimientodel medio (documentosn0 13 y 14-Agustina);

• 1 aEducaciónartística(documenton0 15 - Agustina).

• 1 esdetipo lúdico (documenton0 16 - Agustina).

El análisis se vuelve a centrar en lo que suponeel material como propuestacurncular

(BLANCO en ANGULO y BLANCO, 1994,pág.277-279;MARTÍNEZ BONAFÉ, 1992b;

pág. 14-18).Las fichas en las que seha hechoel vaciadode los documentosseencuentran

enel Anexo.

Uncuadroresumendelos documentossepresentaa continuación:

Cuadro3.2.3.1. Material impresodel casode Agustina áreadeMatemáticas.
DOC.
Agua-
tina

Selección Pro-
ilsuccido

Objetivos Y con-
sonidos

Área Odentacidosdo tea
contenidos

Cohecenda entre
ac~Ma&s

Estrategia Agrupa’taiento Evalsación

n’ 1 Fotocopia
Librodetexto
Trabajo in
dividual

procedi-
miento

Lengua concepto todo como
problema

- individual procedimental
formativa

n0 2 Fotocopia
Libro dc texto
Trabajo in
dividual

procedi-
miesíto

Lengua concepto secuencla - individual procedinsental
formativa

Sa0 3 Fosocopia
Libro detexto
Trabajo in
dividual

procedi-
miento

Lengua concepto todo como
problema

. individual procedimental
formativa

n04 Fotocopia
Libro detexto
Trabajo in-
dividual

proccdi-
miestto

Lengua concepto secuencla - individual
llenera <mm-
plemetítaria

procedimental
fonnativa

¡~O5 Fotocopia
Libro de texto
Trabajo in
dividual

procedi-
miento

Lengua concepto secuencia - individual procedimental
fonnadiva

n0 6 Maestra
Elaboracidss
propia
Trabajo in-
dividual

procedi-
miento

Lengua problema
Qiaccr una
ficta de un
libro)

todo como utí
problema

- isdividual procedimesítal
fonnativa
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Cuadro3.2.3.1.(conzinuacicin)
sa 7 Fotoarapia

Libro de texto
Trabajo un
dividual

procedi-
miento

Matemáticas problema seCuetacta - individual procedimental
formativa

u~ 8 Fotocopia
Libro de texto
Trabajo so
dividual

procedi-
miento

Matemáticas problema SeCueticia - individual procedimental
formativa

009 Fotocopia
Libro de texto
Trabajo so
dividual

psucedi-
miento

Matemáticas problema bateríade ac-
tividades

- individual procedimental
formativa

no io Fotocopia
Libro detexto
Trabajo sn-
dividual

procedi-
miento

Matemáticas problema
Isidica

toda la fsd,a
como un
problema

- isudividual procedimental
fonnativa

n
0 11 Fotocopia

Elaboración
manual
Trabajo so
dividual

procedi.
miento

Matemáticas problema
lúdica

todo como
problema

- individual procedimental
formativa

st0 12 Fotocopia
Libro de texto
Trabajo un
dividual

ps-ocMi-
miento

MateetiMicas concepto secuencia - individual procedimeotal
formativa

n 13 Fotocopia
Libro de texto
Trabajo so-
<¡¡vidual

procedi-
miento

Conocimiento
del medio

concepto toda la ficha
como pro-
blema

- individual
Actividad
complemen
tana

proceditneníal
formativa

n~ 14 Fotocopia
Libro de texto
Trabajo lo-
dividual

procedi-
miento

Conocimiento
del medio

concepto toda la ficha
como pro-
blema

- individual
Actividad
compleme
niaria

procediniental
formativa

n0 ¡5 Fotocopia
Libro de texto
Trabajo un-
dividual

procedi.
miento

Educación
artística

manualidad toda la ficta
como pro-
blema

- individual
Actividad
complemen
tania

procedimesital
fonnatíva

o0 16 Fotocopia
Libro desexto
Trabajo ita-
dividual

procedi-
miento

- lúdica . - individual
Actividad
complemen
tarta

procedumeistal
fonnativa

El análisisde conjunto y la interpretacióndel materia]impresoen el casode Agustinaseva

a hacercomo en los casosanteriores,primerode forma descriptivay luego con una pers-

pectiva curricular.En el cuadro3.2.3.1 seha eliminado la referenciaa la estrategiadidác-

tica (antepenúltimacolumna)porqueno sedisponede referencias.

En las fichasquefacilita estamaestra,en la presentaciónde la actividadsiempreseincluyen

ilustraciones,marcas,indicacionesparaescribir, flechasque orientanal niño hacia lo zona

de respuesta,sobretodo en aquellasque tienensu origen en proyectoscomerciales.Son

materialesquehansido concebidosparaayudaral alumnoa responder,e inclusocorregirse,

de forma autónoma.Los alumnos,ya en Segundode Primaria,van conociendolas conven-

cionesdel material,queles guíanparadarrespuestaa las actividadesqueseles plantean.

Los niños puedenresolverdeterminadasactividadesgraciasal contextoinlbrmativo y gráfi-

co del material impreso. Su presentacióntiene muchaimportanciapara que los alumnos

contesten.Como se verá más adelanteen un ejemplo,que los alumnosseanconscientesde
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que trabajanunafichasobrelacetales ayudaa resolveruna actividad,deentrelas queofre-

ceestematerialimpreso,cuyo enunciadoesmuy críptico.

En la presentacióndel material impresotiene tantaimportanciala informaciónescritacomo

las ilustraciones.

La utilizacióndedistintostipos de letra dirige la atenciónde los alumnoshacialos núcleos

de aquelloqueseles pregunte.El materialcomercial(o aquelqueseha reproducidoa partir

de otro comercial,por ejemplounaficha fotocopiadade un proyectoeditorial) utiliza prin-

cipalmentela letra de palo (tipo univers) paralas preguntas.La letra redonda(incluso en

aquellasque confeccionanmanualmentelos maestros)sueleindicar que seestáfrentea un

problemao unainformaciónparacopiar.

La formulaciónde tareases lo másescuetaque sepuedaimaginar.Generalmentese indica

la tareacon uno o dos verbosde acción (dibujay completa,porejemplo).Otros sentidos,

comolos relacionadoscon observaro dar color al acabarla actividadquedana la discre-

cionalidaddel maestro,puesrara vez (en estasfichasni siquiera)se llega a plantear.Como

secomentaen el apartadosobredesarrollointeractivodel currículo, la maestrapuedenpre-

sentaro no las fichas,hacerhincapiéen que los niños sefijen en determinadosdetallesde

las mismas,o bien puedeproponersu realizaciónsin más.Tambiénseha constatadoque las

tareasde la mañanade los gruposde alumnosmásjóvenes(del PrimerCiclo) secompletan

dandocolor a los materialescon los quehantrabajado.

Las ilustracionesambientany dan coherenciaa los materialesy, en ocasiones,lo que propo-

nen (principalmenteen el áreade Matemáticas)seresuelvede formagráfica(y tambiénnu-

méricay escrita).

En muchasocasionesla ambientaciónes circunstancial,cuandolo que en un material im-

presode corteeducativolo que suelehacerla ilustración esreforzarel sentidode la infor-

mación. Porejemplo,en una ficha quecomienzahablandode alimentos(documenton0 8 -

Agustina)seproponeuna actividadde ejercitaciónen la quelos niños tienenquecontarde

diezen dieza partir de un númerodado (de centenas)y debencontestardentrode siluetas

dequesos.Estasilustracionessonelementosquehacenmásordenadala respuestadel niño,

pero no ofrecensentidoa lo que seha propuesto.Hay fichas dondeel despropósitode la

ilustraciónes mayor,porqueson merosadornoso rellenosquesecongraciancon los niños,

comocuandoen una ficha que proponeparahacermuchasoperacionesaritméticassein-

cluyeun payasoen un lateral.

Estacircunstanciade desconexiónentreambientacióny demandasde unaficha esdraínática

en las fichas aplicadas por maestrasde Primaria del Primer Ciclo en el centro “Jorge
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Guillén”. Los niñosno cuentancon la ayudadeestecontextode actividad.Por ejemplo,en

el documenton0 1 - Raquelse cuentacon ilustracionesy partede texto para repasar.

Cuandolas ayudasgráficaso los punteadospararepasardesaparecen(generalmenteal final

de la actividad)debensaberqué fonemaestátrabajándosecon la ficha porque,si no esasí,

hay unapartedela mismaqueno puedeterminaro en laquedebeninventarunapalabra.En

la ficha citadasaberque la finalidad estrabajarcon cetasles ayuda a escribirperdiz, pero

puedenconfundiresteanimal conunapaloma (cuya letra inicial apareceindicada)a no ser
queseancriadoresde perdiceso pertenezcana una familia de cazadoresde estasaves (la

ilustraciónesmuypequeña).

Estedescubrimientode la finalidad de la tareano solo conducea los niños a completarla

exitosamentesino que, además,les permiteautocorregirsesi sedan cuentade que lo que

hanescritotienesentidoal leerlo.

Tambiénpuedeocurrir que, antedeterminadosmateriales,los alumnosdudende las res-

puestasofrecidasporque,buscandouna lógica, no sela encuentren.Un ejemplo esel do-

cumenton0 9 - Raquel:un alumnoque seha hechocon la rutinadebuscarun hilo conduc-

tor al materialseencuentracon actividadesinconexase incluso sin enunciados,puramente

mecánicas.Dedicarála mitad del tiempoa buscarel sentidolineal quesuelecaracterizarun

material fabricadoparaun proyectoeditorialcomercial.Pareceun repaso,pero tampocose

avisaenestaficha dequesevayaa ponerenjuegotodo lo aprendidohastael momento.En

esecaso,sólo podrácontextualizarlas tareassi el maestrolo ha hechooralmente.

Esteejemplocuestionael material, la ficha. No hay muchoproblemaen quela maestraque

proponela tareade la ficha adelantea los niños que eseapartadode la ficha se debecom-

pletarcondeterminadapalabrao queaceptela soluciónqueencuentrenlos niños y no le de

importancia.Peroentoncesla economíadel tiempo,la importanciaque otorgala escuelaa

que las actividadesseanrelevantes,la propia finalidad de la actividady la combinaciónde

ejercitacióne investigaciónquetoda tareasuponeparalos niños sedifumina;entoncesla fi-

chaesunaformade rellenarel tiempoescolar.

En el conjunto de materialesaplicadosen un mismo períododestacaotra característica

comoesla de cierto sentidode globalización.Aunqueno sedisponedel períodotemporal

en el quesehanaplicadoestosmateriales,sehacepatenteen aquellosdeConocimientodel

medio, porquelas actividadesdeestosmaterialessuelenexigir el manejode códigos que

son objeto de otras materias,como Lenguao Matemáticas.Así, en el documenton0 13 -

Agustina, sepresentauna informaciónsobrecómoplantar un árbol. La actividadque se

proponeesdoble: copiarla informacióny distinguir las fasesde esteprocedimiento.Copiar

esuna formadeejercitarla lectoescrituraque,en Segundode Primaíia,seproponepat-apa-

rrafoscortos. Por otro lado está la relevanciade la información paraalgunaexperimento-
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ción queseplanteeen el aulao, de formamásapropiadaparael hechodeplantarun árbol,

en unaactividadextraescolar.

En un análisispor materiasseobservaen la seriede materialesde Matemáticasqueel grado

de dificultad en las actividadesde problemasno estágraduado:seresuelveno no por el

alumno.Son fichasde ampliaciónen el sentidodequeconstituyenun desafíocompletoa lo

aprendidopor los niños a lo largo de un curso. Por ejemplo,en el documenton0 11 -

Agustinahay una propuestaque resumemuy bien el propósitodel currículoen el áreade

Matemáticasde Segundode Primaria:queel alumno tengacapacidadparaentenderlo que

se le planteay resolverun problema,con las operacionesmatemáticasnecesariasparaha-

cerIo.

En Lenguaseobservanfraseslargasy pequeñospárrafosobjeto de copia,asícomo activi-

dadesrelacionadascon la creaciónde pequeñosrelatos,bienseadiferenciandosu estructura

(presentación,nudo, desenlace)y copiándolos,bien seadesentrañandoel sentidode unas

ilustracionesa partirdeunapresentaciónescrita.Entonceslos alumnostienenqueescribiral

completoel pequeñocuento,con orientacionesdel tipo de letraspararepasar.

3.2.3.4. Material impreso del caso de Esperanza.

A continuaciónse presentael análisisde 12 fichas del caso de Esperanza.Este material

consisteen 8 produccionesdelos alumnos,2 documentosparaConocimientodel Medio y 2

fichasde Matemáticas.

En arasde agilizarla presentacióndel análisis,seha optadopor presentarlasagrupadaspor

temasy áreas,si bien la revista o periódico seconfeccionade forma diacrónica,como se

comentaen el documenton0 1 - Esperanza(véaseficha de vaciadoen el Anexo), lo que

hacequecadadocumentopertenezcaa unasituaciónde auladistinta.

Un cuadroresumende los documentossepresentaacontinuación:
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Cuadro3.2.3.4.1.Materialimpresodel casodeEsperanza.
DOC.
Espe.
tanza

Seteccido / Peo-
ducción

Ot¡eiivoa / con-
ettidns

Área O,tentad/tn de los
contenidos

Coherencia entre
acdt,tda&s

Eatntega Agrupamiento Evaluactéta

no ¡ Alumno índicede con-
tenidos

batería de ac-
tividades

Actividad
básica.
Actividad de

proflindiza
ciáis.

n
0 2 Alumno conceptos

procedimien-
tos
actitudes

Lengua concepto
lúdico

todo como
problema

Actividad
básica,
Actividad de
proflasídiza
ción.

individual proceditnental
formativa

003 Alumno conceptos
procedimien-
tos
actitudes

Lengua concepto
problema
lúdica

todo «‘mo
problema

Actividad
básica,
Actividad dc
profundiza
ción.

individual procedimental
formativa

st 4 AJtrn,no conceptos
procedimiesa-
tos
actitudes

Lengua concepto
problema
Isidica

todo corno
problema

Actividad
básica.
Actividad de
proftaisdiza
ciAn.

individual proerdimeotal
fonnativa

it 5 Alumno conceptos
procedimien-
tos
actitudes

Matemáticas problema todo como
problema

Actividad
básica.
Actividad de
prof~indiza
ciAn.

iísdividual procedimental
formativa

it6 Alumno conceptos
procedirnien-
tos
actitudes

Conoctmiento
del medio

problema todo corno
problema

Actividad
básica.
Actividad de
proflasídiza
ciAn.

individual procediotental
(orenativa

it? Alumno conceptos
procedimien-
tos
actitudes

Lengua concepto
problema

todo como
problema

Actividad
básica.
Actividad de
proftindiza
clon.

itídividual procedinaental
fonnativa

n’ 8 Alumno conceptos
procedimien-
tos
actitudes

Cosiocimiento
del medio
Lengua

concepto
problema

todo como
problema

Actividad
básica,
Actividad de
proftns.diza
cmos,.

individual procediinesstal
formativa

n0 9 Fosocopia
Medio de
comunícación
Trabajo in
dividual

conceptos Conocimiento
del medio

unidad di-
dáctica

texto material de
apoyo

individual procedisnesítal
formativa

it lo Fotocopia
Medio de
comunicación
Trabajo ea
dividual

conceptos Conocimiento
del medio

unidad di-
dáctica

texto material de
apoyo

individuat procediinesstal
formativa

it II Fotocopia
Libro de texto
Trabajo ín-
dividual

procedi-
miento

Matemáticas problema secuencia Actividad
básica.
Actividad de
profundiza
ciAn.

individual procedimental
fortnativa

12 Fotocopia
Libro de texto
Trabajo un-
dividual

procedi-
miento

Matemáticas concepto todo como
problema

Actividad
básica,
Actividad dé
profiiisdiza
c,on.

isídividual procedimocístal
formativa

La revista, a la que pertenecenbuena partede los materialesprovenientesdel caso de

Esperanza(salvo los documentosn0 11 y 12 - Esperanza),esun tipo de libro de texto: se
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tratade un materialconfeccionadocon contenidosy actividadesespecificas,basadoen la

experienciadelprofesory quepermiteadaptaro acercar los contenidosa las necesidades

de los alumnos(AREA, 1994,pág. 88).

Se han ordenadolos documentosorientadoshacialas materias:los documentosn0 2 a 4 -

Esperanza(abecedario,obrade teatro,acertijo)correspondenal áreade Lengua;el n0 5 -

Esperanzaa matemáticas(problemas);los documentosn0 6 a 10 a Conocimientodel medio

(encuestas,ensayoe informe,quesonelaboradospor alumnos;y los de contenidoecológico

y de salud,fotocopiasde revistas).

El merohechode plantearunarevistadenotaen lamaestraun interésen la construcciónde

discursos.

Se señalaen el apartadosobredesarrollointeractivode la enseñanzaque la maestragusta

del debate.Se puedeafirmarquesuconcepcióndel conocimientoesqueésteescambiante,

tiene influencias sociales,estáen permanenteconstrucción,y es tríativo. Un ejemplode

construccióndel conocimientopor los niños esque la maestratoma en serio que aquellos

haganensayos,informessobrela realidad.La relatividad y fragilidad del conocimientose

ponede manifiestoen Matemáticas,dondela maestraproponematerialesen los quesurgen

problemasa los quefaltan datosy no tienensolución.Unasituaciónnuevaparalos niños,

acostumbradosa que el material impresoseainfalible. De ahí su apelacióna la forma del

debatecomometodologíapreferente.

Los materialesno seescapana esto. Son discursivos,sea Lengua,Matemáticaso Cono-

cimiento del medio. En Lengua,los niños juegancon las palabrasy las ilustraciones,como

sepuedeapreciaren los documentosn0 2 a 4 - Esperanza.En Matemáticas(con sabrosas

anécdotasquese refierenen el apartadosobreFLOJA, en el de desarrollointeractivode la

enseñanza)setrata de entenderproblemascon largosplanteamientosy muchaspreguntas.

En Conocimientodel medio,documentosn0 9 y 10 - Esperanza,sepresentanmaterialesex-

traídosdelos mediosde comunicacióny en contactocon la actualidad.

Es también un materialque refleja el trabajosobreel pensamientodivergente,crítico, que

juegay hacesocialmenteútil el conocimiento.Y quecontribuyea produccionescreativas:

dibujos,obrasde teatro...
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3.2.3.5. Material impreso del caso de Quintín.

Atendiendolos deseosde anonimatodel maestro,no seadjuntaningún material relativo al

proyectoDe calle a calle, puestoque hadanfácilmenteidentificableel centroy la persona

quelos haconfeccionado.

El material impresoconsisteen una revistade mediocentenarde páginas,en formato A4,

de un colory multicopiada.El tipode letraesdepaloy las ilustracionessonde línea.

El planteamientodeestematerialesel de un cuadernode ejercicios,con actividadesde in-

dagaciónporpartedel alumno: levantarmapas,realizarvisitasy entrevistas..,queluegose

deberánreflejar en estematerial.Se trata de una investigaciónsobreel entorno,que co-

mienzaenel propio centre,paradirigirse haciaunaanálisisde la comarca,en todaslas di-

mensionespropiasdel Conocimientodel medio.

Estematerialsedesarrolladeotraformaen un juegodemesaque construyenlos alumnosy

cuyo resultadofinal esel de un juegoparavarios jugadoreso equiposdel tipo de El juego

de la oca, con fichas,tablero con motivos relacionadoscon el pueblo (monumentos,luga-

res,edificiossingulares),dadosy cartascon preguntas.El funcionamientodeljuegoesel si-

guiente:cuandoun jugadoro equipollega a una casilla, se le hacenpreguntasrelacionadas

con el motivo quela ilustra. Algunascasillasmejoranla posicióndeljugadory otraspenali-

zan.Ganael quellegue primeroal centrodel tablero.

Se tratade un maestrodispuestoa plantearla enseñanzacomo el ejerciciode un profesional

que trabajaconscientedel contexto(supueblo,los preadolescentes),dispuestoa queel ma-

terial contribuyaa construirconocimientoy a despertaractitudeshaciala realidadque cir-

cundaa susalumnos.

3.2.3.6. Los materiales impresos como productos de la planificación en los
casos analizados.

Los materialesreflejan laconcepciónque tieneel maestrode los momentosen los que son

aplicados.Estaconcepciónde la enseñanzano esfácilmentegeneralizablea la totalidad de

la concepciónglobal de la enseñanzade los maestros,las másde las vecesecléctica,como

severácon másdetenimientoen el análisisde la fase interactivadel desarrollodelcurrículo.

Con todo, los materialesgeneran,porel propio artificio quesuponenparala enseñanza,una

maneradeabordarel desarrollointeractivodel currículo.
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El esquemade análisisde los documentosque seha utilizado esel que sepresentóal prin-

cipio del apartado:selección-producciónde documentos,objetivos y contenidos,área,

orientaciónde los contenidos,gradodecoherenciaentreactividades,estrategiadidácticaen

la queseutilizan los materiales,agrupamientoparala actividad,tipo de evaluación.

Conformea esteesquema,sepuedenapreciaralgunosrasgosque emergendel conjuntode

los materialesque utilizan los maestrosen los casosanalizados,bien como profesionales

queatiendenclasescon alumnosa los queuneperteneceral mismoCiclo o biencomoparte

de un equipoen un centrodeterminado.

Con respectoa la seleccióny producciónhay una condiciónpreviaquedeterminaen cierto

modolacaracterizacióndel material,comoesla condicióndel material:por la formaen que

sehancaracterizadosepuedeentenderquesetratageneralmentede fotocopiasrealizadasa

partir de otros materialesimpresos(principalmenteotros libros de texto), que no han sido

modificadasporel maestro,y sesueletratarde una sola hoja, lo que va a serdeterminante

en la propuestay coherenciainternade la actividadque en la misma sehaga,comoseco-

mentarámásadelante.

Tambiénsehanincluido en el análisis fotocopiasdel proyectoeditorial de un pardemaes-

tras y materialproducidopor los maestroso los alumnos,estosúltimos convenidosen su

mayorparteen fichas,comola inmensamayoríade las fotocopiasantescitadas.

Una tipologíabasadaensuprocesode seleccióny producciónpodríaserla siguiente:libro

de texto (del proyectoeditorial); cuadernillode ejercicios:del proyectoeditorial, fabricado

por el maestro(paraTercerCiclo); fichas:de otros proyectoseditoriales,fabricadaspor los

maestros(individualmente,en el senodel Equipode Ciclo), fabricadaspor los alumnos;ma-

terial de apoyoy consulta:fotocopiadode mediosde comunicacióny para TercerCiclo,

producidoporel alumno.

Las áreastrabajadascon material impreso son las decortecultural: Lengua,Matemáticas,

ConocimientodelMedio, Educaciónartística.

La orientaciónde los contenidosde las fichas es principalmenteparatrabajaruno o unos

pocosconceptos.Tambiénaparecenenfoqueslúdicos,sobretodo en Educaciónartística(y

asociadosa manualidades)y cuandosonconfeccionadaspor los alumnos.Aparecenmate-

dalesimpresosplanteadoscomo problemasdesdeel final delPrimer Ciclo.

El material impresosuelepretenderuna ejercitaciónsobreunasactividades.La coherencia

entrelas actividadesque se proponenhacepredominarun tipo de ficha en la que hay un

problemaque resolver,que haceen cierto modo indisoluble el trabajo de resolucióny las

actividadesque seplantean.A veces,sobretodo en el PrimerCiclo, se tratade unasecuen-
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cia de actividadesligadaspor el objetivo, de forma simple múltiples formas de preguntar

sobredeterminadaformaderesolverunacuestión.

Con respectoa los agrupamientos,generalmenteno seproducen,al menosen lo quesere-

fiere la forma en que seresuelvenlas actividadesqueseproponen.Estacuestiónestáderi-

vadade la formaen que seconfeccionany producenlos materiales.Fotocopiansuficientes

fichas paraquecadaniño trabajesobreunade ellas. Ello no impide que algunosmaestros

trabajende forma colectivaen la explicaciónde la tareao en situacionesde correcciónen

grupo.

Paraterminar,y paraabordarlas estrategiasdidácticasen las que los maestrosinvolucrana

sus alumnosy estematerial,lo impresosepuedeutilizar en tareascolectivasrealizadasde

formaindividual: seencargana la clasey cadaniño va realizandola tareaqueluegopresen-

ta al maestroparaque sela corrija. Estacuestiónesdeterminanteen queel tipo deevalua-

ción con la que seha caracterizadobuenapartede los materialesanalizadosse hayaca]iti-

cadocomoprocesualy formativa.

Con respectoa estacuestiónno hay una predeterminaciónintrínsecadel material paraque

ocurradeestamanera.Puedenserrealizadosconotros planteamientos,porejemplocon di-

ferentesformas de agrupamientopara diferentesenfoquesmetodológicosy evaluativos:

realizadosy evaluadosen pequeñogrupo,realizadosindividualmentey resueltosde forma

colectiva...Algunos ejemplosde esteúltimo tipo severánparael casode Esperanzaen el

desarrollointeractivodel currículo.

Sin embargo,hay unascondicionesdeeconomíade la educaciónqueapuntanhaciasu uso

tal y comoseha comentadoen un principio, individual pararealizary evaluar.Es un mater-

ial abundantey tiene pocas repercusionesen la organizacióndel centro (ESCUDERO,

1983): los libros de texto, con sus actividadesal final de la Unidad Didáctica,y los cuader-

nillos, netamentepensadosparala realizaciónde actividades,los aportanlos niños; las fi-

chasson fácilmentereproduciblesporqueen los centrosdisponende una fotocopiadora,y

sepuedeentregarunacopiaa cadaalumnosin que nadiesequejede que, en su conjunto,

desequilibrela economíadelcentro.

Otra cuestióneconómicaesque hacenmásefectivosdeterminadostiemposde trabajo del

maestro.Quelos niños dispongandel mismo material permiteque seles puedaencargarde

unavezla misma tarea,aunqueestono essiempreuniformey no conlíevael queseahorren

apoyosde la maestraa niños concretos,ni que la maestrao el maestrotenganun tiempo

parasí entretareas,comoseveráenel análisisde la faseinteractivadel desarrollodel currí-

culo.
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La economíade tiempo a la que sesometenlos maestrosles exigeque la explicaciónsea

colectiva,parala prácticatotalidaddealumnosdela clase.Estacuestióngeneraldesaparece

cuandola estrategiaesdeatenciónala diversidad,porqueel maestrotrabajaconcadaniño.

Además,unaconsideraciónintrínsecaa los materialesesqueéstosfuerzandealgunaforma

un esquemaexplicación - ejercitación,lo quePORLÁN y MARTÍN (1991; pág. 11 y ss.)

denominansecuenciade enseñanzatradicional. El propio materialque senecesitetrabajar

estácondicionandoque se haya explicadoo ejercitado determinadocontenido. Así, en

buenapartede los casossedisponede materialesen los queaparecenactividadessubordi-

nadasa tareasprevias,ya seaéstaunaexplicacióno unaejercitaciónbásica:los ejerciciosse

subordinana los conceptospresentadosen la Unidaddidáctica;los cuadernillossesubordi-

nan a las Unidades.Se verámásadelanteque algunamaestrainterioriza estasituación.En

los casosEsperanzay Quintín, sin embargo,se pide a los alumnosque discutansobrelos

documentoso que indaguenen la realidad,otra pedagogíabien distinta quesubyacea los

materiales.

Una terceracuestiónquederivadirectamentedel soportefívico queesel material, y que se

ha repetido hastala saciedaden buenapartede los cuadrosde análisisde los documentos

(véaseAnexo),esquelas actividadesqueproponensepuedenrealizarsin recurrira ningún

otro material.Estaconsideraciónhacequeel niño, anteel material,dispongade toda la in-

formacióny tengaplanteadaunatareacompletaparaél.

Por otra parte,y entrandode lleno en el materialde refuerzoy de recuperación,el uso de

material impresoen tareascolectivasde forma individual garantizacierta privacidaden re-

lación al tipo de tareaque sele encomiendaa cadaniño. Así, la maestrapuedeponer a tra-

bajara un niño con un tipo de material impresoorientadoa reforzardeterminadosconoci-

mientos o procedimientosque aún no domina, mientrassus compañerosestántrabajando

con materialimpresocomúnabuenapartedeellos. Es un procesomás privado quecuando

la maestratieneque trabajarcon el niño de maneraindividual con materialesmanipulativos.

Entoncessehaceevidenteal restode la clasela relaciónque seestableceentremaestray

níno.Estasituaciónno escómodaparael maestro.En el casode Esmeraldaseobservóque

la maestrasejustificabaantelos niños:pedíaa los niños que sedierancuentade que necest-

tabasilencio parapodertrabajarcon unaniñacon un materialdistintoal quebuenapartede

ellosestabancompletandoen esemomento.

Paratrabajarcon el materialimpresolos niños debentenersolturaen la lectoescritura.Este

pasoesde gran importanciaen el primer año de escolarizaciónen Primaria. En el casode

Raquelseobservóqueunaclasedondela mayoríade los alumnosteníanproblemaslectoes-

critorestraíadecabezaa la maestra.Es unasituaciónque originaunadependenciade laac-

tividad de la maestra.Estadependenciaes agotadoray da muy pequeñosfrutos educativa-
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mentehablando,sobretodo si se comparacon otras situaciones,por ejemplo la maestra

flora, en las queéstapuedededicarel tiempoque liberan los alumnosque trabajancon ma-

terialdel proyectoeditorialal discretonúmerodealumnosquetienenproblemasmásimpor-

tantesconsuaprendizaje(sehanobservadoclasesen las que lo tolerable son dedos a cua-

tro alumnoscon problemas;laclasedel casode Raquel,unaclaseconflictiva, al decirde al-

gún compañero,teníamásdediez).

Conformelos niños van ganandosolturalectoescritora,y estoocurrecuandova avanzando

el curso,consiguencompletarlas fichas másrápidamente.El ritmo de rellenadode fichas

del casode Segundode Primariaesmuy superiora los Primerosobservados,comose vera

comparandolas secuenciasde actividadesdiariasde cualquiercasode Primerode Primaria

(Flora, Esmeralda,Raquel)con el casoque trabajaen Segundo(Agustina),enel terceraná-

lisis, sobredesarrollodel currículoenel aula.

Por otra parte,conformeavanzael curso, las maestrasvan abandonandola necesidadde

explicartodaslas actividadesen cadatarea.Dejanque los niños resuelvancon sus propios

mediosalgoqueya seha explicadoy era continuarhaciendo,como comentóFlora en una

entrevistasobreporqué no habíaexplicadoaquellasclaseslas actividadesen material im-

presoque encargaba.El que los materialesaportenpoca informaciónpara su realización

tampocoesconflictivo paralas maestrasen la medidaen queellaspuedenhacerunaaclara-

ción sobrelo quesele requiereal niño en unafichaconcreta,comoseexplicarámásadelan-

te.

Unasmaestraslo abandonanmuy pronto, como la maestraa la que seacabade aludir: les

planteadirectamentelas tareas;otrastardanmás,como Esmeralda:sedisculpapor utilizar

una metodologíaa su juicio máspropia de EducaciónInfantil. Esta maestrapierde pocas

oportunidadesdeexplicarla tarea,aunquegeneralmenteexplicaa fondo las primerasactivi-

dadesy dejaquelos niños que puedan(generalmentecasitodos,aunqueen distinto tiempo

cadauno)resuelvanlas siguientes.

Los niñosadquierenunasrutinasde trabajoquehacenquela clase,si no va sola, en general

funciona (aclarando a este grupo, apoyando a aquel niño, contestando a uno y

comentándoloatodos).Y otrasno funcionan,como la de Raquel,porquelos niños no tra-

bajanconalgún gradodeautonomíaen relacióna la maestra,comosehacíaeco un maestro

de Educaciónfísica al observarlas dificultades que tenía para trabajarcon el grupo de

alumnosde la maestracitada.

Esteestadode madurezen la estructurade laclasey las tareasesreforzadopor el material

impreso.Los materialescallan determinadosaspectosde la tarea, tanto si seanalizanunos

pensadosparael final decursocon respectoa los delprincipio comosí sehablade primeros
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añosde escolarizacióncon respectoal final de la Primaria, lo que exigede los niños una

mayorcapacidaddecomprensiónde los materialesy suponeciertasocializaciónen la tarea

escolarde completarlos.

Esta situaciónseva presentandoal compararsucaracterizaciónformal (texto e ilustracio-

nes)entrePrimeroy Segundode Primaria. Conformeseavanzaen los cursos,sele presen-

tan desafíosmayoresa los niños, al menosconceptualmente,las convencionesde los mate-

rialesson menosexplícitasy, en consecuencia,los alumnosnecesitanunasocializaciónes-

colar mayor.Si los niños tienenmenosapoyoen el propio materiales porqueya conocensu

mecánica.En Primerode Primariase trata de identificar ilustracionesmonosémicas,mien-

trasen Segundoel materialpidemáscosasa los niños: lasilustracionesmudasqueacompa-

ñan cadapárrafocorto ya sonde situaciones(como, porejemplo,ocurreen el documento

n0 3 - Raquel).Tambiénen Segundosehan observadomaterialescuyasayudasparala reali-

zaciónson muyescuetas,comosemencionóen relacióncon los problemasde Matemáticas

de los materialesdelcasodeAgustina(documentosn0 10 y 11 - Agustina).

El dominiodel materialimpresoesel dominio de la escolaridad.En el TercerCiclo los niños

soncapacesde manejarel lenguajede este material y fabricar fichas, como las tituladas

Investigadelcasode Esperanza(documenton0 5 - Esperanza).

Sepuedepor tantoafirmarquesehaproducidounaimportanteactividadde los maestrosen

torno a la preparación(al menossu seleccióny fotocopiado)del material impreso,princi-

palmentefichas.

Las fichas son herramientasque completanlos procesosde desarrollodel currículo en el

aula,en una variadaformade objetivos:en PrimerCiclo la lectoescritura,junto a procesos

de atencióna la diversidady de diversificaciónde la metodología;y en TercerCiclo neta-

menteorientadosa procesosde investigaciónporpartede los alumnos,junto a actividades

que ponenen juego los tres tipos de contenidostrabajadosen las escuelas:conceptuales.

procedimentalesy actitudinales.

No hay que olvidar ni el material impresodel proyectoeditorialquemanejacadacentro,si

biensólo seha incluido unareferenciaparauno de ellos, ni tampocoque en el otro centroy

en un casosetratade un procesonuncacerradode seleccióny propuestaparala confección

de materialpor los alumnos(Esperanza)y en otro casode todo un cuadernilloelaborado

porel maestro(Quintín). Todasellassoncuestionessobrelas que sevolveráen el análisis

(el tercero)de la faseinteractivadeldesarrollodel currículo.
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3.2.4. Material curricular en el aula. Análisis de croquis de aula y fotografías

.

Esteapartadocierrael análisisde las concepcionessobreplanificaciónde los maestros,tras

analizarlo queexpresanenentrevistasy documentosde planificación, asícomo lo que se

derivade los materialesimpresosqueutilizan.

Estarevisión sobrelos materialesen el auladecadamaestroseapoyaen una reflexión de

GIMENO (1988, pág. 292-295)sobrela necesidadde tomaren cuentauna seriede factores

del entornoquemodelanlacapacidaden la tomadedecisionesporlos maestros.

Paraesteautor, hay un conjuntodeelementosinstitucionalesy organizativosquecontribu-

yen a la conformaciónde dilemasprofesionalesen la toma de decisionessobre las tareas

(GIMENO, 1988, pág. 295-297).Así, porun lado, refiere tres grandescontextos:el esco-

lar, con unadisponibilidadde medios,espacios,horarios,ordenacióndel centro,etc.; el de

pautasdedesarrollodel currículo,nuevamentecon medios,asícomo con espaciosde auto-

nomíay diversostipos de control profesional;y un tercercontextoque es el medio social

exterior. En el otro extremo,parapresentarposiblesdilemasen estasprácticas,encuentra

una seriede posibilidadesdel profesor: fonnación,modelosoperativos,aceptación- resis-

tenciaamodelosimpuestos,amplituddel papelprofesional,individualismo - profesionalidad

compartida,que generancontinuosentrelos que se puedenmover las prácticasde ense-

ñanza.Todos ellos contribuirán,siguiendoel razonamientode esteautor, al tipo de tareas

académicasque propongael maestroen el aula,lo que por endele permitiráperfilar una

metodología.

Paraesteanálisis(cuartoy último nivel o formadentrodel segundoanálisis,sobreconcep-

cionesy productosde planificación)seutilizarán los croquisde aula,seharánalgunasrefe-

renciasal marcoespacialsuperiora cadaaulaque esel centro y tambiénse utilizarán, de

forma incidental, las fotografías tomadasen algunos espacios,como las aulas de Flora,

Esperanza,Quintín y la de Informáticadel centro “Jorge Guillén”. Los croquis son una

aportacióna la metodologíade investigacióndeudorade LOUGHLIN y SUINA (1990).

Las fotografías,comosecomentóenel CapítuloII de la ParteII sobrediseñode la investi-

gación,no estabanincluidas al estudiopero luego seincorporaronpor la riquezainforma-

uva que aportan.Cuandono sedisponede fotografíasserecurrea las notasde campodel

investigador,con objetode poderdescribirlo queen las aulasseencuentra.

Con respectoa los croquis,setrata dc reflejar la disposiciónde un ambientede aprendi-

zaje, algo generalmentedadoquelos docentessehanencargadode rellenaral principio de

cursoy que puedetenerun gradode cambiomuy sutil, en la medidaen que las escuelasy

las aulasson,a primeravista, muy parecidas.Sin embargo,LOUGHLIN y SUINA insisten

en queel entornode aprendizajepuedecontribuir las conductasde los alumnosen el aula,y
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por ello el maestrolo debeprevery construirsi deseaque ocurrandeterminadascosasen su

clase.Consideranestosautoresde importanciaqueelprofesorreflexionesobrela materiao

matenasque sevan a impartir, una baseen la materiaqueseva a enseñarofreceorienta-

ción tansólopara unaparte del trabajoambientaldelprofesor: la selecciónde lasfuentes

de información y algunos instrumentosbásicospara registrar y tratar esa información

(LOUGHLIN y SUINA, 1990,pág. 30).Es decir,la materiaesuna basedesdela que partir,

no una limitación a lo que sepuedehacer.Presuponenque el espíritu de los maestros,lo

queen un sentidotécnicosonlas finalidadesde la enseñanzay el estilo educativoque elige

el centroy queplasmaen su ProyectoEducativo,les ha de llevar a desearun ambienterico

y estimulanteparasu clase.

En la observaciónde las aulasen las que trabajanlos maestrossehananotadopocoscam-

bios en estesentido.En las entrevistaso comentariosde pasillo, los maestroshan llamado

pocasvecesla atenciónsobrela intencionalidaden la preparacióndel ambientede aprendi-

zaje, salvo Esperanzaen relacióncon la disponibilidadde material impresoen la biblioteca

del aula,queseverá de granimportanciaen la formaen queconcibela enseñanza.

La función del espacioestribaen facilitar el movimiento físico, los agrupamientosy las ac-

cionesde los alumnos(LOUGHLIN y SUINA, 1990, pág. 31). Se trata por tanto de un as-

pectoque incide en varios tópicos de la planificación,como el tipo de agrupamientoy las

actividades,asícomoen las posibilidadesde aprendizajeparalos alumnos,por lo quea esta

disposiciónse le denominaambientede aprendizaje.Convienematizarque un elementode

esteambientees la instalaciónarquitectónica,con dificultadesobviasparasu modificación,

en tantoqueelambientedeestosespaciossípuedesermodificado.

El entornoseconvierteen un instrumentoparala instrucciónen al menostres propósitos:

preverlaconductaen el entornode la clase,enseñaratravésdel ambientey realizarmuchas

tareasde gestióna travésde las disposicionesambientales(LOUGHLIN y SUINA, 1990,

pág. 25). En el primerpropósito,conductas,sepuedeconseguirque el maestrointervenga

menoscuandoel entornoesrico o complejo;en e] segundo,ambientecomoenseñante,las

combinacionesde materialespuedenindicar actividades,que el maestroproponey que el

niño percibecomo tales,en amboscasosde formaconscienteo inconsciente.En el último,

tareas de gestión,la dotaciónde material, la supervisiónde tareas rutinarias y el control
de la conductapuedenquedarreducidosal mínimo cuandoel entorno estádispuestocon

tal propósito (LOUGHLIN y SUINA, 1990, pág.25). La gestióndel aula,biendesdela di-

reccióndel aprendizaje,biendesdesuanimación,es una función implícita en cualquierade

los hipotéticosperfilesde los maestrosqueseformulenen la literaturapedagógica.

Las tareasdel maestroparaconseguirestospropósitos,un ambienterico y estimulantepara

los alumnos,son: organizaciónespacial(mueblesy movimientosy conductasque posibili-
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tan); dotaciónpara el aprendizaje:selección- construcción- adquisición- colocaciónde

material, momentosy contextos;disposiciónde los materiales:procesode decidir dónde

colocar las dotaciones,ya quesegúnquedenunosseránmás utilizadosqueotros, y organi-

zaciónparapropósitosespeciales:disponere] entornoparapromover]os fines de instruc-

ción del programadel ambiente(LOUGHLIN y SUINA, 1990,pág.29).

Con respectoa las fotografías,su utilización en la investigaciónderivade que estánmuy

indicadasparaestudiosde tipo sociológicoy antropológico(BECKER, 1986;CAMPBELL

y STANLEY, 1966).La verdadde las fotos estáen la formade mirarlas (BECKER, 1986,

pág. 156-57):
Los imágenesno realizan simplementeafirmacionessino que más bien nosotros
interactuamoscon ellas con objeto de llegar a unasconclusiones,en suma,noso-
tros desempeñamosun papelactivo en el proceso[de la interpretaciónde la ver-
dadde lasfotos].

Las imágenesson fiablesen tantoque los quelas miran las dotande significadosenproce-

sos activos(BECKER, 1986, pág. 151):
Lasafirmacionesqueformula unafotografía—su “declaración“— son tan sutilese
inexplicablesque no cabereducirlas a palabras. 1... Lafotografía] seexpresaen
un lenguajevisual respectodel cual carecemosde normashábilespara reflejarlo
en vocablos.Másaún, contienetantomaterialque su traduccióna palabrassigni-
ficaría más trabajo del que merecela peña en el empeño1...] Como la imagen
puede respondera muchaspreguntas, nosotros podemosresolver cuál es la
preguntaen la queestamosinteresados.

Como procedimientogeneralde análisisse planteaque el investigadorque utiliza fotogra-

fías descubrala preguntay la respuestaque contieneuna foto, con el criterio único de que

seacomodenunaa otray la otraa la primera.

Sobrela validezconvienedecirquedeunafoto esdifícil extraertodala verdad,sino alguna

o algunasverdades;y que senecesitaun conjuntode fotos parapoderdecir algo sobrela

realidadquereflejanporque,inclusoasí, hacenfalta otros documentosno fotográficospara

validarlo, en la medidaen que una nueva información puedemodificar la explicación más

plausibledeesarealidad(BECKER, 1986,pág. 156-57).

Existenamenazasala validezde las fotografías(BECKER. 1986,pág. 159-67).En sureali-

zacióny selecciónpuedehaberuna pretensiónartística,problemasde accesoque limiten la

representatividadde las fotos, creenciasdel fotógrafosobrela realidadque alcanzana las

fotos realizadas,con problemasdecensurade todo tipo (moral. ideológica,éticaprofesio-

nal) y tambiénsentimientosderivadosde la merareproducciónde la foto (porsu contraste,

su brillo, la nitidez de los elementosque aparecen)en tanto que configuranlo que en el

465



PARTE tI. ANÁLISIS DE LOS USOS

campo de la lectura de la imagen se denomina contexto (por ejemplo, ALONSO y

MATILLA, 1989).

En el estudiosequiereaveriguarinicialmentequé materialeshay y dóndeestán,así como

qué cosassugiereestadisposiciónespacial.Así, secomenzarácon una descripciónpara

luegorealizarunadiscusióninterpretativaconotros documentosy testimoniosde los maes-

tros y los centrosy proponeruna explicación.La ubicaciónde los materialesen el espacio

determinala capacidadde los alumnosparaaccedera los materiales,como seexpusoen el

CapítuloIII de la Parte1 al presentarlos análisisde los ambientesde aprendizajede LOU-

GHLIN y SUIINA (1990,pág. 95 y ss.) (materiasprimas,utensiliosy fuentesde informa-

ción). Esteanálisisestaráencualquiercasoincompletohastaqueno sepresenteel deldesa-

rrollo del currículoen el aula(tercermomentode análisisdedatos en estaParteII del estu-

dio).

En las fotografíasrealizadasen los casosde Flora,Esperanzay Quintínconvieneaclararque

seha optadopor planos generalespara ubicarlos materialesen el espacio,planosmedios

paraapreciarsu distribuciónen unazonay primerosplanosparaver detallesde materialesy

artefactos.Se hanrealizadolas fotografíasen los momentosqueha sido más fácil el acceso

y era posiblededicarun tiempoe incluso moveralgún objetodesitio con la únicafinalidad

de obtenerun primer plano: la seriesobreFlora cuandola claseaún no habíacomenzadoy

la maestrano habíallegadoal aula.Por esolas persianasesténbajadas,porqueno habían

llegado los niños y la maestrano las habíalevantado,algo que llama muchola atenciónen

estaserie,ya queproduceuna sensacióndeahogoy da un tono algo siniestroal aula; la se-

rie sobreEsperanzaserealizócuandono estabala maestraen el aulapero silos niños, que

la esperabantrasel recreo;laseriesobreQuintíncuandoel profesorestabaen una hora libre

y los niños en otro lugardel colegio, con un profesorespecialista.En estaterceraserie, el

maestromostrósus aparatosespeciales,algunosde los cualesestánen el despachode tu-

tonasdeTercerCiclo; y la cuartaserie,muy corta,sobreel aulade informática de “Jorge

Guillén”, realizadatambiéncuando no había niños, con presenciadel encargadode la

mísma.Las fotos serealizaronenjuniode 1997.

Se procedea presentarla ubicaciónde los materialesy un comentariointerpretativosobre

su ubicación,en el siguiente orden de casos:Flora, Esmeralda,Raquel, Carmen,Juan,

Ernesto,Agustina,Esperanza,Quintíny Cecilia.

3.2.4.1. Material curricular en el aula en el caso de Flora.

Comoseha indicadoal principio del apartado,seva a analizarla disposicióndel materialen

el espaciodel aulade Flora y las repercusionesen los usos,atendiendotambiénlos cIernen-
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tos presentadosy discutidossobreel casoen análisisanteriores.Se tratadelcuartoy último

nivel del segundoanálisissobrecadacaso.

En el análisisque sigueseenunciarány ubicaránlos materialesde que disponeel aula,se

haráun resumende los mismosdeacuerdocon las cuatrograndescategoríasdefinidasen el

CapítuloIII de la Parte1, seinterpretaráunaposibleestructurade la claseenrelacióncon la

disponibilidaddel material,sevalorarála vinculaciónentredisposicióndel materialy el tipo

de tareasde la maestraen relacióncon el material,asícomo la relaciónentrela disposición

del materialy las concepcionespedagógicasy sobreplanificaciónde la maestra.Tambiénse

valoraránlas posiblesconductasgeneradasen los alumnosdeestadisposiciónde los mate-

riales.Paraterminar,secomentarála influenciadel centroen los posiblesusos.

El auladeFloraestáen laplantabajade uno delos módulosdelcentro.Al entrarenel aula,

sedescubrenlas mesasde los alumnosy, al fondo, la de lamaestray la pizarra.El aulatiene

en sufrente(con el observadorfrenteala paredqueocupala pizarray lamesadel profesor)

la zonadel profesor,con su mesay la Bibliotecadeaula,a la izquierda;la pizarra,en el cen-

tro; y el armariode material,a la derechadel frente. La zonaderecha(todo lo que quedaa

laderechadel observador)es unazonade aprovisionamientoy almacenamiento,lazonaiz-

quierda(todo lo de la izquierda)estáocupadapor varios ventanalesy tres proyectos.La

espaldade la clasela ocupaun enormecalendario,los percheros,unas mesasauxiliares

(hastamayodc 1997, y quehan sido desplazadasal centrodel aulaenjunio del mismoaño)

y algunosproyectos(El árbol de las estaciones,el rincónde pintura).La partesuperiorde

la paredderecha,sobrelas baldas,y la espaldaseutilizan paracolocarmaterialparaexpo-

ner, aunquetambiénlo hay porencimadel metroy medio dc alturaen las otrasdos zonas.

La zonacentralla ocupanlas mesasy sillasde los alumnos,separadasen grupos(véasefi-

gura3.2.4.1).
Figura 3.2.4.1.1. Croquis delauladelcasodeflora

.
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Los recursosmatenalesque aparecenen el aulasedescribena contilluacióna partir de una

seriede fotos (17 a 31).
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Tambiénhablamosdel materialqueconstruyenlos niñosy que va quedandocolo-
Cado en las paredesdel aula. La maestradestacaun móvil de Cartón quehan colo-
reado> recortadoy armadolos niños [ComentariosinformalesFlora 23/1J/96f

Hay determinadosmaterialesal alcancede los alumnos,sobremesasauxiliares.Estos mate-

dalessonlibros de texto, cuadernosde ejerciciosy recursoscurriculares(material deescri-

tono) (fotos 22 y 23), quetambiénseencuentranen la primerabalda.Es decir, materialco-

lectivo deuso individual.

Un pocomás alejados,aunquea laalturadeun brazoestiradode niño (la primerade las dos

grandesbaldasquerecorrenla paredderecha),estánjuegoseducativos(foto 17), la caja de

recursos(fichas muy variadaspararecuperacióny ampliación)(fotos 24 y 25) y la biblio-

tecade aula(foto 24),conotratandaderecursoscurriculares.

Lejos del alcancede los niños (en labaldasuperior)estánmásjuegoseducativos(foto 17),

algunosguíasdidácticas,botescon chapasy legumbres(foto 24) quela maestrapuedepro-

porcionar para manualidades(pegar)o matemáticas(contar). Hay material almacenado,

poco accesiblevisualmente,en los armariosde la zonade la profesora(fotos 26 y 27): mis

materiasprimas(lanas),utensilios(radiomagnetofón)y fuentesde información(fichas y al-

gún libro); y sobreel armariode material (un reloj de madera).Su ubicacióny el descuido

conscienteo inconscientehacenpensarque sólo se utilizan cuandoson ofrecidospor la

maestraparadesarrollarestrategiasde enseñanza- aprendizajedeterminadas.

Los proyectosy rinconesocupanun espaciopropio en el aula, normalmentedelimitadode

algunaforma, esquinadoso en una zonaentredos ventanas.El rincónde pintura(foto 18)

estácolocadoen la espalda.Tienealgo de espaciomágico, al que se accedepasandopor

debajode unos móviles. En el caso del Proyecto Lo rienda de juguetes(foto 29) se ha

aprovechado(o seha hecho)un espaciolibre en las baldasy sehanmetido los juguetesso-

bre la ordenaciónanteriordeesazona,pensadafundamentalmenteparajuegosdidácticosy

recursoscurriculares(pinturas)de los grupos.Estaordenaciónanterior,con recursoscurri-

culares,sedebíaquizása quequedabancercadel armadode material(foto 28). Estalógica

temáticaparael almacenamientode recursoscurricularespareceque estápresentetambién

en el casodel papelcontinuo,queestáen e] rincónde pintura.

Las fotos 17 y 22 sugierenque la maestraintentaque los niños asociendeterminadosmate-

dalescomo los juegosdemesay didácticoscon los juguetes,queofreceel proyectode La

tienda.

Los materialesdeusode la maestra,comolas fichasque usaen la optativade Religión que

imparte o los proyectoseditorialesque utiliza para planificar su trabajo o seleccionaíy

adaptarfichas, tienenel lugar insospechadode la primerabaldade la zonaderechade la
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clase(fotos 22 y 23 respectivamente),porquelos quesonde usode la maestrao que pro-

porcionala maestraenestrategiasde enseñanzaestánen la baldasuperior(foto 22) o en el

desordendel armadotras sumesa(foto 27).

Algunos materialescurriculares tienen una función instructiva (son oportunidadesde

aprendizajepara las quela maestrada la pautade uso). En estalínea sepuedeotorgar una

explicacióna la colocaciónde la cajade recursos(foto 25). Setratade un bancode activi-

dadesvariadas.Aunquelas propuestaspuedeninicialmentesersencillas,la maestraha insis-

tido en los comentariosinformalesy en las entrevistasmantenidascon ella en la polivalencia

de los materialesquecontiene.Se tratadeque,a partir de unapropuestade imageny texto,

el niño puedehacer varios tipos de actividades,puedeexplorar y descubrirnuevascosas.

Perosiemprebajo las indicacionesde la maestra.

Luego estánlos materialesparala diversificación: los juegoseducativosy la caja de recta-

sos (cuya función instructivase acabade mencionar)quedistribuye la maestracuandolo

estimaoportunoentrealumnosqueacabanla tareaprincipal.

Los materialesen exposiciónsonagmpacionesde trabajosindividualesque,paraservistos

por los ojos de los niños, hayquesituarseen el centrodel aula.Están,por tanto, dispuestos

pararecordaral grupoqueha hecho un trabajo.Otra cosaes las ventajaspedagógicasque

reporta,anuestrojuicio de tipo actitudinal,paramotivarel esfuerzopersonalen otrasreali-

zacionesindividualescon resultadosexpositivos(fichas de adornodeclase7-”JRJ” a II-

“JRJ”), parareforzarel sentimientode pertenenciaa un grupoy paracompletarunosmuros

altos y fríos. En los rinconesexpositivos,comoel de lecturao el de Nuestrascosas(fotos

20 y 21 respectivamente),estána muchaaltura,en la líneade las demásexposiciones.

Un resumendel materialde quesedisponeen elaulaesel siguiente:
- material impreso: libros de texto y cuadernosde ejercicios, adquiridaspor los
alumnos;y fichasde trabajoy caja de recursos;libros de consulta;libros de lectura;
material de consultadel profesor (guías didácticas, fichas para la optativa de
Religión).
- material tradicional:pizarra; materiasprimaso recursoscurriculares;juegosedu-
cativos;reloj de madera;calendario;materialen exposición(carteles,producciones
de los alumnos),soportesparaseresvivos: macetascon plantas;proyectos:La tien-
da dejuguetes;el rincón de pintura; El árbol de las estaciones;rinconesde exposi-
ción sobrelecturay nuestrascosas.
- material audiovisual:radiomagnetófono,soportesde audio.

Estematerialestáforzandounaestructuraradial del aula,auspiciadapor la maestra;acceso

tácil a materiasprimasy utensilios, bienseanéstosrecursoscurricularesclásicoscomo lá-

piz, papel,pinturas..,o bienproyectos,comoel rincónde pinturao el proyectoLa tiendade
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juguetes; y cierta reserva hacia las fuentes de información, a distancia de los niños

(separadaspor una puertao a másalturadel sueloqueotros materiales).

La maestraha dotadola clasecon la intenciónque searica en oportunidadesy parareducir

sus tareasde gestión,como seve encuanto a materiasprimaso recursoscurriculares,si

biencontrolalas fuentesde informacióny el materialestádispuestoparaservir a una estra-

tegiadeenseñanzaquedirigeellamisma (LOUGHLIN y SUINA, 1990,pág. 21):
- Lo disposiciónsobreel enlomopuedeserempleadacomouna estrategiade ins-
trucción, complementandoy reforzandootras estrategiasque utilice el profesor
para respaldarel aprendizajede los niños.

Estadisposiciónde los materialesescoincidentecon las concepcionessobrela planificación

explicitadaspor la maestra,orientadasa la realizaciónde tareascolectivasde forma indivi-

dual: los libros de texto y los cuadernillosde ejercicios,por un lado; y los proyectos,de

otro, son fácilmenteaccesiblesen e] ambientede trabajo dispuesto.Los niños sepueden

acercara por ellos y volver a su zonade trabajo,seanlibros o proyectos,porquesalvo el

rincón de pintura la oferta de materialestáestacionadaen sus respectivaszonasy no hay

posibilidaddequelos niños sequedentrabajandoen la misma. Estacuestióndeciertaesta-

ticidad con respectoa la ubicacióndel materialesmás patenteen el materialexpositivo: los

cartelesquefabricanlos niños, unavezrealizados,quedanexpuestosen el aulahastael final

del curso.Se tratade auténticosreferentesdel aula,la clasequedaenmarcadaen sus mate-

dales,con independenciade las posiblesfuncionespedagógicasde estapresenciadel mate-

da]: identificaciónde los niños con e] aula,decoradapor ellos; sentidode pertenenciaa un

mismogrupo,la clase;estimade la maestra,queubicael material,haciaun trabajo realizado

por los alumnos...

La influenciaen lasconductasde los alumnosdeestadisposiciónesque favorecela activi-

dad individual perono la degrupo,cuestiónya señaladaparaestamaestraen el apartadode

concepcionespedagógicas.

La colaboraciónde los alumnoses una constanteen la disposiciónde esteambientede

aprendizaje:la maestraaportadeterminadosmaterialespero intervienetan sólo en su colo-

caciónen elaula,como pasacon los proyectos.El queluego estosmaterialestengannuevos

significadosescuestiónde los alumnos,que rellenan físicamentede sentidoel espacio.que

fabricandeterminadoselementosy, por tanto, construyenel contextodel material:el móvil

que adornael rincón de pintura,la colocaciónde los materialesque han fabricadoparael

Arbol de las estaciones,etc.

La claseesprácticamenteautosuficiente,a la luz de las concepcionespedagógicasy sobre

planificación enunciadaspor la maestray analizadasen los respectivosapartados.El papel

del centro en relacióncon los usosde los materialesdidácticosesque ni proponeni dirige,
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dejaactuar;la maestraseha provisto del material suficienteparahacerloofreciendoopor-

tunidadesde actividadindividual.

Otra cuestiónes la influenciadel centro (suequipodirectivo) en la utilización de otros es-

paciosqueno sonel aula,comolos denominadosespacioscomunes(biblioteca,audiovisua-

les, fotocopiadora).La maestranecesitaalgunosrecursosen ellosdispuestosparaponeren

marchasuenseñanza,comosehaapreciadoparticularmenteen el apartadodeconcepciones

pedagógicas.Habráqueesperaral tercery último análisisparavalorarsi el centrofacilita o

colisiona con la maestraenestascuestiones,si bienya semencionéen el citado primeraná-

lisis quela maestratrabajacon la bibliotecadel barrio.

Paraterminar, de esteanálisissurgenotrascategoríasde material:determinadosmateriales

específicosdeleccionesconcretas(porejemplo,los libros de texto de los queextraeactivi-

dadesparala caja de recursos),otros materialesparadeterminadosrefuerzosindividuales

(abecedariode madera,porejemplo),material expositivo(cartelescomerciales,cartelesfa-

bricadospor los alumnos)y fuentesde informaciónde la maestra,cuyasposibilidadesque-

dansin cerrary habráqueesperartambiénal análisisde la faseinteractivadel desarrollodel

currículoenelaulaparacompletarsu interpretacióny explicacion.

3.2.4.2. Material curricular en el aula en el caso de Esmeralda.

En el cuartoy último nivel del segundoanálisis, se analizaen esteapartadola interacción

entreespacioy material,atendiendofundamentalmentelas notasde campodel investigador

relativasal aulade Esmeralda.Se seguiráel marcode análisis propuestoa principio del

apartado,consistenteen enunciary ubicar los materialesde quedisponeel aula,seharáun

resumende los mismosdeacuerdocon las cuatrograndescategoríasdefinidasen elCapítu-

lo III de la Parte1, se interpretaráuna posibleestructurade la claseen relacióncon la dis-

ponibilidad del material,sevalorarála vinculaciónentredisposicióndel materialy el tipo de

tareasde la maestraen relacióncon el material,asícomo la relaciónentrela disposicióndel

material y las concepcionespedagógicasy sobreplanificación de la maestra.Tambiénse

valoraránlas posiblesconductasgeneradasen los alumnosde estadisposiciónde los mate-

dales.Paraterminar,secomentarála influenciadelcentroen los posiblesusos.

A esteaula de Esmeralda,que trabajaen el mismo centroque Flora, se accedetambién

desdela planta baja.Al entraren ella, tieneen sufrente (con el observadorfrentea la pared
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que ocupala pizarray la mesadel profesor)la zonadel profesor,con su mesay la Biblio-

tecade aula,a la izquierda;la pizarra,en el centro; y el armariode material,a laderechadel

frente. En las zonasderechae izquierdahay algunosespaciosde aprovisionamientoy alma-

cenamiento:estanteríasen la derechay algunasmesasauxiliaresa amboslados.En la zona

izquierdahay varios ventanales.La espaldade la claseestáocupadapor un calendariofa-

bricadopor la maestra,los percheros,unamesaauxiliary el proyectode El árbol de las es-

taciones.Lapartesuperiorde la paredderechay la espaldaseutilizan paracolocarmaterial

paraexponer,aunquetambiénlo hay por encimadel metroy medio de altura en las otras

dos zonas.La zonacentrallaocupanlas mesasy sillasde los alumnos,separadasengrupos

(véasefigura 3.2.4.2).Comosepuedeapreciar,muy similar al auladel caso de Flora, aun-

queladisposiciónde las mesasno estieneunaestructuratan acusadade auditorio(estánen

6 grupos de 4 mesas,formandouna u), no hay tantosproyectosni una zonatan amplia de

almacenamientomaterial.

Figura 3.2.4.2.1.
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De las notasdecamposeha extraídola presenciaen el auladedeterminadosmateriales,su

aspectofísico y algunascaracterísticas.En el frentede la claseseencuentranla pizarra,un

calendadocomercialy cartelescon la grafíade las letrasy un motivo cuyo nombrecomien-

zaporesaletra. Como mobiliario estála mesade la maestra,dosestanterías(en los latera-

les,unaquequedatras estamesay otraen laesquinaopuesta,con carpetasde los niños)

La pizarramantienedurantetodo el curso un encabezadode estetipo: un sol pintado con

tizaamarillajuntoa la fecha,del mismo tamañoquelas letras.Tambiénestáel nombrede la

estacióndel año. Sepuedeapreciarquesecambianpocosdatosde la pizarra,seborrala fe-

cha(número)y queel restopermanecehastaquecambiael mesy laestación.

Sobreelenceradohay fichasplastificadasdeunos30 x 30 cm con la grafíade unaletra, de

un color, y un objeto cuyo nombrecomienzaporestaletra. A lo largo del cursovan apare-

ciendoalgunasletras nuevas,conformesevan presentandopor la maestraen la clase. A

mediadosdecursohay sobrela pizarra20 consonantesen cartelesplastificadoscon moti-

vos.

Tras la mesade la maestrahay un calendariocomercialde grandesnúmerosy. en la estan-

tena,un radiomagnetófono.Tambiénhay un ábacodecoloresen el rincónderechodel fren-

tede laclase.

En los laterales,y dispersosporellos aunquemás abundantesen las esquinas,hay material

comun.

En el lateralderechohayunasestanteríasy algunasmesasen las queseha dispuestomater-

ial. En las estanteríashay cajas,sin nombres,que contienenprincipalmentemateriasprimas

paralos trabajosqueproducenlos alumnos:colores,papel...

En las mesas,esquinadashaciael frontal del aula, seencuentranapiladoslibros de texto y

cuadernillosde ejerciciosde los alumnos.En otra mesa,en la otra esquinadel lateraldere-

cho, junto a la puerta,hay cepillos de dientes,dentífrico y vasos,porquelos niños trabajan

lahigienepersonal(la bucal)comoun contenidotransversalde la enseñanza.

En las paredes,fichas coloreadas(recortablesde león colgadosen una cuerdade pila),

móviles,dibujos libres, un muralrealizadoconfotos de animalesrecortadasderevistas.

En el lateralizquierdoestánlos ventanalesqueaportanluz naturalalaclase.Hay tres mace-

tas con plantas.En mesassc encuentranseiscajasdejuegos,varios tablerosde parchís,así

como materiasprimas paralas produccionesde los alumnos(cola de carpintero,bolas de

plastilina).En las paredes,entrelos ventanales,cartelesde fotos del Festivalde Navidad del
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colegio, fichasdePapáNoelcoloreadas,cartelcomercialde la Editorial E (proyectoedito-

rial) con un globo.

En laespaldadelaclaseestánlos percherosy unamesagrandeen laquesedepositantraba-

jos no terminados.En unaesquinael proyectodelÁrbol de las estacionesy algunoscarteles

y móviles producidospor los alumnos:cartel con un gran dibujo en tiza de colores,en el

quese lee: paisajede invierno; 24 móviles de papel(tantoscomo alumnos)con un pájaro

recortado,pintadoy montadoporlos niños.

En síntesis,el materialdequesedisponeenel aulade Esmeraldaesel siguiente:
- material impreso: libros de texto y cuadernosde ejercicios,adquiridaspor los
alumnos;y fichas detrabajo;libros de lectura.
- material tradicional: pizarra, materiasprimaso recursoscurriculares;juegosedu-
cativos; ábaco;calendario;material en exposición,como láminas;carteles,ya sean
comercialeso bien produccionesde los alumnos(murales);soportesparaseresvi-
vos: macetascon plantas.
- materialparala higienebucal.
- proyectos:El árbol de las estaciones.
- material audiovisual:radiomagnetófono,soportesde audio.

La disposicióndelmaterial (y la distribuciónde las mesasy sillas de los niños) indica cómo

del frentede la claselos alumnosrecibeno sonsancionados.Allí trabajala maestra,como

foco sobreel que gravita la vida del aula; tienedos importantesrecursosy materialespara

presentarinformación:pizarray cartelescon grafías;y estáun armario en el que los niños

guardansus trabajosen carpetasindividualesde anillas. La maestradisponede otro arte-

factoparapresentarinformación,un radiomagnetófonoportátil. Aunqueen un lateral,cerca

de lazonafrontal estánapiladoslos materialesimpresosbásicosparael trabajo individual de

los niños.

Los alumnospuedenutilizar materialde los laterales:buscansus libros y cuadernillosen el

ladoderechodel aula,y materiasprimasy juegosen el izquierdo,con materialesalgo esqui-

nados,como si de rinconesde enseñanzasetratara.Saleny entrande su zonade trabajo

parabuscarestosmateriales,atentosa las indicacionesde la maestraque dirige estosmo-

vimientos,comoseveráen el terceranálisis,sobrela faseinteractivadedesarrollocurricu-

lar.

Nuevamentesefavoreceunaactividadindividual, como en el casode su compañeradecen-

tro Flora,aunqueformalmentelos niños sesientenen grupo.

El material tambiénestáestacionadocornoen el citadocaso, incluidos los cartelesy demás

material expositivo. Las láminascon grafías, por ejemplo, van ocupandoel espacioque
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quedaentrepizarray techo del aulaconformeavanzael curso y la maestralas va presen-

tarido.

La maestratieneen la zonade influenciade sumesa,a su alcancedirecto, tres recursosex-

positivos de importancia:pizarra, radiomagnetófonoy láminascon grafías. Ponea dispo-

sición de los niñosjuegosy materiasprimas

Tambiénhay que insistir en que la clasees autosuficiente,a tenor de los expresadopor la

maestraen sus concepcionespedagógicasy sobreplanificación, puestoqueel material de

quedisponesuperala previsiónquehace.Con todo, la maestraexpresósu quejasobreel

materialde refuerzo,y no seha identificadodóndelo consigueo almacena.

Quedapor aclarar,en la líneade análisissobreel casodesu compañeradecentro,el papel

del Equipo Directivo y la culturadel centroen relacióna usosde materialesde disponibili-

dad común,en la medidaenque Esmeraldapuedeabordarel plan de trabajocon el grupo

de alumnosprácticamentesin recurrira talesmateriales.

3.2.4.3. Material curricular en el aula en el caso de Raquel.

En el cuartoy último nivel del segundoanálisis (concepcionesy productosde planificación),

serevisa la interacciónentreespacioy material,atendiendofundamentalmentelas notasde

campodel investigadorrelativasal aulade Raquel.Se seguiráel marcode análisis pro-

puestoa principio del apartado,consistenteen enunciary ubicar los materialesdeque dis-

poneel aula, un listadode los mismos agrupadosen cuatroposiblesgrandescategorías,se

interpretaráunaposibleestructurade laclaseen relacióncon la disponibilidaddel material,

sevalorarála vinculaciónentredisposicióndel material y el tipo de tareasde la maestraen

relacióncon el material,asícomo la relaciónentrela disposicióndel material y las concep-

cionespedagógicasy sobreplanificaciónde la maestra.Tambiénse valoraránlas posibles

conductasgeneradasen los alumnosdeestadisposiciónde los materiales.Paraterminar,se

comentarála influenciadel centroen los posiblesusos.

El auladelcasodeRaquelestáubicadaen un edificiodestinadoal PrimerCiclo de Primaria,

al otro ladodel patio delcentro (ver figura 3.2.1.2sobrela planta del colegio “Jorge Gui-

llén”). El aulatiene en sufrente la zonadel profesor,con su mesa,un armariode material y

la Bibliotecadeaula,a la izquierda;la pizarra,enel centro; y otro armadode material,a la

derecha.En la zonaderechadel aulasedisponede unasmesasauxiliares,y en la izquierda

estánunosventanales.La espaldade laclasela ocupanlos percherosy una mesaauxiliar.

La partesuperiorde la paredderechay la espaldaseutilizan paracolocarmaterialparaex-

poner,aunquetambiénlo hay porencimadel metroy mediode altura en las otrasdos zo-
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nas.La zonacentralla ocupanlas mesasy sillas de los alumnos,separadasen gruposde 4

mesas(paracuatro alumnos),si bien algunos alumnosse sientansolos, como se puede

apreciarenla figura 3.2.4.3.

¡res

Los materialesde la partefrontal de la clasesonun calendariofabricadopor la maestra;un

cuadrometeorológicode la semana,de idénticafactura (plastificado)y con elementosat-

mosféricos;amboscalendariosa mediaaltura. En la estanteríauna pequeñabibliotecade

aula. Un gusanode las letras sobrela pizarra,quedisponeen sus anillos de grafíasde le-

tras, en mayúsculay minúscula.En el gusano,como en las láminasdel casode Esmeralda,

aparecenlas letrasque sehanido trabajandoconformeavanzael curso.La maestra,a prin-

cipios deenerode 1997,cuandoha presentadoa los niños variasletras,incorporaal gusano

en su cola las letras cu, be y uve. Tambiéncontiene letrasquese van a trabajarpróxima-

mente.Otros materialesen el frontal de la claseson un móvil y un termómetro,en la es-

quina superiorderechade la pizarra, una tabla graduadacon númerose ilustracionesde

unasdimensionesaproximadasde 15 x 45 cm.

Los materialesdel latera! derechoson libros de texto y cuadernillosquehanapilado los ni-

ños.Otro materialesun semáforoparair al retrete,con forma de medallón,colgadode la

puertadel aula,fabricadocon unascartulinasy un cordel, en cuyo anversotiene el color

verdey enel reversoel rojo (simbologíadel “pasolibre” y de “ocupado”).

Enel latera!izquierdohay fichascoloreadaspor los alumnosy dispuestasde forma agrupa-

da.

Figura 3.2.4.3.1.Croquisdel auladel casode
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Los materialesen la espaldade la claseson un árbolde papeldel que salenhojasy a cuyos

pies crecensetasdel mismo material queel árbol, un proyectocuya facturay procesode

fabricaciónpor la claselo haceidentificablecomo el proyecto El árbol de las estaciones.

Tambiénse disponede una mesaauxiliar en la quela maestrava a buscartrabajosen pro-

cesode realizaciónpor los alumnosapartir de fichas. El material es colocadoy repartido

por la maestra.En el cuadernode camposeanoté:Losniños[tras recogerde manosde la

maestrael material] vana buscarcartulinasparapegarlas fichas, luego van al armario y

recogentijerasy pegamentoen barra [Observación Raquel9/12/96].Estacuestión,relativa

a la organizaciónde la tareadesdela mesaauxiliar de material, seanotó tambiénen obser-

vacionesdel mesdenoviembrede 1996:
- Va llamandoa niñosen concretoy les entregalas láminas de un móvil que van a
construir. Los niños van al armario de material, cogenplanchasde corchoy pun-
zonesy comienzana pican Lo maestratieneproblemascon algunasláminas,por-
queesosniñosolvidaron indicar su nombre.Lespreguntasi seacuerdandel color
de la cartulina dondevapegadala lámina[ObservaciónRaquel26/11/96].

Un resumendel materialdequesedisponeel auladel casode Raquelesel siguiente:
- material impreso: libros de texto y cuadernillosde ejercicios; fichas de trabajo.
Libros de la bibliotecade aula.
- material clásico:pizarra;materialde exposición:calendariofabricadopor la maes-
tra; calendariometeorológico;proyectoEl gusanode las letras, proyectoEl árbol
de las estaciones,móvil, semáforo.

La estructurade laclaseno ayudamuchoa definir el tipo de movimientosquecabeesperar

por partede los niños:de un ladolas mesasno estándispuestasunívocamenteparalaexpli-

caciónde la maestra.Por otra parte,la maestratiene a su disposiciónla prácticatotalidad

del discretobloquede materialescon que cuentala clase.El materialestáorientadohacia la

tarea, y es recogidopor los niños (ya seanlibros de texto o fichas de manualidadespara

completar)y llevado a su zonapersonalde trabajo;o bien permitela presentaciónde infor-

maciónen la lección,relativamenteabundantesi secomparacon los casoshastael momento

presentados,conlo quela maestraseencargade trabajarcon él. Los libros de la biblioteca

de aulaestánen lazonamáscercanaalamesadela maestra.

La disposicióny disponibilidaddel materialfuerzana unagestiónintegraldel material por la

maestra,conel llamativocasode lamesaauxiliarde la espaldadel aula.

A no serpor la importancia(en cantidad)del material expositivo quehay en el aula, hay

bastantecoherenciaentrela renunciade la maestraa la explicacióny su preocupaciónporel

trabajocon alumnosconcretos,comoseindicó en el análisisde susconcepcionespedagógi-

cas,y estadisposicióndel material.Lo quepareceimportaresel material imprcso.
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La disposicióndelmaterial parecequepuedeejerceren los niñosuna fuertedependenciade

la maestra.Al estarmediatizadastodaslas accionesde los niños en relacióncon el material,

la maestratienequeir pautandola prácticatotalidadde lasactividadesde los nmos.

Al estarlimitadala disponibilidaddematerialesde trabajoindividual a los decorteimpreso,

parececoherentela dependenciadela maestrade las aportacionesde su EquipodeCiclo en

relacióncon las fichas de refuerzo.El bancode fichas pareceno estardisponibledirecta-

menteen el aula,y la maestradebepedir la colaboraciónde sus compañerosde Ciclo para

prepararesematerial,ademásde la no menosimportantecuestiónde la reproduccióndel

mismoen la fotocopiadoradel centro. Inicialmenteno se aprecianmáscondicionantesde la

culturadel centrosobreel usodel materialenelmismo.

Quedanporaclararcuestionesde relevanciaen relacióncon las posibilidadesde los usosde

los materiales,comoquéocurrecon la bibliotecadeaulay el materialdecorteexpositivo.

3.2.4.4. Material curricular en el aula en el caso de Carmen.

En elcuartoy último nivel del segundoanálisis(concepcionesy productosde planificación),

serevisa la interacciónentreespacioy material,atendiendofundamentalmentelas notasde

campodel investigadorrelativasal aulade Carmen.Tambiénsevan a incluir un par de fo-

tografíasdel aulade informáticadel centro,por variasrazones:esel primercasoen el que

hayunaexplicitacióndel usodeesteaula,y ademáses quien haceunareferenciamásamplia

al mismo.

Se seguiráel marcode análisispropuestoa principio del apartado,consistenteen enunciary

ubicar los materialesde quedisponeel aula, un listado de los mismosagrupadosen cuatro

posiblesgrandescategorías,seinterpretaráuna posibleestructurade laclaseen relacióncon

la disponibilidaddel material,se valorarála vinculaciónentre disposicióndel material y el

tipo de tareasde la maestraen relacióncon el material,asícomo la relaciónentrela dispo-

sición del material y las concepcionespedagógicasy sobre planificación de la maestra.

Tambiénse valoraránlas posiblesconductasgeneradasen los alumnosdeestadisposición

de los materiales.Paraterminar,secomentarála influenciadel centroen los posiblesusos.

El auladeCarmen(figura 3.2.4.4>estáubicadaen la segundaplanta del edilicio con el que

originalmentecomenzóla andaduradel centro(ver figura 3.2.1.2sobrela plantadelcolegio

“JorgeGuillén”), y se llega a estaaula tras recorrerun amplio pasillo. Al accedera ella se

dejael frente, si se considerala mesade la maestray la pizarra como tal, a la derechay

atras.El latera] derechoestáocupadopor cartelesa más de metroy medio del suelo.El iz-

quierdopor ventanales.En el fondoesdondeestáun exiguo mobiliario en el que estáde-
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positadoel material:unas mesasauxiliaresy un armariocon la biblioteca de aula. Las me-

sas,individuales,dispuestasal estilo debancascorridasfrentea la pizarra.

Figura3.2.4.4.1.Croquisdel auladel casodeCarmen.

Por otra parte,la maestrahaceusodel auladeordenadores(figura 3.2.4.5).
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o tríos frentea cadaordenador.Los ordenadoresmarcadoscon un númeropuedenpermitir

algunaestrategiade agrupamientoy distribuciónpor grupos,aunquetambiénpuedeservir

exclusivamenteparael mantenimientodel aula. Los ordenadoressonPCsconprocesadores

286. Las posibilidadesde los programasenestosordenadoresson limitadas a tutoriales,si

bientambiénadmitenel trabajocon el lenguajeLOGO.

Parece,pues,queelauladeordenadoressepuedeutilizar con tareasindividuales,realizadas

enparejas,en las quelos niños puedentrabajar,comoseveráen el desarrollodel currículo

enel aula,siguiendoguíasde trabajo.

Volviendoal auladel casodeCarmen,los materialesde que disponeen la mismasonlos si-

guientes:
- la pizarra,en el frente.
- materialexpositivo,en el lateral izquierdoy en la espaldade la clase: mural sobre
fútbol, cartelespreparadosen un folio con lana y dibujo, calendariode números
grandes.
- móviles (unosbúhosen papel)y frascosde cristal con tierra y agua(diferentesti-
pos de suelo),en lateralizquierdo.
- juegosde mesa(“sinónimosy antónimos”,mastermind)y un globo terráqueo,en
las mesasauxiliaresde la espalda,y libros deconsultay de lecturaen la bibliotecade
aula.

Estadisponibilidadde material es, a primera vista, muy elemental.La maestramanifiesta

quedisponedeotro materialen el despachode tutoría, si bien tambiénes escaso(parael

conjuntode los maestrosdel Ciclo) y lo que esrelevantede esematerial paraella debeestar

ya en su clase:
- Yo tengoel material[común! en estaclase,pero teóricamenteel materialdebería
estar en una tutoría para que lo pudiera coger otro compañero.Entrevistado,-:
¿perono esmejorque estéen clase?Pero si lo tengoyo no lo puedeutilizar otm.
Normalmente[el material] estáen una tutorta. Una vez lo llevasa clase,sequeda
en clase. Nunca lo devuelves.Y cuando otro lo necesita,va a la tutoría. “¡No
está!” Y te va a buscan “Oye, tienestu Sí, lo tengoyo. Ahora mismo te lo
paso“. De todas maneras,hay materialque otra genteno usa, o que utiliza sola-
menteunosdíasmuydeterminadosy lo puededevolver,por qemplolo de la multi-
base.Lo utilizasy luego lo puedesdevolver[EntrevistaCarmen9/6/97]

Comoseveráenel análisisde la fase interactivadel desarrollodel currículo,ella debeapor-

tar material al aulao bien trasladara los alumnosa los espacioscomunesparaque utilicen

otros materialesqueno seanel libro de texto o los pocosmaterialesde quesedisponeen el

centro.

A la vista de la limitada disponibilidadde artefactosen el aula, pareceque la maestrabasa

su trabajoen la explicación.Los alumnos,por las condicionesde la distribución del mobi-

liado, estáninicialmenteconstreñidosaun trabajoindividual.
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Las opcionesdel ambientede aprendizajegeneradoen esteaula parecenindicarque la es-

trategiabásicaposibleesunaexplicaciónde los temasdialogadacon los alumnos(en cohe-

renciacon sus concepcionespedagógicas)y con recursospuntualesquepuedaaportarla

maestra(propios,del Ciclo), quelos alumnosconsigano con los queseponganen contacto

fueradel aula.

Si la maestraquierehacerusode recursosdistintos de los quedisponeestácondicionada

por la organizacióndelcentro,como ya seha planteadoparael Ciclo y por la necesidadde

compartirlos pocosrecursosquehay con los compañeros:
- El material, el poco que tenemos,porquetenemospoco material, Cuarto (sic) y

Quinto [de Primaria] ha surgidohacemuypoco,formabaparte del Ciclo Medio
[de E.G.B.J, entoncestenemosmuypoco material porqueha surgido hace muy
pocoy no nosha dadotiempodehacerun pocode almacén.Porque,comohay que
comprarlomuypoquitoa poco¿sabes?,entoncestenemosmuypoco material, y es
un material conjunto para Quinto y Sexto.Y el material que utilizas en Quinto,
Sexto..- o sealo utilizasen Quinto, Sexto[EntrevistaCarmen9/6/97].

La formaenqueel centroorganizalos materialesinfluye tambiénen el uso de los recursos

audiovisuales,que haya disponible un magnetoscopioy un monitor para trasladarloa la

clase;y delaulade informática(figura 3.2.4.5),queeseaulaestélibre paracuandoseaade-

cuadoal desarrollode la Programaciónde aulay quehayamaterialdepasoactual:
- Tenemosque entrar no secuantasvecesduranteel cursoal aula de ordenadores
y bueno,puestienesque entranpor unaparteporquete parecemal desaprovechar
un recursoque tienesahíy por otra parteporqueestá estipulado.Pero a veceses
pocopráctico, porquepocasvecestienesuna opción de decir., no tenemospro-
gramas que nos atraigan, que puedasdecir: esque quiero ir porqueme gustan,
porquemeva a venir muybienpara estetema,1...] estetemaestábien, hayalgu-
nosprogramasque tienesahí y que puedesaprovechar,que tienesalgunosdías,
cuandote viene[bien] no estájustamentemetido[el día que te toca] dondeni qui-
5wras, pero claro, tienesquecontar con la planificacióndel colegio [... En] ¡O y
2” que tiene muchísimosprogramas, muchísimos,entonceshay más opciones,
nuncasemeha ocurrido decir: puesvaya rollo, tengo que ir a ordenadores.En-
tonces,el problemaes que nosotrosel problemaesque no tenemosmaterial Iv
“software” distinto al utilizado yay actual] [EntrevistaCarmen9/6/97].

Lo quepareceocurrir esquelos alumnosdependenfundamentalmente<le sus propios ma-

teriales(material impresocomercialque llevacadaalumno al centro paraestudiar)y de la

explicaciónde la maestraenla pizarra,con usosintegradosde vídeo y materialesclásicosen

estaestrategiade enseñanzay otros usos,no determinados,con material informático. Se

trata de unacuestiónquecontrastarconeldesarrollointeractivodelcurrículo.
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3.2.4.5. Material curricular en el gimnasio en los casos de Juan y Ernesto.

En el cuartoy último nivel del segundoanálisis(concepcionesy productosde planificación)

sobreel casode Juan,serevisa la interacciónentreespacioy material,atendiendolas notas

de campodel investigadory las transcripcionesde grabacionesen vídeo relativasal trabajo

deestemaestroen el gimnasio.Estemaestrotambiéntrabajóen aulasdeotroscompañeros.

Al utilizar el mismoespacioseharáreferenciatambiénal casode Ernesto.

Se seguiráel marcode análisispropuestoa principio del apartado,consistenteenenunciary

ubicarlos materialesde que disponeel aula,un listadode los mismosagrupadosencuatro

posiblesgrandescategorías,seinterpretaráunaposibleestructurade laclaseen relacióncon

la disponibilidaddel material,se valorarála vinculaciónentredisposicióndel material y el

tipo de tareasdel maestroen relaciónconel material,asícomo la relaciónentrela disposi-

ción del material y las concepcionespedagógicasy sobreplanificaciónde ambosmaestros.

Tambiénse valoraránlas posiblesconductasgeneradasen los alumnosde estadisposición

de los materiales.Paraterminar,secomentarála influenciadelcentroen los posiblesusos.

El espacioprincipalqueutilizan Juany Ernestoes el gimnasio,un edificio independienteen

el interior del centro(véasefigura 3.2.1.2).Tambiénutilizan el patio, las pistasdeportivas

del polideportivocontiguo al colegioy las aulasde los gruposque tienenque atendercon-

forme la distribuciónhorariasemanal.Peroesel gimnasiosuespaciomáshabitual:
El 90%de todaslas sesionestienenlugar en el gimnasio.Ahora hayquepintar y

no podrédisponerde él durante unosdías. Se trata de un recursoimprescindible
con muchasposibilidades:arrastre,gateos,reptación,etc. [Diario Juan 7/4/97]

En parecidostérminosseexpresaErnestoen su diario. Tambiéncuandola climatologíaes

propicia,porquesi esadversao, comoseveráenseguida,cuandoson varios los maestrosde

Educaciónfísicaquecoinciden,tienenquerecurrirautilizar las aulas:
Trabajamosresistenciadurante15 mm. Carrera continua y ejerciciosflexibles.

Aprovechamosel buen tiempoy permanecemosen elpatio un buen rato. [Diario
Juan 18/3/97]

El mal tiemponosobliga a permaneceren el aula másde lo previstoy crea difi-

cultadesen muchossentidos[Diario Juan25/1/97].

El gimnasioesun espacioamplio y casi desnudocon suelode madera(véasefigura 3.2.4.6)

sobreel que hay pintadauna pistapolideportiva,borrosaporel uso. Se accedea su interior

tras superarun recibidor quedejaa ambosladosvestuarios.En su interior hay en el frente

un escenarioelevadomásde un metrosobreel suelo, lo quelo convierteen un espaciopara

realizartambiénrepresentaciones.En los doslateralessedisponedeespalderas.con algunas

otras en la zona de atrás.El material que utiliza el maestroestáen un espaciobajo llave

juntoa los vestuariosa la derechade la entrada.
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Figura 3.2.4.5.1.Croquisdelgimnasio(comúna ¡oscasosdeJuany Ernesto).

escenario
alma cen
grande

vestidores

año

vestidores

baño
wde material

Los materialesque hacenfalta parala prácticade la Educaciónfísica salendel cuartode

material.

ParaJuan,comosereseñabaen la última referencia,el espaciotienemás importanciaqueel

material en su estrategia de enseñanza.No parecequeestasituaciónseatanclaraen el caso

de Ernesto, que trabaja con niños de Tercer Ciclo. Pero se mantienen unas constantes que

configuran el entorno de aprendizaje que es el gimnasio.

Frente a lo que supone un aula, su mobiliario, sus paredes laterales y el referente de su mesa

y pizarra, el gimnasio es un espacio abierto en el que niños y maestro deben contribuir a

crear sus propias oportunidades de actividad y aprendizaje. Es verdad que el suelo está pau-

tado, pero esto sirve sobre todo para los alumnos de Ciclos superiores, que hacen prácticas

deportivas reglamentadas.

Para comprender un poco mejor este referente de que el centro de la enseñanza es el alum-

no y su posibilidad de aprender quizás haya que recurrir a una imagen prescrita de la Edu-
cación física, de principios y quizás también de la mitad del siglo: los niños ejecutaban.

como si de una agrupación militar se tratara, determinados movimientos a propuesta del
maestro. Ahora, en nuestros días y en estas clases, son protagonistas en toda regla: sin su

actividad no hay situación de aprendizaje ni enseñanzas posibles. Tampoco se verá que la
práctica deportiva colectiva sea lo que se persiga en la Primaria. Esta práctica, en la que sc

observa el material (un balón de unas características determinadas, por ejemplo) como ce

de la actividad física, junto a unas reglas, son un trabajo que no se empieza a dibujar en el

horizonte de las clases hasta bien entrada la segunda mitad de los cursos terminales dc esta

etapa educativa.
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La enseñanza que se practica, y lo hacen ambos maestros, se acomoda a este referente:

como se dijo en sus concepciones pedagógicas y se volverá a ver con más detalle en el aná-
lisis del desarrollo interactivo del currículo, los momentos básicos de la actividad de ense-
fianza - aprendizaje son uno primero de calentamiento, una fase de “actividad principal” y

un cierre con relajación.

De acuerdo con este desarrollo de la enseñanza, al empezar la actividad, el maestro contri-

buye a crear un ambiente, generalmente con un juego. Aparecen aquí y en la actividad prin-
cipal los apoyos que brinda el espacio a la enseñanza: los límites imaginarios de la actividad

bajo techo, generalmente lineas de suelo de la pista polideportiva central. Son tan imagina-

rios los límites como esta referencia que hace Ernesto, sobre agrupamientos y espacio, al

verse en una grabación de una de sus clases:
- En el gimnasiosiempreuso las espalderas[para los agrupamientos].Como las
clasesson normalmentede 20-24niños, entoncestengo[y cuentamentalmente]:9
y 9 18 [espalderas],las dospuertas [...]. Hay nueve[espalderas]:una, dos, tres,
cuatro, cinco, seis, y tres nueve.Entoncessonnuevey nueve18. Laspuertas,21. y
los bordes,cuando tengo 23 [alumnos], 23. Entoncescuando tengo equiposme
sirve muybienpara la distribución [EntrevistaErnesto29/4/97,Audio3.3.1.

Los juegos son de calentamiento, de ejercitación individual, no tienen necesariamente ma-
terial, sobre todo si se trata del Primer Ciclo, donde se trabaja el conocimiento del propio

cuerno y sus posibilidades.

Luego el maestro necesita estacionar a los niños para concentrarles en determinados

aprendizajes. Entonces distribuye material. Se hace una práctica generalmente intcractiva, a]
menos trabajan de a dos, pero pueden ser grupos más numerosos. En un espacio vacío

como el gimnasio se ponen a trabajar pequeños grupos con la intervención del material.

La estrategia del agrupamiento le es muy necesaria a ambos maestros al estacionar a los ni-

ños. En una grabación en vídeo de una clase de Educación física, esta vez de Ernesto, ocu-
rre que los niños son agrupados para formar equipos para un entrenamientode béisbol.

Unos batean y otros lanzan, y luego se invierten los papeles:
- Los niñossehan colocadoen el otro lado del gimnasio [varios cortesen la gra-
bación]. El profesorva contandoen vozalta a los niños, haciendogruposde seis
niños.Algunostienenpelotas,otros laspidenal profesor,que las sacadel cubo. El
profesorco/ocalos grupos en distintaszonasdel gimnasio. “Uno, dos, tres, cua-
tro.., a tirar”, dice Ernesto.Les indica el centro del gimnasio. “Espera ‘. dice el
maestro.Los que esperanestáncada vez másal bordede la canchadel gimnasio.
Unas niñas van a quejarse. “A. lun niño], veteallí un rato “. [corte/ A. aparece
sentadoal fondo del gimnasio.Mientras indica a una niña alguna cosa,dosmnos
de un grupo, una tiradora y un bateador,discuten.El tirador le indica a la tirado-
ra que vuelvaal centro del gimnasio.El maestroseda cuentay se dirige hacia los
niños. Los separay preguntaen vozalta si alguien tienedos bolas. Se ve cómolos

496



CAPiTULO IR. ANAUSIS DE LA INFORMACIÓN: CONCEPCIONFS Y PRODUCTOS DE PLANIFICACIÓN.

gruposde seis, colocadosenfila, lanzanpelotassobreun bateador[Video Ernesto
10/12/96].

Con esta dinámica, el gimnasio ha sido parcelado, los niños situados en zonas de trabajo, y

entonces pueden practicar con materiales unas determinadas habilidades.

No es sin embargo el binomio agrupamiento-materiales la única vez en la que los primeros

aparecen. Juan se refiere a los agrupamientos como estrategia que permiteuna enseñanza

variada. Se utilizan para actividades relativas también a las posibilidades del cuerpo sm

mediaciones o para manipulaciones.

Cuando acaba la actividad en el gimnasio, los maestros hacen referencia en sus respectivos

diarios a la necesidad de recoger el material. Es decir, lo que por una hora ha sido un anx-

biente de aprendizaje, con entorno concretos, desaparece para que el siguiente maestro que

vuelva a utilizarlo puede hacerlo libremente. Se desnwntanlos espacios de aprendizaje.

También puede ocurrir que se desmonte para que el propio grupo pueda trabajar una activi-

dad final, de relajación. O que el entorno de aprendizaje creado para un grupo no sea des-

montado totalmente (volverán a crearse agrupamientos y a distribuirse los mismos materia-

les) y el siguiente grupo de alumnos con el que trabajará el maestro vuelva a utilizar este

material, con idénticas connotaciones o con otras nuevas.

La gestión del gimnasio, como puede verse, es completa y depende totalmente del maestro,

de la creación de un imaginario mundo con límites que éste establece.

Los alumnos tienen posibilidades de interacción autónoma con los materiales en esos espa-

cios en los que son posicionados por el maestro, bien es verdad que supervisadas por éste

último.

Los límites al uso de este espacio y sus materiales son consecuencia de una estructura or-

ganizativa decidida por el Equipo Directivo y condicionada por la situación atmosférica. El

uso por varios profesores y grupos de un mismo espacio supone, aunque haya una coordi-
nación entre ellos, que algunos no lo pueden utilizar algunos días:

- Es muydifícil pasarel inviernocon un gimnasiopara 800 alumnos[Diario Juan
17/1/97].

El desdoblamiento que proporciona el patio del colegio no es suficiente una buena parte del
curso, porque el clima en la localidad en la que radica el centro es duro y frío.

Otro condicionante no menos importante es que el gimnasio queda cerrado a la actividad

deportiva dos períodos: las semanas anteriores a las vacaciones de Navidad y las de finales
de mayo, por la preparación de los Festivales del centro. Los maestros de Educación física
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son incorporados a un equipo que trabaja en la preparación del recinto para la representa-

ción de ambos Festivales.

3.2.4.6. Material curricular en el aula en el caso de Agustina.

En el cuarto y último nivel del segundo análisis (concepciones y productos de planificación),

se revisa la interacción entre espacio y material para el caso de Agustina.

Se seguirá el marco de análisis propuesto a principio del apartado, consistente en enunciar y

ubicar los materiales de que dispone el aula, un listado de los mismos agrupados en cuatro

posibles grandes categorías, se interpretará una posible estructura de la clase en relación con

la disponibilidad del material, se valorará la vinculación entre disposición del material y el
tipo de tareas del maestro en relación con el material, así como la relación entre la disposi-

ción del material y las concepciones pedagógicas y sobre planificación del maestro. También

se valorarán las posibles conductas generadas en los alumnos de esta disposición de los ma-

teriales. Para terminar, se comentará la influencia del centro en los posibles usos.

El aula de Agustina está ubicada en el edificio de Primer Ciclo del centro. Al acceder a la

clase se observa que tiene en su frente la zona del profesor, con su mesa, y la pizarra. En el

lateral derecho tiene la práctica totalidad de mobiliario con material del aula: la biblioteca,
un panel de tela y mesas auxiliares. En el lateral izquierdo se encuentran los ventanales del

aula. En la espalda un mueble y, a media altura, carteles.

Figura 3.2.4.61. Croquis del aula del

El material disponible en el aula, queda dicho, se concentra en el lateral derecho. En el fren-

te, además de la pizarra, el proyecto del Gusanode las letras, cuyo funcionamiento se ha
comentado para el caso de Raquel, compañera de Ciclo de Agustina. Aparece una letra de
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abecedario en cada anillo de un gusanofabricado con cartulinas de colores. No atiende una

ordenación concreta, más bien se trata del orden en el que se trabajan las letras en un méto-
do de lectura. El proyecto está sobre la pizarra.

En el lateral derecho, la biblioteca de aula, donde también están las carpetas de los alumnos

y a la que se dirigen los niños para guardar las fichas de trabajo. En sus aledaños, mesas

auxiliares donde apilan los libros de texto y los cuadernillos de ejercicios. En esta misma al-
tura, otra mesa con material fungible, donde los niños recogen las bandejas de lapiceros y

colores que luego van a compartir en las mesas comunes; y otros materiales no identifica-
dos, pero de los que destaca fácilmente reconocible un dado grande (de unos 40 cm de lado,

en fóam).

A media altura, en el mismo lateral, están los diversos calendarios: para adherir fechas, uno

comercial, y otro del tiempo, en el que también se adhieren elementos climatológicos.

A más de metro y medio del suelo, se encuentran materiales expositivos, unos colocados en

un tablero con patas, en el que aparecen unos autobuses calados y tres dibujos; y otros so-

bre la pared, como tres siluetas de niños pintadas con ceras, también en la espalda de la

clase; y un mural confeccionado con acuarelas con una playa con cangrejos.

En el lateral izquierdo hay colocados unos móviles en las ventanas, sobre unos visillos

translúcidos. Esta última cuestión llama la atención del investigador, acostumbrado a aulas

que se protegen de la luz con persianas que clausuran su paso.

En la espalda de la clase, un armario cerrado que no se ha investigado y, a media altura, ma-

terial expositivo como tablas de multiplicar, del 2 al 8, fabricadas por los niños; payasos con
la Programación de aula y una de las siluetas del cuerpo humano del tipo de las menciona-

das para el lateral derecho.

Un resumen del material de Agustina que se dispone el aula es el siguiente:
- material impreso: libros de texto, cuadernillos de ejercicios, fichas de trabajo, libros
de consulta y lectura (biblioteca de aula).
- material clásico: pizarra, dado grande de fóam, materiales expositivos: calendarios
(fabricado por maestra, comercial y del tiempo), proyecto El gusanode las letras,
fichas agrupadas, dibujos libres, carteles fabricados por los niños (siluetas del cuer-
po, mural, tablas de multiplicar), móviles

La estructura de la clase en relación con la disponibilidad del material parece tener grandes

momentos en función de los dos frentes que se le abren al grupo de alumnos: la explicación

que la maestra proporciona en la pizarra y el trabajo individual que pueden emprender los
niños con ayuda del material impreso y los útiles de escritorio a su alcance en el lateral de-

recho del aula.

499



PARTE II. ANÁLISIS DE LOS USOS

Esta disponibilidad de material es coherente con la importancia concedida por la maestra al

material impreso en los procesos de enseñanza - aprendizaje que emprende

También conviene recordar que la maestra plantea que aprovecha las posibilidades del ma-

terial informático del centro. Al hacerlo de forma tan gustosa como se planteó en el análisis

de sus concepciones pedagógicas, parece que este espacio completa las oportunidades de
aprendizaje que ofrece a sus alumnos.

En resumen, el espacio del aula parece ser propicio para el trabajo individual centrado en ta-
reas sobre material impreso y otros espacios como el aula de informática permiten a la

maestra completar la oferta de aprendizaje, sin que de resultas de este entorno de aprendi-

zaje se encuentren explicaciones para aspectos de funcionamiento de la enseñanza como los

agrupamientos de alumnos.

3.2.4.7. Material curricular en el aula en el caso de Esperanza.

Para el cuarto y último nivel del segundo análisis (concepciones y productos de planitica-

ción) sobre el caso de Esperanza, se revisa la interacción entre espacio y material a partir de

las fotografías tomadas en el aula y las notas de campo del investigador relativas al trabajo

en el aula de esta maestra.

Se seguirá el marco de análisis propuesto a principio del apartado, consistente en enunciar y

ubicar los materiales de que dispone el aula, un listado de los mismos agrupados en cuatro
posibles grandes categorías, se interpretará una posible estructura de la clase en relación con

la disponibilidad del material, se valorará la vinculación entre disposición del material y el
tipo de tareas de la maestra en relación con el material, así como la relación entre la dispo-

sición del material y las concepciones pedagógicas y sobre planificación de la maestra.

También se valorarán las posibles conductas generadas en los alumnos de esta disposición

de los materiales. Para terminar, se comentará la influencia del centro en los posibles usos.

Esta clase es una parte de un antiguo laboratorio que en un momento determinado se divi-

dió y le dio origen. Para llegar a esta clase, en la segunda planta del edificio inicial del cole-

gio, hay que pasar por dos laboratorios (véase ubicación en la figura 3.2.4.8). Es una clase
pequeña, en la que los alumnos trabajan en filas, dispuestas de una particular forma, una u

con una zona central con dos hileras (ver detalle de la figura 3.2.4.8). En su frente están

colocadas la mesa del maestro, frente a la pared, un encerado y un armario. En el lateral de-

recho hay colocados carteles comerciales. En el derecho están los ventanales y, sobre éstos,

carteles fabricados por los alumnos. En la espaldade la clase, sobre lo que fueron piletas
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bajo autónomo, bien individual (cada alumno individualmente en su mesa), bien a partir del

banco de información que supone la amplia biblioteca de aula de que dispone el aula.

La maestra dispone de abundante material para procesos en los que involucra a los alumnos.

La mayor parte del material impreso lo ha aportado ella:
- P. [mi ¡naridol tienemuchísimoslibros en casa.Cuandoalgún libro seva a tiras
lo cojo y lo traigo a clase1ComentariosinformalesEsperanza5/6/97]

En las entrevistas mantenidas con ellos se manifestaron en este sentido. Su propio trabajo,

como se verá en la fase de desarrollo del currículo en el aula y ya se anunció en sus con-

cepciones pedagógicas y sobre planificación, lo basa en este material.

No hay constancia del material audiovisual que dice utilizar la maestra. Parece que lo aporta

al aula cuando lo necesita. Tampoco se tiene constancia del trabajo en el aula de ordenado-

res, que hacen sus compañeros de centro, concretamente en el caso de Carmen, en el mismo

Ciclo y con quien comparte abundantes reflexiones sobre el desarrollo del proyecto edito-

rial.

3.2.4.8.Material curricular en el aula en el caso de Quintín.

En el cuarto y último nivel del segundo análisis del caso de Quintín (concepciones y produc-

tos de planificación), se revisa la interacción entre espacio y material a partir de las fotogra-

fías tomadas en el aula y las notas de campo del investigador relativas al trabajo en el aula

de este maestro.

Se seguirá el marco de análisis propuesto a principio del apartado, consistente en enunciar y

ubicar los materiales de que dispone el aula, un listado de los mismos agrupados en cuatro

posibles grandes categorías, se interpretará una posible estructura de la clase en relación con

la disponibilidad del material, se valorará la vinculación entre disposición del material y el

tipo de tareas del maestro en relación con el material, así como la relación entre la disposi-
ción del material y las concepciones pedagógicas y sobre planificación del maestro. También

se valorarán las posibles conductas generadas en los alumnos de esta disposición de los ma-
teriales. Para terminar, se comentará la influencia del centro en los posibles usos.

El frentedel aula está ocupado, a la izquierda, por la zona del profesor, con su mesa, el ar-

mario de material personal y con juegos didácticos, varios tablones de anuncios y la pizarra.

Las zonas derecha e izquierda están ocupadas por mesas, y las partes altas tienen láminas
del cuerpo humano y material expositivo construido por los niños. La espaldade la clase la

ocupa la Biblioteca de aula, en una esquina, y el armario de material, en la otra. La zona
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central la ocupan las mesas y sillas de los alumnos, cada una de ellas independiente pero

conformando filas e hileras.

Figura 3.2.4.8.1.

Se presentan a continuación los materiales como están dispuestos en cl aula (fotos 3 a 12).

Foto 3. CASO DEQUINTÍN. REPRODUCTOR DE IMÁGENES.
Se trata de un aparato fabricado de fonna casera por el maestro con una estntcíura de madera, un par de
fluorescentes, un espejo y un cristal. Los alumnos pueden calcar aprovechando la luz del aparato. Requiere
ser conectado a un enchufe eléctrico. lSstA ubicado sobre una mesa auxiliar junto a la Biblioteca de aula.

material material
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Foto4. CASO DE QUINTÍN. BIBLIOTECA DE AULA.
Es un annario ubicado en la espaldade la clase, esquinado, con puertas correderas de cristal. De abajo a
arriba, las dos primeras baldas contienen juegos de mesa y fichas del proyecto El supermercado(foto 5). La
balda central contiene libros deconsulta y en las dos últimas, junto a murales antiguos enrollados. lileratura
infantil y juvenil.
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Foto 5. CASO DEQUINTÍN. Juao DEELSUPERMERcADO.
Sobre una bandeja de plástico de frigorífico, el maestro ha hecho unas separaciones con madera que quiere
asemejar una gran bandeja de una caja registradora. Hay cartulinas de diversos colores sobre las que se han

- Mo valores <desde 1 a 10.0Cm. como si de billetes se tratara.
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Foto 6. CASO DE QUINTÍN. PIZARRA DE PROGRAMACION Y PIZARRA DE CI~A5E.

En elfrentede la clase se encuentran dos pizarras, una de uso para la docencia y otra en la que el ínaestro
refleja la programación semanal. La programación se presenta en las cuatro áreas que imparte el ínaestro en
ese aula: Lengua, MaíemMicas, Conocimiento del medio y Educación artística. ¡Sn la parte iíílerior de la
foto hay que observar la disposición de las mesas, en hileras y con pasillos laterales entre cada mesa. Sobre
la pizarra de programación hay dispuestos unos murales realizados por los alumnos sobre Viajes.
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Foto 7. CASO DE QUINTÍN. TABLÓN

Primer plano del tablón de programación del maestro, en la zona del frentede la clase. Un horario semanal
y la lemnor lzacicSn de objetivos y activicFMes en

Foto8. CAso DE QUINTÍN. TravislóN: PROGRAMADC LA PAZ.
Sobre una carcasa de un viejo televisor, el maestro acciona un rodillo para que se vayan presentando las pá-
ginas de información del programa que ofrece ese momento, uno dentro del Proyecto sobre Lo paz, elabo-
rado por los alumnos.
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Foto 9. CASO DE QUINTÍN. ARMARIO DE MATERIAL.
En la espaldade la clase, esquinado a la derecha, se encuentra el armario de material, en cuyo interior hay
almacenados distintos materiales con desorden, posible fruto de usos esporádicos e intensos. De abajo a
arriba, proyectos editoriales antiguos, en la primera y segunda balda; pinturas y bolsas de material para ma-
teriales en la segunda y tercera, todo con un cieno desorden. Sobre el annario, dos televisores,el del Pro-
vPcIn 1%i nr, (fntn R~ u ti ninniltir de ordern.Hnr cnn el rnicnin fin nne el anler nr ~IIIWitIP uncín

Foto 10. CASO DE QUINTÍN. ZONA DEL PROFESOR.
En el frentede la clase, a la izquierda, está el annauio del profesor, tras su mesa (fuera de campo). Eíí el
armario se aprecia en el cuerpo izquierdodocumentos y carpetas, de tipo profesional; y en el derecho juegos
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didácticos. A la izquierda, abajo, mesas auxiliares; y arriba otro tablón con listados diversos e infonnación
profesional; a continuación papel continuo. Sobre el annario, radiomagnetofón, globo terráqueo y objetos
personales. En la parte superior de la foto, un tercer tablón, de corcho blanco, con elementos gráficos y poe-
mas.

Foto 11. CASO DE QUINTÍN. TUTORÍA, BIBLIOTECA DEL PROFESOR.

En el despacho de tutoría hay un armario. De arriba a abajo, libros y carpetas con contenido pedagógico, en
la halda superior; tableros de su asignatura optativa a Religión, en la siguiente halda; refrescos para una

fiesta que se celebraría a los pocos días, parte del aparato de pintura automática (foto 12), varias cintas de
video de arte y civilización y carpetas de material impreso fabricado por el maestro. La halda más baja está
ocupada por cajas con cajas de trabajos de los alumnos.
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Foto 12. CAso DE QUINTÍN, TUTORÍA, MÁQUINA DE PINTURA AUTOMÁTICA.

La máquina es de tipo casero, un bidón de pintura y un mecanismo de tocadiscos que la hace girar. Los
alumnos depositan en el fondo una ¡arieta en blanco y van vertiendo pintura plástica. El resultado es la tar-
jeta que se muestra en el centro de la foto, dentro de lamáquina.

En el aula está marcada la diferencia entre zona del maestro y zona de los alumnos. La zona

del maestro (que se puede extender a la tutoría, foto 11) dispone de materiales que presenta

en clase y usa para preparar las lecciones. Los juegos y aparatos están fuera del alcance de

los alumnos, salvo el reproductor de imágenes, para utilizarlos con una fmalidad instructiva.

Se deja un acceso libre a la biblioteca de aula.

La zona de alumnos es para el trabajo en el que se comparten el material impreso de consul-

ta en la Biblioteca de aula (foto 3) y los útiles de plástica (foto 9) o se gestionan los mate-

riales instructivos para ilustrar al resto de compañeros, como el televisor(Ibto St que se

utiliza por los alumnos a indicación del maestro; o para realizar tareas derivadas de la ins-

trucción, con aparatos como el reproductor (foto 3). Hay poco atractivo en la búsqueda de
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materias primas, útiles o información en la disposición del armario de material. Los alumnos

tienen la gestión de algunos juegos didácticos (foto 4) y para proyectos, como el de El su-

permercado(foto 5), aunque la mayor parte de los primeros están en la zona del profesor

(foto 10), colocados en exposición y tras una vitrina, así como el radiomagnetofón

No se tiene una idea clara de la gestión de materias primas y algunos útiles, sobre todo
plásticos, más al alcance físico de los niños. Por un lado está la cuestión de la frecuencia:

parece intensa o esporádica, no tiene término medio, por el grado de desorden que con-

trasta con las zonas de uso del maestro, muy ordenadas. Por otro lado, el maestro utiliza el

armario de material para trabajos especiales(al decir del maestro), a partir de algunos li-

bros que guarda allí, lo que hace dudar de que los alumnos busquen material en esa zona.

El material en exposición (foto 6) ambienta la realización de unidades didácticas. Hay carte-

les de un proyecto editorial anterior, de la Editorial K (ahora es de Editorial E) sobre lámi-
nas de huesos y de músculos; y señales de tráfico del tamaño de una tarjeta fabricadas por

los niños y colgadas de hilos de lana del techo.

El material pervive tras haber sido realizado por los alumnos, por ejemplo un móvil de ma-

dera pintado, láminas sobre las estaciones del año, un mural desplegable sobre la paz (una

historia en cuatro secuencias), o murales sobre viajes (hay media docena, posiblemente tan-
tos como grupos) fabricados con viejas postales, recortes de prensa y catálogos. Entonces

no tiene relación con lo que en ese momento se aborda en el aula, con lo que esta utilización

pedagógica posiblemente se dirige hacia cuestiones actitudinales (pertenencia a grupo y

sensibilidad artística, por ejemplo).

Otras actitudes que se pretenden fomentar con el material expositivo son las del estudio,
con vocación de que el alumno tenga autocontrol de su tiempo de trabajo, con varias zonas

de información, como la pizarra de programación (foto 6) y los tablones (foto 7). El maes-

tro ofrece a los alumnos la responsabilidad en la gestión de su tiempo.

La tutoría es para almacenaje definitivo, hasta que sea necesaria su utilización puntual,

como es el casode la máquinade pintura automática(foto 12) o los vídeos de arte (foto

11).

Un resumen del material de que se dispone en el aula de Quintín es el siguiente:
- material impreso: libros de consulta, libros de lectura, material de consulta del pro-
fesor: proyectos editoriales antiguos, libros pedagógicos, otros documentos fotoco-
piados.
- material clásico: pizarras, globo terráqueo, juegos de mesa, proyectos (El super-
mercado,Lo paz),material expositivo: móvil, carteles comerciales, carteles produci-
dos por los alumnos.
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- otro material: reproductorde imágenes,aparato de pintura automática, televi-
sión.
- material audiovisual: cassette, televisión, magnetoscopio, programas comerciales
de vídeo.

La estructura de la clase invita inicialinente al trabajo individual, por la forma en que apare-

cen las mesas de los alumnos. Éstos parecen atender la explicación del maestro en la piza-

rra, algunos materiales expositivos que están en el frente de la clase (el proyecto La paz) o

con el material audiovisual y trabajar sobre su material impreso, que aportan individualmen-

te a clase. Por otra parte, los niños tienen a su disposición los materiales de la espalda del
aula: un aparato especial para calcar y el dispuesto en la biblioteca de aula.

La ubicación de material y mobiliario predispone a una práctica de enseñanza tradicional

(PORLÁN y MARTIN, 1991), donde predomina la explicación, y el trabajo de los alumnos
en el aula se limita a la ejercitación sobre actividades derivadas de la lección.

El maestro mantiene en el aula un discreto dispositivo de materiales para el trabajo autóno-
mo: ha dotado esta clase con fuentes de información predominantemente escritas al alcance

de los alumnos. También introduce un aparataje creativo que pueden manejar de los niños y

aporta nuevo material expositivo, de forma destacada audiovisual, cuando realiza explica-

ciones de las lecciones: por ejemplo, saca del cuarto de material el video colocado en un ca-

rrito y trae una cinta de vídeo de la tutoría de Ciclo.

Esta estructura de funcionamiento de la clase es coherente con las concepciones sobre pla-
nificación, en tanto que le importa la temporalizacién de los contenidos y actividades del

proyecto editorial, en la que encaja la explicación bien ilustrada y la ejercitación individual;
si bien contrasta con las concepciones pedagógicas del maestro, para quien lo importante es

la actividad del alumno. Cabe preguntarse dónde están las posibilidades de iniciativa de los
niños: el énfasis en que sean autónomos (tablones y pizarra con programación) y la dispo-

nibilidad de un aparato especial parecen indicar que conviven estas dos formas de trabajo en
el aula. Habrá que espetar al análisis del desarrollo del currículo en el aula para contrastar

estas posibilidades con las prácticas de enseñanza y aprendizaje, por ejemplo en el manejo

autónomo del material impreso de la biblioteca de aula.

No está clara la influencia de la cultura del centro sobre materiales: el profesor tiene todos
los recursos que requiere en el aula o en la tutoría. Por otra parte, no hay menciones al uso

del aula de ordenadores, pero sí pronunciamientos positivos hacia determinados tipos de

programas de ordenador.
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3.2.4.9. Material curricular en el aula en el caso de Cecilia.

En el cuarto y último nivel del segundo análisis (concepciones y productos de planificación),

se revisa la interacción entre espacio y material a partir de las notas de campo del investiga-

dor sobre el trabajo en el aula de Cecilia.

Se seguirá el marco de análisis propuesto a principio del apartado, consistente en enunciar y
ubicar los materiales de que dispone el aula, un listado de los mismos agrupados en cuatro

posibles grandes categorías, se interpretará una posible estructura de la clase en relación con

la disponibilidad del material, se valorará la vinculación entre disposición del material y el
tipo de tareas de la maestra en relación con el material, así como la relación entre la dispo-

sici6n del material y las concepciones pedagógicas y sobre planificación de la maestra.
También se valorarán las posibles conductas generadas en los alumnos de esta disposición

de los materiales. Para terminar, se comentará la influencia del centro en los posibles usos.

El espacio del aula de música está casi tan desnudo como el gimnasio. Se puede optar por

definir un frenteen los instrumentos de percusión y la pizarra. El latera] izquierdo tiene un

mueble muy largo en el que están almacenados los instrumentos musicales. Sobre el lateral

derecho se apoyan decorados de Festivales ya realizados en el centro. El fondo está vacío.

Figura 3.2.4.9.1.

La comparación con el gimnasio ha sido realizada a propósito. A excepción de unos grandes

instrumentos de percusión y unos bancos suecos, el resto del material está almacenado. La

maestra saca el material cuando va a trabajar con un grupo. Este material dispuesto en el
aula constituye zonas donde los alumnos se pueden proveer, manipular y crear. Un contrae-

jemplo es que este aula, al igual que el gimnasio, tiene una función paralela de almacén de

material (decorados antiguos). Este hecho no limita ni desdora la función del aula, pues su
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estructura se transforma con el trabajo de los alumnos. De hecho, cuando la maestra relata

en su corto diario las actividades, se encuentra un poderoso aliado en la dramatización con
vestimentas y la creación de escenarios con una sábana y un retroproyector, cuyo material

de paso fabrican los alumnos.

Esta perspectiva es coherente con las concepciones de la maestra, para quien el trabajo de

los alumnos tiene una importancia enorme, así como la disponibilidad de materiales que

puedan manipular.

La maestra es directora de las posibilidades de trabajo en el aula. En su diario también hace
referencia a la repetición de actividades con distintos grupos de edades de alumnos. Es de-

cir, una vez que dispone material en el aula, lo deja durante una semana y va trabajando con

entomos parecidos con distintos grupos.

Sobre la influencia del centro hay que decir que al ser la maestra la coordinadora del Festi-

val, el aula se cierra a la actividad durante unas semanas de Navidades y al final del curso.

Por otra parte, el centro atiende los requerimientos de adquisición que hace la maestra, de

los que se muestra satisfecha pero quiere mas.

3.2.4.10. El material curricular en el aula en los casos estudiados.

Como corolario de los análisis realizados caso a caso sobre material curricular en el aula,
conviene contrastar el conjunto con los criterios por los que LOUGHLIN y SUINA (1990)

caracterizan los entornos de aprendizaje. La cuestión de los materiales y los espacios debe-

ría ofrecer algunas pistas en atención a la planificación y la manera en la que los maestros

preparan estos entomos.

Nuevamente, pero para el conjunto de casos, se seguirá el marco de análisis propuesto al

principio del apartado, consistente en enunciar y ubicar los materiales de que disponen los

maestros en las aulas, un listado de los mismos agrupados en cuatro posibles grandes cate-

godas: material impreso, tradicional, audiovisual e informático; se presentarán tipos de es-

tructuras de clases en relación con la disponibilidad del material, se valorará la vinculación

entre disposición del material y el tipo de tareas de los maestros en relación con el material,
así como la relación entre la disposición del material y las concepciones pedagógicas y sobre
planificación. También se valorarán las posibles conductas generadas en los alumnos de esta

disposición de los materiales. Para terminar, se comentará la influencia del centro en los po-

sibles usos.

515



PARTE II. ANÁLISIS DE LOS USOS

Para enunciar y ubicar los materiales de que disponen los maestros en las aulas, se presenta

un cuadro que los resume (cuadro 3.2.4.10.1).

Cuadro 3.2.4.10.1. Material presente en las aulas de los casos estudiados, según categorías: impreso, tradi-
cional, audiovisual, informático.
MAIflIM. SRIIN CA,ECORIAS. ItO4t~O, 1nDICIONM.AUDIOVISUAL. N~,RMÁrCO — — la, - 4ta ~ Qfla a

nUlA DE TRABAJO X 5< 5< X 5<
LIBRO DE CONsULTA 5< 5< 5< X 5<
LIBRO DE LECTURA X 5< 5< 5< 5< 5< X
LIBRO DE TEXTO XX X 5< 5< 5< 5<
CUADERNO DE EJERCICIOS X 5< 5<
PRENSA X X
ÁBACO 5<
APARATOS ESPECIALES 5<
CALENDARIO 5< 5< XX X
CARTEL otro MATERIAL DE EXPOSICIÓN 5< 5< 5< 5< 5< X X —

GLOBO TERRÁQUEO 5< 5< 5<
INSTRUMENTO MUSICAL 5<
JUEGO DE MESA X 5< X 5<
OBJE1’O 5< 5< XX
PIZARRA XXX X XXX 5<
PIZARRA DE PROGRAMACIÓN 5<
PROYECTO ANIMACIÓN A LA LECTURA 5<
PROYECTO EL ÁRBOL DE ¡ASESTACIONES 5< 5< 5<
PROYECTO EL GUSANODE LETRAS 5< 5<
PROYECTO EL PERiÓDICO 5<
PROYECTO EL SUPERMERCADO 5<
PROYECTO L4 PAZ 5<
PROYECTO LA TIENDA DE JUGUETES 5<
MATERIAL DEPORTIVO 5< 5<
AUDIO XX 5<
FOTOGRAFÍA 5<
X’ÍDEO 5<
ORDENADOR C C C

Un análisis por grupos de materiales anuncia la

impreso y de determinados materiales clásicos.

presencia común y mayoritaria de material

Con respecto al material impreso aparecen variaciones relativas a la presencia de libros de

lectura o consulta, fichas o prensa. El libro de texto es básico en todas las materias.

Con respecto al material clásico, son básicos la pizarra, el material expositivo y el calenda-

rio. También hay que indicar que la práctica totalidad de los maestros llevan adelante algún
proyecto en el que involucran materiales (incluso el caso de Agustina, que aunque no lo
tiene marcado, dispone de un abanico de calendarios para meteorología).

En relación con el material expositivo se observa que muchos carteles son producidos por

los alumnos; suelen estar relacionados con tareas de clase, de corte artístico, y a veces con

contenidos de la enseñanza (el mural sobre animales del caso de Esmeralda); una vez colo-

cados en las paredes, permanecen todo el curso académico en el aula, incluso cuando desa-

parece el motivo que los originó: en el mes de mayo continúan en las paredes unos murales
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sobre las Navidades; los carteles comerciales, como los del proyecto editorial, están presen-
tes durante el trimestre en el que se trabajael cuadernillo correspondiente.

El material de corte manipulativo, siquiera los recursos que permiten a los alumnos realizar

producciones propias no escritas, desaparece en el Tercer Ciclo. En el aula de Carmen la

disponibilidad es nula, y los casos de Esperanza y Quintín, aunque con clases más ricas en
material y un sentido artístico más acusado, se trata de material impreso fundamentalmente.

También se ha incluido, que no listado, la presencia de material deportivo para los casos de

maestros de Educación física, y de instrumentos musicales para el caso de Cecilia.

La presencia de audiovisuales parece testimonial (otra cosa es que dispongan de audiovisua-

les que llevan al aula o bien de un aula específica donde hay más medios que en su clase,
como se verá en el análisis del desarrollo del currículo en el aula) y no hay ordenadores en

las aulas, si bien algunos maestros explicitan que utilizan los del centro (marcados en el

cuadro 3.2.4.lO.1. con

Por Ciclos y centros hay un dispositivo parecido de materiales entre los casos de Flora y

Esmeralda (Primer Ciclo del centro “Juan Ramón Jiménez”) y los de Raquel y Agustina

(Primer Ciclo del centro “Jorge Guillén”). Además de las categorías generales, al entrar en

el detalle de las mismas se observa que las tichas de trabajo de contenido artístico acaban

como material expositivo, que la climatología tiene sus calendarios de uso; que los móviles

decoran las paredes de las aulas. Todo ello parece indicar unas líneas comunes, ligadas al

currículo prescrito pero también a usos ejemplares extendidos en maestros de localidades
distintas. Parece que los proyectos editoriales y sus guias didácticas, con sus propuestas de

actividad dirigidas a miles de maestros, tienen un sentido más unificador que si fuera impo-

sible que los centros desarrollaran su propio currículo y tuvieran que depender de un currí-

culo único.

Esta enumeración de materiales indica inicialmente una perspectiva centrada en la tarea del

alumno, al que se le explica la lección con medios clásicos y se pone a trabajar sobre su ma-

terial impreso comercial. Para los casos de maestros especialistas se ha insistido en un ana-
lisis del uso del espacio más que el de los materiales, donde se ha insistido en que los maes-

tros crean en cada clase ambientes específicos de aprendizaje al distribuir el material.

La variación entre dotaciones de material impreso indica posibilidades para algunas aulas de
un trabajo más inductivo, no meramente de ejercitación. El resto de materiales, incluidos los

de los especialistas, requieren de un análisis más detenido para configurar las prácticas po-

sibles a partir del ambiente de aprendizaje que se prepara.
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Con respecto a la estructura de las clases, en el siguiente cuadro se resumen las posibilida-

des del grupo de alumnos y el material.

Cuadro 3.2.4.10.2. Estructura de ¡a clase en relación al grupo de alumnos y la posición del material en el
aula en los casos estudiados.
Maestro Grupos de alumnos Material
Flora circulo de grupos lateral y esquinas
Esmeralda foro de grupos lateral y esquinas
Raquel circulo de grupos lateral
Carmen hileras de alumnos espalda
Juan variable dispuesto específicamente para la sesión
Ernesto variable dispuesto específicamente para la sesión
Agustina frontal de grupos (como hileras) lateral
Esperanza foro de alumnos espalda

92ii~P
Cecilia

hileras de alumnos es alda
variable dispuesto específicamente para la sesión

Como puede observarse en el cuadro 3.2.4.10.2, se identifican dos elementos relativamente

estables de los alumnos en relación con el material: la disposición del grupo de alumnos,

forzada en la mayoría de los casos por el puesto que ocupan en el aula (una mesa y una si-
lla) y la posición principal del material en el aula.

Con respecto a la disposición de los alumnos, se encuentra en primer lugar que en el Primer
Ciclo los alumnos son dispuestos en grupos que comparten material fungible, como se verá

en el tercer análisis, de la fase interactiva del desarrollo cun-icular. Y en el Tercer Ciclo apa-

recen los alumnos dispuestos de forma individual.

En el Primer Ciclo se sientan en grupos, en algún caso algo indefinidos territorialmente,

porque no hay espacios intermedios entre ellos (en el caso de Hora, por ejemplo), y en el
Tercer Ciclo se sientan en hileras o bancadas para una proceso de enseñanza con una expli-

cación previa y un trabajo independiente (incluida la ejercitación) que la continua. Esta dis-

posición determina un tipo de interacción entre alumnos y con los materiales (LOUGHLIN

y SUINA, 1990, pág. 90-92). Para el Primer Ciclo los alumnos están de dos posibles for-

mas: orientados a la recepción de información o hacia su propia centralidad en el proceso dc

enseñanza - aprendizaje. Los grupos de los casos de Juan, Ernesto y Cecilia no disponen de
espacios fijos y pueden ser dispuestos de muy variadas formas: por parejas, en pequeño

grupo de diversos tamaños, dos equipos o como gran grupo.

Con respecto a la ubicación del material, se observa que los maestros disponen materiales e
inducen a los alumnos a utilizarlos en determinados momentos. Hay un estacionamiento o

posición del material en el aula. Incluso en Educación física, en cuyo principal espacio (el

gimnasio) no hay material apilado a la vista de los alumnos pues está almacenado en otro

lugar, y debe ser llevado desde su almacén y dispuesto en cada sesión para que haya una
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clase. La condición básica de que existan ambientes de aprendizaje es que se haya previsto

que un determinado espacio va a ser ocupado por un maestro con un grupo de alumnos. Se

trata fundamentalmente de una cuestión de gestión, luego de enseñanza y en pocos casos y

con un peso pequeño de facilitar el aprendizaje y las conductas autónomas que lo procuran.

Esta cuestión no es nueva ni extraña a los análisis sobre los ambientes de aprendizaje

(LOUGHLIN y SUINA, 1990), pero conviene señalar que un excesivo peso otorgado a la

primera condición (la gestión) va en detrimento de otras posibilidades de los ambientes (el
ambiente como guía para aprendizajes autónomos, por ejemplo). Así, un maestro de Edu-

cación física hace uso de lo que en principio parece un espacio vacío, un gimnasio, como

ambiente en el que los alumnos investigan sobre las posibilidades de los propios materiales:

incluye en el desarrollo de una parte de la clase un tiempo para que los alumnos creen nue-
vas posibilidades con los materiales deportivos.

Se ha señalado la posición relativamente apartada del material en el aula. Está recogido en

armarios y, en ocasiones, en mesas específicas. Hay una regularidad y simetría de armarios

y estas mesas con respecto a los tabiques del aula. No se observan propuestas de modifica-

ción del espacio más que en un caso (el de Flora), que coloca un rincón de pintura con cier-

ta asimetría con respecto al resto de materiales, si bien coloca un biombo, lo que dificulta el

acceso (aunque más bien lo que se pretende es dotar el espacio de entidad propia). Los

muebles se arriman a las paredes porque hay una parte que no tiene inicialmente ningún uso;

las mesas que sirven de mostradores tienen la pared como trasera sobre la que apoyar y eví-

tar que se caigan los materiales.

Parece que el que no haya muebles que no sean mesas y sillas en mitad de la clase se debe a

que rompe la visibilidad. Parece que el principio de la enseñanza es que los niños deben

poder verlo todo y ser vistos. Así, pueden ver los materiales expositivos en todo momento.

Se hace posible la participación en la lección o en la actividad de gran grupo (un debate,

una resolución colectiva) y para que desde cualquier punto la maestra o el maestro pueda

ver qué hace cada niño en concreto, sin que dos reformas hayan hecho que cambie algo en

la disposición de las aulas.

La disposición del material en los casos analizados obedece a cierta funcionalidad. En el

caso de flora, los niños son el centro físico y el material literalmente les rodea. En el de
Esmeralda, el eje parece ser la maestra, si bien también disponen de material esquinado ro-

deando a los alumnos para que, a indicación de la maestra, se nutran del mismo para realizar
determinado tipo de actividades y tareas.

Para terminar con los aspectos destacables de la ubicación, conviene decir que el material

aparece dispuesto en los laterales y esquinas para las maestras de Primer Ciclo del centro

“Juan Ramón Jiménez” y lateral para las del “Jorge Guillén”; y en la espalda de la clase en el
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Tercer Ciclo (en el que para este estudio sólo se dispone dé casos del centro “Jorge Gui-

llén”). Es decir, su estacionamiento está ligado en cieno modo a los centros que lo practi-

can. Se volverá inmediatamente sobre esta cuestión, relacionada con cierta cultura sobre los

materiales en los centros.

Con respecto a la accesibilidad del material, se observa en el caso de Flora que los materia-
les variados quedan por encima de la altura de la mayoría de los niños. Alcanzan la caja de

fichas plastificadas porque saben que ese es el color de la caja. En el caso de Esmeralda una

caja con funciones parecidas está en una mesa en la parte de atrás. En el caso de Agustina

hay una mesa en un lateral de la clase con material de escritorio. En el caso Esperanza hay
un nutrida biblioteca de aula en una estantería a la que alcanzan los niños. Esta cuestión

viene a fortalecer la perspectiva del peso de la gestión de la enseñanza sobre los procesos de

aprendizaje que se podrían inducir con materiales.

Parece pues que la disposición del material tiene más relación con una cultura de organiza-

ción del aula que con la disposición de los grupos de alumnos, toda vez que lo que parece
preocupar a los maestros es la posible interacción en los procesos de lección y actividades

que se emprendan en sus aulas.

Esta cultura que se bosqueja sobre el uso del material en el centro es que el material colo-

cado en el aula permite presentar información para la explicación, y de paso que el maestro

tenga un feedbaCkmás claro sobre esta situación; y apoyar la realización autónoma de ta-

reas, fundamentalmente en el caso de los alumnos del Primer Ciclo (y sobremanera en el
Primer Ciclo del centro “Jorge Guillén”). Los alumnos, sobre todo los de Tercer Ciclo,

pueden participar en las lecciones, bien como individualidades, bien como colectivo que

participa en la discusión (el caso de Esperanza). El material está para estos grupos colocado

en la espaldade su aula. Cuando acaba la lección y comienza un momento de ejercitación,

pueden levantarse y dirigirse a buscar el material que necesitan para completarla.

Esta cultura organizadva parece que tiene más relación con las concepciones pedagógicas

relativas a los procesos de enseñanza interactiva, cómo la conciben los maestros, más que el
papel que tienen los materiales en la misma.

Se ha mencionado una forma común de organizar los materiales en el aula, de carácter po-

sicional, lo que permite comenzar a hablar de cierta cultura sobre los materiales en el centro.
Sin embargo, no se ha visto ninguna indicación en este sentido en la documentación sobre la

planificación, el segundo nivel de este segundo análisis, a no ser la necesidad de la biblioteca

de aula. No está previsto el apoyo a este tipo de innovaciones exitosas con materiales ni,

como se ha dicho con cierta insistencia, se ha recogido en el Proyecto Educativo de los cen-

tros que pueda ser una seña de identidad del centro el que se emprendan estos procesos de
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innovación. Cuando las innovaciones se producen se extienden entre iguales, los maestros,

en tanto que modelos exitosos de organización del espacio: un maestro utiliza y dispone

unos materiales y otros colegas adaptan en cursos posteriores la idea exitosa sobre uso de
material a su aula (el proyecto del Árbolde las estaciones,por ejemplo).

El centro sí ejerce una influencia en la manera en que los maestros disponen de espacios o

recursos comunes: el gimnasio, en los casos de Juan, Ernesto y, a causa de los Festivales, de

Cecilia; el aula de audiovisuales, entrevista en el caso de Hora; y la de ordenadores, al me-
nos en los de Carmen y Agustina y parece que en el de Quintín.

Los espacios están sometidos a una programación de ocupación que coarta las posibilidades

de prácticas de enseñanza vivas y sujetas a su devenir, una cuestión por otra parte ya de-
nunciada en la literatura clásica sobre introducción de los ordenadores en el aula (por ejem-

pío, BAUTISTA, 1994) que sin embargo comienza a ser desechada porque se da por hecho
que habrá aula de informática en la que trabajar con los alumnos (ESCUDERO, 1995b;

también BAUTISTA, 1994) como si lo primero fuese una utopía irrealizable.

Un recurso común poco presente en las notas del investigador pero mucho en algunos casos

es el de la fotocopiadora, en los de maestros que utilizan fichas (Flora, Esmeralda, Raquel,

Agustina, casos todos de Primer Ciclo) o reproducen material para sus alumnos. En el cen-

tro “Jorge Guillén” tiene gran importancia la fotocopiadora. Fabrican muchas fichas que a

su vez tienen tradición en utilizar en siguientes cursos. En el centro “Juan Ramón Jiménez”

también hacen muchas copias para repartir fichas individuales a los niños.

De los maestros que reproducen otros materiales (que no fichas) se han visto los casos de

Esperanza (fotocopias sobre medio ambiente) y Quintín (material impreso propio) en el ter-

cer nivel de este segundo análisis, sobre material impreso.

El centro también cuenta en la disponibilidad de material en cuanto a su adquisición, y esta
cuestión sí está presente en la documentación del centro, como se señaló en el segundo ni-

vel de este segundo análisis. Lo que ocurre es que este material se difumina en los despa-
chos de tutoría, las pequeñas zonas de almacenamiento y aparece a veces, porque no se de-

volvió a donde fue prestado, en algún aula. También conviene decir que los niños y los
maestros aportan un importante grupo de materiales, desde los libros de texto (los niños) y

aquellos que permiten sus producciones hasta libros de consulta y lectura para la biblioteca

de aula.

Como imagen final sobre el sentido y la contribución de los materiales a los procesos que

devienen en las aulas y que están estrechamente ligados al desarrollo del currículo se puede

decir que se observa una intencionalidad en los materiales que se presentan en el aula, orien-
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tada principalmente a estilos o formas de abordar la enseñanza y, en ocasiones, respetuosa

con los principios con los que los maestros se identifican. Esta intencionalidad parece fruto

de las propias concepciones pedagógicas y sobre planificación de la enseñanza de cada uno

de los casos analizados, aunque con una posible influencia modeladora de lo que ven que
proponen y practican exitosamente sus compañeros o que sugieren las guías didácticas de

los proyectos editoriales y cierta cultura del centro para la ubicación del material en el aula.

Queda la impresiónde que secultiva una calidad discreta en Jas dotaciones de material y los

ambientes de aprendizaje encontrados. Las aulas de los centros “Juan Ramón Jiménez” y

“Jorge Guillén” son en general poco variadas en sus materiales. Una dotación variada
(LOUGHLIN y SUINA, 1990, pág. 124-131) puede estimular a los alumnos enormemente

porque las posibilidades que se abren para el aprendizaje se multiplican. Si se etiqueta el ma-

terial se puede estar enriqueciendo el lenguaje; los niños pueden advertir relaciones entre di-

ferentes tipos de material empleados en el ambiente de aprendizaje y otras variaciones ha-

lladas fuera de allí (desarrollo del pensamiento); la variedad de material influye en las des-
trezas puestas en juego: estrategias para construir, para obtener información, para explorar,

cambiar y manipular materias primas. Pero pocos casos cuidan esta posibilidad.

3.2.5. Interpretación y valoración de las concepciones y oroductos de plani-ET
1 w
65 398 m
507 398 l
S
BT

ficación en los casos estudiados

.

Se ha realizado un análisis sobre las concepciones y productos de planificación en diez casos

de maestros pertenecientes a dos centros cuya finalidad principal era conocer la forma en la

que éstos piensan y concretan la presencia de materiales en los procesos de desarrollo del

currículo previos a su puesta en práctica en las aulas: sus concepciones pedagógicas y los

productos de la planificación (documentos de planificación, material impreso que preparan y

ambientes de aprendizaje que se disponen en las aulas). En el siguiente cuadro se esquema-
tizan las principales constataciones de los cuatro niveles de este análisis, y se orientan por

los ámbitos (centro, Ciclo, aula) en los que aparecen porque se corresponden con los niveles

de planificación y el proceso de desarrollo del currículo que se debe abordar en un centro:
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Cuadro 3.2.5.1. Ideas - fuerza sobre los cualro niveles de análisis de las concepciones y pmductos de plani-
ticación según ámbito de los casos estudiados.
Ambito CONCEPCIONES

sobre PLANIFICACIÓN y
materiales

PRODUCTOS DE PLANIFICACIÓN ~riales
DOCUMENTOS y materia-
les

MATERIAL IMPRESO AMBIENTES DE APREN
DIZAIE y materiales

Cenlro - Planificación como proceso

administrativo/burocrMico.

- Posibilidades para función

animadora del centro, vía

Equipo Directivo y Claustro

y del Equipo de Ciclo en la

utilización del material.

- Gerencialidad (control,

gestión de compras) (P.E.C.)

y legalidad sobre el uso del

libro de texto (P.O.A.).

- Identidad entre dotaciones

del centro y posibilidades di.

dActicas. Usó de espacios y

recursos comunes

(informáica, audiovisuales,

bibliotecas),

- Ausencia de coordinación

sobre materiales. Dos vías de

coordinación de los centros:

A) equipos directivos con ca-

pacídad de organizar; B)

voluntad de los maestros:

comunicación entre iguales.

Compulsión a la coerdina

cié,, en el tratamiento de la

atención a las diferenctas.

- Pérdida de experiencias in

novadoras.

- Búsqueda de equilibrio en-

Ira disponibilidad, economía

y gasto.

- Basado en libros de texto de

otros proyectos editoriales.

- Basado en reproducción

fácil de documentos: uso de

recursos comunes como la fo-

tocopiadora.

. Cultura de los materiales:

estacionamiento, regularidad.

participación, funcionalidad.

No esíá referenciada en la

documentación.

- No se prev¿n apoyos a so-

lucioí,es exitosas cotí mate-

dales.

- El proyecto editorial como

material hoínogeuíeizador

entre culturas de ambiente de

aprendizaje de aula para uit

centro y en el territorio en el

que se aplica.

Ciclo - Libro de texto: agente y

paciente.

- Fieba de trabajo: expresión

profesional.

- Varios casos (sobre todo es-

pecialistas): alumnos como

protagoííistas.

- Libro de texto.

-Fichadetrabajo.

- Usos manipulativos, expo-

sitivos, de investigación

<P.C.C.)

- Posibilidades abiertas en

material,

- Dominio de material im-

preso como dominio de

escolaridad vía antoí,omia

para las tareas que tiet,eíí los

alumnos.

- Atencióíí a la diversidad.

- Estilos de enseñanza.

- Compartir materiales.

- Difusión de experiencias

cune iguales.

- Extensiótí espontAneo de

i,íííovacioííes con material.

- Actividad de los alumnos:

para casos que lo platíteamí en

sus conccpcioííes pedagógic

as de lanificacton

Aula - Libro de texto.

- Picha de trabajo.

- Gestión de la enseñanza. - Orientado a metas y subor-

dinado a prerrequisitos de

grados de lectoescritura y

cálculo,

- Material muy estructurado.

Subordinado a ciLseñajiza

(tareas) y a escolarizaciótí

(graduación).

- Aplicable individualmente.

- Des tipos de actividad para

los alumnos: ejercitación

autónoma y que ofrece

información al maestro; y

perspectiva investigadora.

- El maestro trabaja en la

perspectiva de la economía

de tiempo: se libera auloina

tizando para refuerzo y

atención a la diversidad.

- Material de que disponen cii

el aula: pizarra, material

expositivo, calendario.

material de escrítono.

. Biblioteca de aula.

. Estructura orietítada a la

explicación - ejercilación.

- Tareas de los maestros: ges-

lión de la enseñanza y algún

material al alcance de los

alumnos.

En el ámbito del centro se identifica la planificación con procesos administrativos 1 burocrá-
ticos. No importa las funciones que desarrolle el maestro en el centro: miembro del Equipo

Directivo, coordinador de Ciclo.., porque sus manifestaciones estarán en esa dirección. Se

trata de una tarea engorrosa que tiene como resultado algún tipo de formulario o docu-

mento que se debe presentar a la Administración para que ésta lo vise, y no hay asomos de
abordar un nivel de concreción curricular en el que se fuera a contextualizar una propuesta

curricular general para el Estado como es el currículo de Educación Primaria.
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El aprovechamiento del trabajo por parte de la dirección de un centro para la coordinación y

animación pedagógica tiene pocas posibilidades: se trata de responder a lo que se sospecha

que quiere oír el patrón, la Administración. Se complica la posibilidad de que un equipo de
maestros ilusionados promuevan sus propias perspectivas sobre la enseñanza, y se frustra

otra oportunidad (entre las que ofrece el marco legal sobre dirección de centros desde la

aprobación de la L.O.D.E. en 1986 para un director de centro o de un jefe de estudios) para

empezar a coordinar desde los Equipos Directivos el trabajo de los maestros en el horizonte

de crear comunidades de reflexión de profesionales de la enseñanza.

A pesar de los deseos del legislador del currículo de Educación Primaria, los centros se

convierten en depositarios y no en impulsores del currículo. Como síntoma y como consta-

tación ocurre que la perspectiva burocrática sobre el currículo se concreta en otra gerencial

para los materiales, como se expresa (y se silencia) en los documentos que definen la posi-
ción del centro en relación al desarrollo del currículo, el Proyecto Educativo de Centro y

Programación General Anual. En estos documentos se identifican los espacios y recursos

comunes con la disposición organizativa que se adopta en el centro. El centro se responsa-

biliza de la guarda, custodia y acumulación de materiales. Se trata de que las dotaciones de-

terminarán las posibilidades de uso de los materiales. Se silencia qué ocurre con el material

de que disponen los maestros en las aulas o el que crean, si se pueden mover materiales en-
tre espacios o si realmente es posible encontrar otras fórmulas de organización.

Un ejemplo lacerante y extremo de mera gerencialidad con los materiales es el del centro

que cuenta con ordenadores, está implicado en un programa institucional y no menciona en

sus documentos ninguna de las dos cuestiones más que de pasada y en una evaluación como

es la Memoria Anual. Se limita a una mera gestión del material. Así, devuelve a un plano

más manejable una innovación ocurrida cursos atrás. El centro engulle entre sus recursos

comunes los ordenadores para que las reglas de funcionamiento y relaciones en su seno

continúen siendo las mismas.

Sin embargo, para este centro hacer evidente que dispone de otros materia/e~sesuna cues-

tión que le obligaría a más cosas de las que un centro sin ellos tiene que hacer: dar cuenta

de sus actividades innovadoras a Administración y padres. Al callarlo, está expresando una
resistencia a la presión administrativa.

Hay un sobreentendido de que cada maestro hará lo que pueda con los recursos que tiene

en su aula, lo que es una versión sobre el mito todo dependedel maestro (BRITZMAN,
1991) en el ámbito de los recursos y materiales.

524



CAPtrULC III. ANÁlISIS DE LA INFORMACIÓN: CONCEPCIONES Y PRODUCtOS DE FLANIFICACIÓN.

Los recursos y materiales de que dispone el maestro en su aula responden a lo que se ha de-
nominado cultura de los materialesdel centro y tambiénal papel unificador de proyectos

editoriales como currículo presentado y ofrecido a los maestros.

Hay una intencionalidad en el uso de materiales asociada a su estacionamiento, regularidad.

participación que induce y funcionalidad (LOUGHLIN y SUINA. 1990; PORLÁN y

MARTÍN, 1991; TORRES,1991; BAUTISTA, 1994).Lo que es significativo es que estas

características del material en el aula se repitan en todas las de un centro; y que aparezcan
elementos similares en aulas de un mismo Ciclo en centros distintos.

Las aulas de un centro, aunque no haya un pronunciamiento formal sobre cómo deben ser,

tienden a igualarse, particularmente con respecto a su regularidad y tipo de participación

que inducen. Se trata de cuestiones de orden y de estatus profesional, que los maestros
mantienen. Otra cuestión es su funcionalidad o la cantidad y calidad de estacionamiento de

material, más propia de la enseñanza que se practica. También ocurre que se repiten deter-

minados materiales en aulas distintas de un mismo centro, pero a la vista de la falta de co-

ordinación en el centro, se trata más bien de un trabajo propio de maestros adscritos a un

mismo Ciclo, como se comentará más adelante.

Por otra parte, aulas de centros distintos repiten proyectos en contextos que, de entrada, no

son similares. Parece que, más rápidos y efectivos que los cursos de Perfeccionamiento pro-

fesional, los proyectos editoriales, en un afán por ser más competitivos que sus rivales,

amplían el abanico de materiales y experiencias que se pueden ofrecer y los maestros los

reciben gustosos porque quieren disponer de una amplia batería de actividades para sus

alumnos.

Para atender lo que se cree que espera una autoridad como la Administración en la planifi-
cación, se recurre a otra autoridad como es la ejemplificación del desarrollo del currículo

por la editoriales. De esta forma se cumple con una nueva obligación legal de los maestros
como es la contextualización del currículo. Esta cuestión es particularmente cierta para el

trabajo de Ciclo, donde se debe solventar la selección cultural a la que se reduce el desarro-
lío curricular, porque es entendida como decidir qué contenidos trabajar con los alumnos. Y

como el Proyecto Educativo de Centro debe dar noticia de una visión de conjunto, de suma

de lo que se propone hacer en cada Ciclo, el libro de texto se constituye en la plataforma de

currículo bien sea éste ofrecido a los maestros por las editoriales, vale decir con posibilidad

de adaptación a la realidad del centro, o bien sea presentado,para ser aplicado de forma
mecánica por los maestros (GIMENO, 1988).

Los materiales impresos, particularmente los que quedaron acumulados de otí-os cursos en

el centro, son la base material para atender a los alumnos con dificultades. Se hizo referen-
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cia a la identidad remedial de la profesión docente en el análisis sobre concepciones peda-

gógicas (apartado 3.1). Se apuntó que la misión remedial de la enseñanza cobra sentido en

el discurso autorizado de las Universidades y la Administración sobre la atención a la diver-

sidad y las necesidades educativas especiales sobre el que se ha trabajado en los últimos

quince años, aunque cabe la posibilidad que hunda su justificación en el conjunto de certi-

dumbresque le justifican al maestro su poder y autoridad: todo depende del maestro, el

maestro es un experto, el maestro se hace a sí mismo (BRITZMAN, 1991) con repercusio-

nes para la conformación no reflexiva del pensamiento del maestro: sentir con certidumbre

lo que es foco de incertidumbres, la enseñanza (McDONALD, 1992).

Con este principio remedial sobre la enseñanza que se practica se justifica la disposición de
los maestros a ampliar el grupo de materiales que se proponen utilizar en su enseñanza con

otro como las fichas de trabajo. Sobre este recurso hay consideraciones tanto en el plano del

centro, que se aborda a continuación, como los del Ciclo y del aula, a los que se hará refe-

rencia más adelante.

En el ámbito del centro, a las fichas se les aplica una lógica de equilibrio entre gasto, dispo-

nibilidad y necesidad que se atiende. No suponen un gasto particularmente relevante al cen-

tro y se reproducen en fotocopiadora cientos de fichas dc los muchos ejemplos dc que se

dispone entresacados de los libros de texto usados, o bien de los materiales que diseñan ar-
tesanalmente los propios maestros. Se fabrican a partir de libros de texto, que ya son una

propuesta autorizada, disponible y relativamente abundante en el centro. Tienen la ventaja

sobre otros materiales de que están pensados para tópicos concretos y están estructurados

para ser resueltos individualmente, lo que aligera considerablemente que los maestros se

ocupen de su adaptación, y lo que representa su disponibilidad para incluirlos en cualquier

momento del curso, al calor de lo que depare un grupo de alumnos o un alumno concreto

en la fase interactiva de la enseñanza. Cada maestro puede acercarse entonces a la fotoco-
piadora y preparar su material.

El centro favorece la utilización de un material relativamente novedoso, como las fichas,

porque responde a criterios de certidumbre profesional, está autorizado y revierte nuevas

certidumbres a los maestros, con el añadido de que es barato y abundante.

La posición de los centros sobre materiales y planificación genera limitaciones a las posibili-

dades de uso de los primeros. Se ignora o se niega cierta flexibilidad necesaria para ponerse

a pensar en otras formas de uso del material, otras perspectivas sobre los materiales como
punto de arranque para nuevas experiencias de enseñanza. Como se ha burocratizado el de-
sarrollo del currículo, se anula la posibilidad de aprovechar o capitalizar las experiencias

exitosas de maestros al conjunto del centro. La innovación inducida por una experiencia de
un maestro no es posible.
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Tampoco es posible una innovación deducida de la propia interpretación del currículo. Una

consecuencia de la concreción del currículo en el ámbito del centro debería ser la posibilidad

de abordar determinados aspectos de la selección cultural a los que convienen materiales di-
dácticos específicos, lo que de forma externa, en sus realidades visibles, es una innovación

educativa. Sin embargo, esta deducción sería en la práctica poco abordable.

La desaparición de reflexiones genuinas de los maestros sobre el desarrollo del currículo por
mor de la perspectiva burocrática del currículo no favorece un camino deductivo para la in-

novación educativa basado en el contraste de su experiencia y un análisis de conjunto del

currículo. Esta consecuencia negativa para la innovación también ilustra la naturaleza de

ésta: la reflexión sobre el currículo adaptado al contexto del centro es tan importante como

los aspectos organizativos o materiales que cambian en una innovación.

En el ámbito del Ciclo se abren procesos de diálogo sobre el material, a partir del mismo

(libro de texto) y para su confección (ficha). Son, por tanto, situaciones más vivas y sustan-

ciales para lo cotidiano en la vida del maestro en el centro. Se supera en cierto modo el las-

tre de la etiqueta de procesoadministrativoatribuida a la planificación.

El libro de texto es una oferta curricular objeto de estudio por los maestros. Sería difícil

sustraerse a una propuesta tan sistemática, centrada en el nivel y curso, cuando la alterna-

tiva es desarrollarla completamente desde sus fundamentos (GIMENO, 1988). También

pesa la oferta comercial en la que están incardinados y la propia preparación de los maestros

(TORRES, 1994). En el ámbito de la planificación, cuando los maestros están obligados a

dar cuenta de su perspectiva sobre cómo abordarán el proceso dc enseñanza - aprendizaje,

están presionados por la Administración para entregar una propuesta coherente en un tiem-

po determinado. No se quiere con esto justificar el resultado, transcribir mecánicamente el

contenido de la propuesta editorial como Proyecto Curricular, sino más bien entender el
contexto en el que se hace este trabajo y resaltar el que, a pesar de ello, algunos equipos de

maestros se entusiasman con esta reflexión y hacen una propuesta más abierta de currículo.

Los maestros trabajan cuando pueden en el seno de equipos que, en ocasiones, son motores

de transformación de las prácticas de enseñanza con materiales. Los maestros viven sólo (y
no siempre) su capacidad de adaptadores del currículo cuando se enfrentan con el currículo

presentado a través de material impreso. La discusión sobre el currículo y. en ocasiones, so-

bre materiales como fichas de trabajo es una expresión de la profesionalidad de los docen-
tes.

Los libros son leídos al calor de la práctica, lo que funciona y lo que no funciona, y entonces
son criticados: ningún libro aguanta un análisis pormenorizado y contextualizado como los

propuestos en el apartado 4.3. de la Parte 1 (BLANCO, 1994). y algunos items signiticati-
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vos de esas listas de control y guiones de análisis son identificables con preguntas que se

hacen los maestros: qué tipo de enseñanza puedo practicar, por ejemplo.

El libro de texto es también un eje para articular la gradación de la enseñanza a lo largo de

la Primaria. El libro de texto da sentido al curso escolar, particularmente a la profundidad

del tratamiento de los tópicos culturales del currículo. Y, como proyecto editorial para una

etapa educativa que adopta un centro, hace que el salto entre ciclos (y tópicos) sea lo me-
nos estridente posible. Los maestros son conscientes de ello y así lo manifiestan. Pueden ar-

ticular su trabajo en dos cursos académicos, y pueden abordarlo con ciertas garantías de
coherencia por cuanto el esquema general del proyecto editorial ha sido diseñado para que

en el segundo año escolar del Ciclo no haya repetición sino profundización (o recuperación
hasta un grado más alto que en el primer año).

El material impreso comercial contribuye, por otra parte, a la interiorización de las reglas de

secuencia en los alumnos: analizar un material y compararlo con otro de un curso superior

es descubrir la desaparición de ayudas y la simplificación de los enunciados de las activida-
des que se proponen. La utilización de libros de texto y sus materiales de apoyo es garanti-

zar la aceptación de las reglas que rigen la interacción didáctica, en el sentido de mecaniza-
ción que se comentó en el apanado 3.1.

Los resultados de la planificación sobre el uso de material se recogen en documentación del

centro como los Proyectos Curriculares de Ciclo, donde en general se hacen unos enuncia-

dos de amplio espectro: usos expositivos, de dominio, manipulativos y de investigación. Se
trata de documentos de consenso que dan cabida a muchas posibilidades de concretar luego

el currículo en el aula.

Luego esos mismos libros son utilizados como referente de la enseñanza que se practica y

como material básico individual de cada alumno. Sus propuestas son enriquecidas por otras

previsiones, estratégicas y materiales. Estas cuestiones se abordarán con más detenimiento

en el siguiente análisis (apartado 3.3), porque lo que depara el presente es la existencia de
otro material impreso, fichas, que o bien se presenta orientado a dominio (el que utilizan

maestros con perspectivas más tradicionales) o bien tiene un corte de investigación que de-
ben realizar los alumnos (en el caso de material que utilizan maestros con concepciones mas

abiertas y reflexivas). Se apunta con fuerza cómo las concepciones sobre la enseñanza y el

currículo (lo que de forma epidérmica y simplificadora se ha denominado estilos en el cua-
dro 3.2.5.1) van a influir ene! tipo de usos.

El libro de texto en el Ciclo se convierte en una herramienta que gana en el aprecio de quie-

nes la utilizan: solventa momentos de presión administrativa, resuelve circunstancias labora-

les, apoya la gradación de la enseñanza. Da seguridades al trabajo que se realiza.
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Del mismo modo, contribuye a dar un sentido trabado a la enseñanza que se practica en un

centro, reduce incertidumbres, aporta identidades y conecta individuos con una empresa
colectiva como la escuela. Satisface a todos los actores sin necesidad de que se pongan a

pensar en la contribución de sus acciones a la acción global del desarrollo del currículo.

Los maestros se muestran más abiertos en este nivel de concreción curricular, menos aisla-

dos y aislacionistas. Una razón puede estar en que sus obligaciones giran en tomo a un de-

sarrollo curricular en el que los tópicos son los mismos y las edades de sus alumnos simila-

res, lo que concreta un objeto común y próximo que puede aunar intereses y motivaciones.
La cuestión es que es un espacio en el que aparecen materiales compartidos producto del

proceso de planificación como fichas de trabajo y determinados proyectos.

La ficha de trabajo es un producto generalmente pensado, seleccionado y producido en el

Ciclo. Los maestros preparan un material para atender las carencias que su experiencia les

dice que pueden aparecer en el desarrollo del currículo en la fase interactiva. En este sen-
tido, es un material que expresa una profesionalidad. Sin embargo, preparar respuestas es-

tandarizadas es suponer que se van a encontrar problemas tipificables de forma uniforme y

que se puede leer una misma problemática en alumnos inicialmente diferentes. Se trata de

cierta reducción. O, lo que es peor, que no importa tanto el atender las diferencias indivi-

duales cuanto el dar respuestas que intenten aproximar a los alumnos a hipotéticos niveles

medioscon los que puedan seguir la escolarización que se dispensa a esa hipotética inedia,

lo que se ha venido calificando como sentido remedial de la enseñanza.

También ocurre que hay materiales similares, asociados a proyectos, en distintas aulas de un

mismo Ciclo.

Una tercera coincidencia es que los maestros utilizan un escaso material común para el

mismo Ciclo, que está depositado en su despacho común o en un aula de un compañero en
la que se hizo uso la última vez.

Los materiales, entonces, son un terreno común y neutro sobre el que se pueden hacer pre-

sentes comentarios relativos a todas las incertidumbres personales sobre el proceso de ense-

ñanza - aprendizaje.

En el ámbito del aula, las prácticas educativas se preparan como espacios constreñidos no

tanto por la falta de materiales como por una vocación exclusivamente centrada en la for-

mación sobre lectoescritura y cálculo y un cuerpo básico dc conocimientos de la propia ins-

titución escolar. El material impreso está subordinado a prerrequisitos de este orden, orga-

nizado en actividades que facilitan su estructuración en tareas y ofrece como posibilidad la

ejercitación. De resultas de estas prácticas, el maestro queda liberado para trabajar la aten-
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ción a las dificultades de aprendizaje, lo que puede hacer con patrones similares. Sin em-

bargo, hay material impreso cuyas metas desaparecen, se desdibujan, y no es tan inmediato

adscribirlo a prácticas pedagógicas visibles.

Por otra parte, los maestros disponen sus ambientes de aprendizaje de tal forma que se

convierten en sus gestores casi exclusivos. También ocurre que otros maestros, con pers-
pectivas más abiertas, facilitan la participación de los alumnos en la gestión y abren tímida-

mentesusaulas a aportacionesdel entornohechaspor los mismosalumnos.

Hay una correspondencia entre maestros cuyo pensamiento está ligado a propuestas de en-

señanza y currículo en las que los alumnos sean los protagonistas y usos de material que li-

beran, lo que ocurre de forma notable entre aquellos casos que no sólo inician un diálogo

con los libros de texto, que utilizan el material impreso comercial como currículo ofrecido a
los maestros, sino también con su propia experiencia y capacidad de reflexión profesional.

En resumen, los procesos de planificación, en tanto que decisiones de los maestros sobre
una selección cultural determinada (MARTÍNEZ BONAFÉ, 1992a) se convierten realmente

en una selección cultural autorizada no ya sólo por los proyectos editoriales, y las lógicas

presentes en los materiales en que se desarrollan, sino también por las prácticas comerciales

de los imperios que los fabrican (APPLE, 1989), que unifican lo que por definición debería

ser distinto (distintos contextos, distintas respuesta; y no las mismas); las compulsiones

administrativas, los silencios de los colegas en responsabilidades directivas, las necesidades

de leer de manera uniforme en alumnos diferentes, la enseñanza graduada. Los maestros ca-
lían y se retiran a sus aulas para hacer su trabajo, y cuando tienen dudas se las acallan a sí

mismos repitiéndose las verdadesque han forjado en su trabajo.

La dinámica del desarrollo del currículo no genera grandes expectativas en adaptar material,

lo que hubiera sido un resultado lógico de una selección cultural particularizada a un terri-

tono concreto, la población que atiende un centro. Los maestros no llegan a animarse a es-
tas tareas, salvo cuando la cuestión surge del roce con colegas en un mismo Ciclo, con

quienes comparten dudas que les cuesta manifestar en el seno del centro.

Otra cuestión que se ha evidenciado es que el proceso de planificación entendido como de-

sarrollo del currículo contribuye, con las renuncias de los equipos directivos, los aislarnen-
tos pretendidos o forzados de los maestros y lejos de facilitar el control de la profesión por

los maestros, a poner bases más sólidas a las falsas certidumbres en las que se apoya la pro-

fesión para negar sus naturales incertidumbres. Y lo que se decide sobre los materiales no se

escapa a ello, porque la reflexión no surge y la innovación se hace esperaíl
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Natas.

tUna lectura lineal de estecasoen estenivel de análisis,de concepcionessobreplanificación,exige del
lectorabordar,ademásdeesteepígrafe,los relativosa: documentosdel centrodel maestroen los quese ha
visto involucradooquele involucran(3.2.2.1.A.,sobreProyecto Educativo;3.2.2.2.A., sobreProgramación
GeneralAnual; 3.2.2.3.A., sobreProyectoCurricular del EducaciónPrimaria;3.2.2.4.A.. sobreProyecto
Curricularde Ciclo>, materia]impresoqueutiliza (3.2.3.1.>y materialcurricularen su aula(3.2.4.1.).Estas
mismasconsideracionesson aplicablesde formageneralal restode casos,por lo queotro casosuponela
lecturadesusconcepcionessobreplanificación(3.2.1*), el análisisde los documentosdesu centro(3.2.2.’t<.
A o B), el análisisdel materialimpresoqueutiliza (3.2.3*) y el delmaterialcurriculardispuestoensu aula
(3.2.4.*). Los maestrosse han identificado con un ordinal (que sustituir por el asterisco): 1. Flora, 2.
Esmeralda,3. Raquel,4. Carmen,5. Juan,6. Ernesto,7. Agustina,8. Esperanza,9. Quintín, 10. Cecilia(los
dos primeros del centro A, “Juan Ramón Jiménez” y los ocho últimos del E, “Jorge Guillén”). La
numeracióncambiaen el apartado3.2.3.debidoa quealgunosanálisisno han podidorealizarsepor no ser
pertinentes (el maestrono utiliza material impreso o bien no lo ha facilitado). En el apartado3.2.4.
adelantaun ordinalporqueseha incluido en elapartado3.2.4.5.los casosdeJuany Ernestoconrespectoal
gimnasio.
2Los criteriosde análisisdel ProyectoEducativodel Centrohacenreferenciaaplanteamientospedagógicos,
objetivos, organizacióny actividades.Cf. RODRÍGUEZ, J.A. (1990): El proyectoeducativo. Elementos
para sudiseño.Madrid, AlhambraLongman.
3RODRIGUEZ, LA.: opuscii., pág. 79 y ss. Proponecomoprincipios psicopedagógicosparala Educación
Primariaayudaralos alumnosa expresarsey comunicarse;descubrirel entornoa travésde sus intereses;y
comenzaraelaborarsuspropiasopiniones.
4RODRÍGuEZ, J.A. (1990): ibid. Proponecomo principios organizativospara la EducaciónPriínaria:
organizarel tiempo con el fin de que la actividadescolarsupongasiempreuíía posibilidadde desarrollo
armónicode los objetivos; trabajaren tallereso departamentoscomo lugaresen los que cada alumno o
grupode alumnosencuentralos recursosespecíficosparael desarrollode susproyectosde trabajo y dc sus
necesidadesde maduración;el tiempodedicadoacadaunodelosobjetivosdebeserflexible, y supervisadoy
analizadopor el equipode profesores.Debencabertiemposdiversosparacadaniño o grupode tufos; los
gruposdealumnostambiéndeberánserflexibles.
5RODRÍGUEZ,J.A. (1990): ibid. pág. 81-83. Los objetivos quedestacatanto parala EducaciónPriínaria
como en la Secundariason: fomentar hábitos culturalesbásicoshaciéndolessensiblesa la lectura, la
creaciónartística,lo bello y el cuidadodelascosas,laorganizacióndesu tiempo,el gozocon laexperiencia
relacional; potenciarlacapacidadde comunicacióna travésde la expresiónoral y escrita, el diálogo y el
debate, la imagen y la expresióngráfica, el sonido y el movimiento,iniciándolesen el ínanejo de otro
idioma; cuidarel manejode las destrezasinstrumentales,la lecto-escritura,la destrezalógico-mateinática,
la manual; cultivar un buen nivel de pensamientológico que mejore progresivamentesu capacidadde
constataciónde datos, capacidadde análisis, capacidadde establecerrelaciones,capacidadde buscar
analogías,capacidaddesíntesis;analizarlos niveles propiosdeun buenpensamientocientífico, a travésdel
fomento de la organización, la descripciónde los hechos, la formulación de hipótesis,la realización
experimental, la comprobaciónde leyes, normas o constantes;potenciarsus capacidadesde actitudes
creadoraspermitiéndolesbuscarlaexplicacióndelascosas,déndoleslaposibilidaddeencontrarsoluciones,
instándolesa buscaralternativas, exigiéndolesque constatenla eventual viabilidad dc sus propuestas;
estimularla convivenciasobrela basede el diálogo y la tolerancia,la defensade las opinioíues,el respetoa
la diversidad,la solidaridad.
6Cf. RODRÍGUEZRODRÍGUEZ,JA. (1990): ibid, pág.79 y ss.
7RODRÍGUEZ,J.A. (1990): ibid. pág.87 y ss.
8RODRÍGUEZ,JA. (1990): ibid. pág.83-86.
9RODRÍGIJEZ,i.A. (1990): ibid. pág.81-83.
10R.D.819/1993de 28 de mayo sobreReglamentoOrgánico de las Escuelasde Educación Infantil y los
Colegiosde EducaciónPrimaria(BOIl dc 18 dejuíuio), art. 75 y Ss; y Ordendc 29 de junio dc 1994 sobre
organizacióny funcionamientodeescuelasy colegios(BOE dc 6 dejulio).
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